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I. Kutatasi el6zmények és a téma indoklasa

Az informacités tarsadalmakban az info-kommunikaciés technologiak (IKT) a tarsadalom
mukodésének egyik fontos tényezdjét jelentik az élet szamtalan teriiletén, legyen az munka-
vagy parkeresés, ligyintézés vagy szorakozas, kapcsolattartas vagy a tanulas. A mai diakok
generacidja szamara ezen eszkozok hasznalata a mindennapjaik részévé valt. Tobb
szempontbol is felmeriil(t) annak kérdése, hogy milyen hatdsa van ezen eszkozok
hasznalatanak a fiatalok életére, életpalyajara. Dolgozatom fokuszpontjaban az egyik ilyen
hatas, az IKT-hasznalatnak az iskolai teljesitménnyel vald O0sszefliggései allnak, melyeket a
digitalis toke szemszogébdl értelmezek.

Kutatdsom célja, hogy empirikusan, a kutatasi probléma minél teljesebb megismerése
érdekében tobbféle — kvantitativ €s kvalitativ — modszer alkalmazasaval tarja fel az IKT-
hasznalat egyenldtlenségi dimenziéi ¢és az iskolai teljesitmény kozotti komplex
Osszefiiggéseket.

A kutatasom elméleti bedgyazasat két teoretikus keret egyesiti, a digitalis
egyenldtlenségekre és az oktatasi egyenl6tlenségekre vonatkozd koncepcidk. Dolgozatom
els6 részében eldszor elhelyezem az infokommunikacids-eszkdzok hasznalatat az informacios
tarsadalom elméleteinek tdgabb kontextusdban. Ez a két jelenség szorosan Osszekapcsolodik,
egyik feltételezi a masikat, de nem feleltethetok meg egymasnak. Az informéacios tarsadalom
Az ismertetendd elméletek bemutatjak azokat a strukturalis valtozasokat a XX. szazad
masodik felében, amelyek a tarsadalom miikodésmodjanak atalakulasdhoz vezettek. A
klasszikus megkozelitések, Daniel Bell posztindusztrialis tarsadalom (2001) és Manuel
Castells (2006) halozati tarsadalom felfogasa rairanyitjadk a figyelmet, hogy milyen sok
iranybol és hangsullyal lehet ezen strukturalis valtozasok lényegét megragadni. A kiilonb6zo
megkozelitések kozotti eligazodast Frank Webster kategorizalasa (2007) segiti az informacios
tarsadalommal kapcsolatban megjelent elméletekrél. Az informécios tarsadalom fogalmaval
egyiitt, illetve mellette a tudastarsadalom koncepcio is széles korben elterjedt, mint annak a
tarsadalmi formacionak jellemzése, melyben a tudas felértékelddik, és meghatarozo szerepbe
keriil. Az elméleti bevezetdben bemutatjuk e két fogalom kozotti jelentésbeli eltéréseket és
felfogasokat, majd arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy kutatdsunk szempontjabol nem
szétvalasztani, hanem 6sszekapcsolni sziikséges e két koncepciot, hiszen a tarsadalomban
hasznos tudas megszerzéséhez elengedhetetlen a digitalis eszk6zok hasznalata, a digitalis

kompetenciak megszerzése.



Fel kell ismerniink azonban, hogy e dimenzidban, az IKT-eszk6z6k hozzaférésében, és
hasznalatdban markéans egyenldtlenségek mutatkoznak mind a tarsadalmak kozott, mind a
tarsadalmon beliil (Bognar-Galacz 2004). A digitalis megosztottsag kiilonb6zo szintjei alapjan
tudjuk vizsgalni ezt a jelenséget. Ezek a szintek, és a rajuk iranyuld figyelem a kutatok
részérdl a penetracioé mértékének fliggvényében valtoztak. Az elsé szintli megosztottsag (first-
level digital divide), vagy mas néven digitalis szakadék (digital gap) kezdetben a
hozzaférésben mutatkozo egyenldtlenségeket helyezte a fokuszpontba, majd pedig a hasznalat
dichotom megkiilonboztetésére iranyitotta figyelmét (Norris 2001). A  penetracio
elérehaladtaval, az IKT-eszk6z0k szélesebb korl hozzaférésével és hasznalatival azonban a
hasznalatban megmutatkozo és a hasznalok kozotti kiillonbségek keriiltek a kézéppontba. Ezek
a masodlagos megosztottsag (second-level digital divide) vagy digitalis egyenl6tlenségek
(digital inequalities) megkdzelités fokuszpontjai (DiMaggio et al. 2001, DiMaggio-Hargittai
2001). Mindkét fajta megosztottsag mogott elsdsorban szocio-demografiai tényezok hiizédnak
meg. Dolgozatunkban nagy hangsulyt fektetiink a digitalis egyenl6tlenségek DiMaggio-
Hargittai szerzOparos altal meghatarozott dimenzidira, melyeket a kvantitativ elemzés soran
f6 vezérfonalnak tartunk. Az emlitett dimenziorendszer 6t szempontot vesz figyelembe az
IKT-hasznalok kozotti egyenldtlenségek feltarasakor, ezek: (1) a technikai felszereltség, (2) a
hasznalat autonoémidja, (3) az IKT-hasznalati tudas és képesség, (4) a hasznalat tarsas
tamogatdsa, valamint (5) a hasznalat célja. A digitalis egyenl6tlenségek elsé dimenzidjat a
technikai felszereltség, apparatus jelenti. A szamitogép, a hardver és a szoftverek, valamint az
internetkapcsolat mindsége nagymértékben meghatarozza a hasznalatot, korlatozhat, illetve
el6segithet bizonyos alkalmazasi modokat. A szélessavi internet megjelenése és elterjedése
ujabb egyenl6tlenségeket teremt a hasznalok kozott. Hiszen ez a kapesolodasi mod lehetove
tesz olyan alkalmazasokat, amelyek a betarcsazos (dial up) internettel nem voltak elérhetok. A
digitalis egyenldtlenségek masodik dimenziojat a hasznalat autonoémiaja alkotja. Jelentdsen
befolyasolja a hasznalatot az, hogy hol torténik az internetezés — nyilvanos vagy nem
nyilvanos helyen —, mennyit kell utaznia a hasznalénak ahhoz, hogy internet-hozzaféréshez
érjen, mennyire szabalyozott a hasznalat helyén a hasznélat id6tartama és modja, valamint
hogy mennyire feliigyelt, kontrollalt a hasznalat. A harmadik dimenzi6 az internetezéshez
sziikséges képességeket, tudast, kompetenciat foglalja magaba, mint a hasznalat mindségét
meghataroz6 faktor. A tarsas tdmogatas dimenzidja szerint a digitalis egyenldtlenségeket
befolyasolja az, hogy mennyire tdmogatja az egyént szocialis kornyezete az internet-
hasznalatban, valamint hogy tud-e a kdzvetlen kérnyezetébdl, csaladbol, baratok koziil valaki

segitséget nyujtani a haszndlathoz, ha sziikség van rd, vagy pedig formalis segitséget
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kénytelen-e igénybe venni. Az utols6 dimenziot pedig maga a hasznalat modja, célja jelenti.
Ez talan mind koziil az egyik legfontosabb dimenzio, hiszen a kiilonb6z6 felhasznalasi modok
kozvetleniil hatassal lehetnek az egyén tarsadalmi statuszara. A szerzéparos kiilonbséget tesz
a felhasznalas két nagy csoportja kozott, az er6forras-bovitd €s a rekredcidos hasznalati mod
kozott. Az internethasznalat hozzajarulhat a gazdasdgi produktivitds, gazdasagi toke
noveléséhez, amennyiben a felhasznalas elsésorban kiilonbozo készségek javitasara,
munkalehetdségek keresésére, tanuldsra, stb. iranyul. A politikai és tarsadalmi toke novelését
lehetdve teszik olyan felhasznalasi modok, mint a hirek keresése, kdvetése, informacioszerzés
koztugyekrol, tajékozodas politikai programokrol, illetve részvétel civil forumokon és
tarsadalmi mozgalmak szervezésében. Ezektol Iényegesen kiilonbozik a tarsadalmi
egyenldtlenségek szempontjabol a szorakozas és fogyasztas orientalt IKT-hasznalat. A
szerzOparos tovabba felhivja a figyelmet arra, hogy a kiilonb6z6 felhasznalasi modok kozott
olyan tarsadalmi-demografiai tényezok differencialnak, mint a jovedelem, iskolai végzettség
¢s az életkor (DiMaggio-Hargittai 2001).

A harmadszinti digitalis megosztottsag (third-level digital divide) az utdbbi néhany
évben keriilt elotérbe az info-kommunikacidés eszkozokkel kapcsolatos —tarsadalmi
vizsgalatokban. A 2000-es évek masodik felében és a 2010-es évek elso felében szamtalan
tanulmany  foglalkozott ~a  hasznalat  kiilonbségeit = meghatdroz6  tarsadalmi
egyenl6tlenségekkel, azonban néhany szerzd arra hivta fel a figyelmet, hogy tul kell 1épni
ezen a statikus megkozelitésen ¢és az [KT-hasznalatbol szarmazo tarsadalmi
kovetkezményekre, hatdsokra kell helyezni a hangstlyt (Scheerder-van Deursen-van Dijk
2017). igy a 2010-es évek masodik felétdl kezdve egyre tobb olyan elméleti koncepcio és
kutatas jelent meg, amely a harmadszintli digitalis megosztottsag talajan az internethasznalat
tarsadalmi hatasait tematizalja és empirikus alapon vizsgalja (van Deursen-Helsper 2015,
Ragnedda 2018, Lutz 2019, Goémez 2020). A harmadszintli megosztottsag teoretikus
keretének meghatarozo eleme az IKT-hasznalat tokeként valo értelmezése. Némely szerzok a
kulturalis toke részének — tigy mint digitalis kulturalis téke — tekintik az info-kommunikacios
eszkozok eréforrasként vald hasznalatanak képességét (Ollier-Malaterre-Jacobs-Rothbard
2019). Masok kiilon toketipusként nevezik meg az [IKT-hasznalatbol szarmazo tarsadalmi
elénydk megszerzeését és azok tarsadalmi statusszal valo interferencidjat. A szakirodalomban
megjelenik a technologiai toke (Carlson 2018) fogalma és a digitalis toke fogalma (Ragnedda
2018) is.

Dolgozatunkban a digitalis toke koncepcidjahoz kapcsoldodunk, amely az empirikus

vizsgalatok eddig hianyos elméleti megalapozasat teszi lehetdvé. Bourdieu tokefogalmara
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épitve Ragnedda (2018) a digitalis tokét a digitalis kompetenciak és a digitalis technologiak
akkumulacidjaként definialja. Fontos jellemzdéje, ugy mint mas tokefajtdknak, az
atvalthatosag. A digitalis toke tehat kozvetleniil vagy kozvetetten konvertalhaté barmelyik
egyéb, gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis, huméan vagy politikai tokére. A digitalis toke
tulajdonképpen hidat alkot az online és az offline életesélyek kozott, megteremti az ezek
kozotti kolcsonhatast. Az egyén meglévd (gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis, huméan és
politikai) tokéi hatassal vannak a digitalis toke mértékére, amely visszahat, atvalthatova valik
alapjan tehat azok, akik eleve kedvezo tokékkel rendelkeznek, hatékonyabban tudjak azokat a
digitalis toke novelésére alkalmazni, ami altal az eredeti tokéjiiket tovabb tudjak gyarapitani.
Ugyanez a mechanizmus miikodhet forditva is, tehat az alacsonyabb szintli offline tokék egy
er6siti meg, termeli Gjra. Ragnedda tanulmanyaban kifejti a digitalis tokének az egyes offline
toke tipusokkal valo interakcidjat. Ezek koziil dolgozatom szempontjabdl a kulturalis toke és
a digitalis t6ke kolcsonhatasa a legfontosabb. A kulturalis toke magaban foglalja a
képességeket, képzettséget, tudast, amelyet az egyén mas tokekre, igy a digitalis toke javara is
tud forditani. Majd ebbdl a kolcsonhatasbol mind az online mind az offline életre
vonatkozoan sziiletnek kovetkezmények. Milyen jelenségekben nyilvanulhat meg a két
toketipus kozotti interakci6? A masodlagos digitalis egyenldtlenségek terén tapasztalhatd
pozitiv interakcié eredményeként a harmadlagos digitalis megosztottsag szintjén az egyén
képessé valik az online megszerzett informacié értékként vald felhasznalasara, az
informaciok/forrasok hitelességének ¢€s megbizhatoésaganak ellendrzésére, az online
informaciok elmélyitésére és feldolgozasara. A negativ kolcsonhatas mindennek az ellentétét
eredményezi (Ragnedda 2018).

Mivel kutatasunk a fiatalokra, didkokra koncentral, ezért fontos megismerni azokat a
megkozelitéseket is, amelyek a digitalis eszk6zok hasznalataban, az IKT-tudasban a
generaciok kozotti kiilonbségeket tartjak meghatarozonak. Ezek koziil az egyik legismertebb a
»digitalis bennszlldttek™ (digital natives) és a ,,digitalis bevandorlok™ (digital immigrants)
szembeallitasa (Prensky 2001a). E megkozelités szerint a digitalis bennsziilottek generacioja,
akik az IKT-eszk6zok kozott szocializalodtak, mar egészen masképp dolgozzak fel az
informaciokat, masképp tanulnak, mint a szamitogép ¢és internet elotti generaciok. Szem eldtt
tartva ezt a koncepciot dolgozatunkban abbol indulunk ki, hogy az IKT-hasznalat és az abbol
szarmazo6 tudas, képességek, atformaltadk a hagyomaényos tanuldsi modokat és az iskolai

sikerességet meghatarozo tényezoket.



Az oktatasi egyenlétlenségek klasszikus elméletei ramutatnak arra, hogy a tanulmanyi
eredményeket elsésorban a tarsadalmi struktaraban elfoglalt pozicid, a hagyomanyos szocio-
okondmiai tényezdk, valamint a kulturalis és tarsadalmi toke befolyasoljak (Bourdieu 1974,
Bernstein 1975, Coleman 2006). Ezen faktorok kozé az informacios tarsadalmakban
be¢keldodnek a digitalis egyenlGtlenségek, melyek erdforrasként funkcionalva kihatassal
lehetnek az oktatasi egyenldtlenségekre. Ezt az Osszefliggést segit értelmezni a digitalis toke
koncepcid, mely szerint az egyén tarsadalmi statusza, a digitalis egyenl6tlenségekben elfoglalt
pozicidja és az iskolai teljesitményben megnyilvanuld kulturalis és human téke kozott
kolcsonhatas all fenn.

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény vizsgalatdban szamos empirikus kutatas
sziiletett, melyek eredményei olykor ellentmondasosak. Szamos szerzo az internethasznalat
pozitiv hatasat mutatta ki az iskolai teljesitmény vonatkozasaban (Eynon-Malmberg 2011,
Jackson et al. 2011, Spiezia 2011, Delen-Bulut 2011), mig néhanyan annak semleges
(Momino-Meneses 2007, Fuchs-Woessmann 2004), vagy bizonyos felhasznaldsi modok

esetében negativ hatasara (Anil-Ozer 2012) kovetkeztettek.

Ezért dolgozatom egyik célja, hogy a mélyére assak ezen Osszefiiggésnek, s megbizhato
és érvényes megallapitasokat tudjak megfogalmazni a digitalis egyenlGtlenségek és az
oktatasi egyenl6tlenségek kapcsolodasaira vonatkozoan. Vizsgalddasaimat az alabbi, az
elméleti vezérfonal alapjan egymasra épiilo és a digitalis megosztottsag fogalmaihoz és

kiilonb6z6 szintjeihez kapcsoldodod kutatasi kérdések fokuszaltak:

K1.: Milyen jellegii a kapcsolat az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott?

K2.: A digitalis egyenldtlenségi dimenziok mentén hogyan differencialédnak az IKT-
hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefiiggései?

K3.: Milyen szerepe van a tarsadalmi-demografiai torésvonalaknak az IKT-hasznalati
modok és az iskolai teljesitmény dsszefiiggésében?

K4: Az IKT-hasznalat egyes aspektusai kozvetitik vagy kompenzaljak a hagyomanyos
tarsadalmi egyenldtlenségeket?

K5.: Milyen mechanizmusok hiuzodnak meg az IKT-hasznalat mindsége és a

tanulmanyi sikeresség kapcsolata mogott?

Dolgozatom eredményei €¢s megallapitasai a kvantitativ €s kvalitativ modszerek egyiittes

alkalmazasa révén hozzdjarulnak — els6sorban magyar viszonylatokban— a digitalis
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egyenldtlenségek ¢és oktatasi egyenl6tlenségek Osszefiiggéseinek teljesebb megértéséhez. A
vizsgalt téma digitalis toke koncepcidjan keresztiili megkozelitése ezidaig a magyar
szakirodalom egy hidnyzo eleme, amely betdltésére dolgozatom kiindulopontként szolgalhat.
Tovabba a jelenlegi, digitalis oktatassal terhelt id6szakokban kiilondsen relevans megismerni
a kutatasom altal feltart Osszefiiggéseket a tarsadalmi egyenldtlenségek, digitalis
egyenl6tlenségek €s az oktatasi egyenldtlenségek kozott, amelyek segitséget nyujthatnak
oktatasi szakembereknek, valamint sziiloknek és pedagdégusoknak abban, hogy a fiatalok,

diakok IKT-hasznalatat a leghatékonyabban tudjak a tanuldsban, tanitdsban alkalmazni.

1I. A felhasznalt modszerek

A kutatasi kérdésekhez kapcsolodd hipotéziseinket kvantitativ és kvalitativ modszerek
egyiittes alkalmazasa révén igyekeztiink minél teljesebben megvizsgalni. Ezek az alabbiak:

HIi: Az IKT-haszndlat és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat alapvetéen pozitiv
iranyu, azonban ésszetett

H2: Az erdforras-novelé haszndlat pozitivan, mig a foként szorakozasra iranyulo
haszndlat negativan befolydsolja az iskolai teljesitményt.

H3: A felhasznalo szocio-0konomiai jellemzdi befolyasoljak az IKT-hasznalati modok és
az iskolai teljesitmény kozotti osszefiiggéseket.

H4: Az IKT-hasznadlat tobbnyire kozvetitd szerepet télt be a tarsadalmi hattér és az
iskolai teljesitmény kozott.

H5: Az IKT-hasznalat sordn szerzett tudds és ismeretek, valamint az altala fejlesztett
készségek és keépességek kozvetleniil jarulnak hozza a jobb iskolai teljesitmény
eléréséhez.

H6: Aki eleve jol tanul, jo eredményeket ér el az iskolaban, az jobban ki tudja haszndlni

az internetben rejlo lehetoségeket az ismeretei elmélyitésere, bovitésere.

Az egyes kutatasi kérdésekhez kapcsolodd hipotézisek beilleszthetok a digitalis toke

koncepciodjaba, melyet az alabbi abra (1. abra) szemléltet'.

' Az 4bran a négyszogletii alakzatok a strukturalis poziciot jelenitik meg, a kerek alakzatok pedig az ezen
poziciokbol szarmazo téketipusokat.



1. abra: A hipotézisek koncepcionalis beagyazasa a digitalis toke megkozelitésében. Sajat szerkesztés.

Gazdasagi/
kulturalis/
human/
tarsadalmi
toke

égekben

lalt pozicié

Oktatasi

Térsadalmi
2

egyenlotlenségekben

elfoglalt pozicio
elfoglalt pozicio

elfo

Az éabra egy feltételezett egyenldtlenségi lancot mutat be, melyben a digitalis toke jelenti az
Osszekotd elemet a tarsadalmi strukturalis pozicio (csaladi hattér, gazdasagi helyzet, kulturalis
helyzet, stb) és az abbol fakado tokék, valamint az oktatdsi egyenl6tlenségek struktirajaban
elfoglalt hely és az abbol szarmazd kulturdlis és human toke kozott. E leegyszerisitett
sémaban tehat az egyén tarsadalmi hattere, az eredeti gazdasagi, kulturalis, human és
tarsadalmi t6kéje hatassal van arra, hogy a digitdlis egyenldtlenségek rendszerében milyen
poziciot foglal el. Ez megmutatkozik az IKT-hasznalati jellemzdiben, amelyek
hozzéjarulhatnak a digitalis toke ndveléséhez. Az IKT-hasznalatbol fakado eréforras pedig
kihatassal van az oktatasban és az informdcios tarsadalmakban felértékelodott digitalis
kompetenciadk miatt az iskolai teljesitményre, ami a kulturalis és human téke egyik
megtestesitdje.

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modszereket egyiittesen alkalmaztam a kutatasi
probléma mélységének és komplexitasanak feltardsa, valamint a kutatasi kérdések
megvalaszolasa, és a hipotézisek vizsgalata érdekében. A kvantitativ elemzés alapjat a PISA
(Programme for International Student Assessment) 2015-0s adatbazisa képezte, amely
egyszerre nyujt informaciot a tanulmanyi teljesitményrdl, tanuldi kompetenciakrdl valamint
az IKT-haszndlat kiilonbozé dimenzioirol. Az elemzések soran a fiiggd valtozokat a
kompetencia-teszteken elért pontszamok® képezték matematikabol, olvasas-szovegértésbél és
alkalmazott természettudomanybol. Fiiggetlen valtozokként az IKT-hasznalat kiilonb6zo
dimenzi6i szerepelnek, amelyeket a DiMaggio-Hargittai-féle (2001) digitalis egyenldtlenségi
dimenzioknak feleltettiink meg. Az egyes dimenziokhoz a PISA adatbazisbol adaptaltunk
kapcsolodo valtozokat. A technikai felszereltség dimenzidjat az otthoni IKT eszkdzok

meglétén és hasznalatan keresztiil vizsgaltuk. Itt kiilonbséget tettiink a PC-tipusu eszk6zok

2 Ezek a pontszamok nem konkrét teszteredmények, hanem tgynevezett valosziniisitheté (plausible)
képességértékek, melyek kiszamitasa a modern, valosziniiségi tesztelméleten (Item Respone Theory [IRT]), azon
beliil is a Rasch-modellen alapszik.
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(asztali szamitogép és laptop) €s a mobileszkdzok (okostelefon és tablet) hasznalata kozott,
melyek kozil jellemzdik folytan elébbiek az erdforras-bovitd, az utobbiak a rekreacios
hasznalatot segithetik el6. A haszndlat autonémiajat az internethasznalat iddtartaman
keresztlil ragadtuk meg. Feltételeztiik, hogy egyfajta kontrollaltabb (akar kiils6, akar belsd
kontroll hatasara), mérsékelt idejii IKT-hasznalat jarulhat hozza a digitélis toke ndveléséhez,
hiszen kevésbé ad lehetéséget az ,.elkalandozasra”, figyelemelvonasra. A diakok IKT-
tudasarol a szubjektiv megitélésiik alapjan kaptunk képet. Ebben a dimenzidban azt
feltételeztiik, hogy a magabiztosabbnak ¢s onallobbnak itélt IKT felhasznaloi képesség jarul
hozz4 az erdforras-bovitd felhasznalashoz. Hiszen, aki magasabb digitalis kompetenciakkal
rendelkezik, jobban ki tudja hasznalni az IKT-eszkdzok nyujtotta lehetoségeket. Az IKT-
hasznalat tarsadalmi tamogatottsagat az alapjan vizsgaltuk, hogy mennyire jellemz6 a
valaszadokra, hogy barataikkal info-kommunikacids technologiakrol beszélgetnek, ezekrdl
informaciot osztanak meg egymassal. Ugy gondoltuk, hogy az er6forras-bévitd hasznalathoz
a nagyobb foku tarsas tdmogatas jarulhat hozza. Végiil pedig az internethasznalat céljat,
internethasznalati moédokat térképeztiink fel a magyar 15 éves didkok korében az interneten
kiilonb6zo tevékenységek végzésének gyakorisaga alapjan. Egyrészt elemeztiik az altalanos
otthoni internetezési tevékenységeket, illetve azokat a felhasznaldsi modokat, amelyek a
tanulast, iskolai feladatok elvégzését és a tanulmdanyokkal vald elérehaladast segitik.
Er6forras-bovitd hasznalati modnak tekintettilk az informaciok keresését, tajékozodast és a
tanulasi felhasznalast, mig a rekredcios hasznalati modot tobbek kozott a kdzosségi média
hasznalat, a szérakozasi alkalmazas és a jaték jelentik.

Az els6é négy kutatasi kérdéshez (K1, K2, K3, K4) a 2015-6s PISA adatfelvétel
magyar almintdjan végeztem elemzést. Eloszor feltartam a didkok kozotti digitalis
egyenldtlenségi dimenziokban mutatkozo tendencidkat és ezen dimenzidknak szocio-
demografiai faktorokkal — a nemmel és a csaladi hatteret képvisel6 ESCS mutatoval — valo
Osszefiiggését. Ezt kovetden linearis regresszids modellek segitségével megvizsgaltam az
egyes digitalis egyenl6tlenségi dimenzidknak az iskolai teljesitményre vald hatasat kiilon-
kiilon, majd egyiittesen is egy kozos modellben (H1,H2). A modellek felépitése soran
fokozatosan vontam be az elemzésbe a szocio-demografiai kontrollvaltozokat annak
érdekében, hogy lathassuk, hogyan moddosulnak az Osszefiiggések ezen hattérvaltozok
befolyasanak kisziirését kovetden (H3). Az IKT-hasznalatnak a csaladi hattér és az iskolai
teljesitmény szoros kapcsolataban jatszott szerepét a két valtozd kozotti interakcids hatasok
regresszios elemzésbe vald bevonasaval vizsgaltam. Ezen elemzés soran tehat azt vizsgaltam

meg, hogy a kiilonb6z6 IKT-hasznalati médok mddositjak-e a csaladi hattér hatasat az iskolai
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teljesitményre. Ezaltal képet kaphatunk arr6l, hogy az IKT-hasznalat kozvetiti vagy
kompenzalja a hagyomanyos tarsadalmi egyenldtlenségeket (H4). Az IKT-hasznalati modnak
a hagyomanyos tarsadalmi egyenlOtlenségek kozotti kozvetitd, felerdsitd szerepet
tulajdonitunk, amennyiben az ESCS index névekedésével az IKT-hasznalat pozitiv hatasa az
iskolai teljesitményre n6 (29. abra), vagy az IKT-hasznalat negativ hatasa csokken. Az IKT-
hasznalati méd kompenzald, kiegyenlité hatasat eredményezi, amennyiben az ESCS index
novekedésével az IKT-hasznalat pozitiv hatdsa az iskolai teljesitményre csokken, vagy az
IKT-hasznalat negativ hatasa no.

A kvantitativ elemzést egy kvalitativ, didkok korében végzett interjus vizsgalattal
egészitettem ki a mélyebb és finomabb 0Osszefliggések megismerésére. A félig-strukturalt
interjuk felvétele kozépiskolas didkok korében zajlott a 2019-2020-as tanév soran. A mintaba
keriilés f6 szempontja a kdzépiskolai tanuloi statusz volt. A mintaban fitk és lanyok vegyesen
szerepelnek, illetve az orszag kiilonb6zo pontjain, eltérd telepiiléstipusokon €16, €s tanulmanyi
eredményeikben is véltozatosan teljesitd didkok keriiltek megkeresésre. Osszesen 20
kozépiskolas diak valaszolt az interjukérdésekre, melyek az IKT-hasznalat €s a tanulas,
tanulmanyi eredmények Osszefiiggéseire fokuszaltak. Az interjukban tehat egyrészt az IKT-
hasznalat tanulasban, iskolai teljesitményben jatszott szerepét, valamint a digitalis toke
konvertalhatosaganak mechanizmusait térképeztiik fel. A kvalitativ kutatds sordn nem allt
szandékunkban a tarsadalmi hattérrel valo Osszefliggések vizsgalata — erre a kvantitativ
elemzés megbizhatobb eredményeket szolgaltat — hanem a didkok, mint a digitalis
bennsziilottek generacidja tagjainak sajat reflexioit, €s az Osszefiiggések mogott meghuzodo
mechanizmusok feltérképezését tiztiik ki célul. Az interjus adatfelvétel igy elsOsorban az
otodik kutatasi kérdés (K5) megvalaszolasdhoz, valamint az 6todik (HS) és a hatodik
hipotézis (H6) vizsgalatahoz jarul hozza, tovabba adalékot nytjthat a kvantitativ eredmények

tovabbi értelmezéséhez.

III. Az értekezés eredményei

A 2015-0s PISA adatbazisanak magyarorszagi almintdjan végzett elemzések és a
diakok korében folytatott interjus kutatasbol kirajzolodd vélemények alapjan az alabbi
eredményekre kovetkeztettink a dolgozat kutatasi kérdéseihez ¢és hipotéziseihez

kapcsolodoan:
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Az els6 szintli digitalis megosztottsag feldl szemlélve, az internethasznalat alapvetden
er6forrast jelent, digitalis tokét képez, amit kulturalis, illetve human tékére at lehet
valtani iskolai teljesitmény formajaban. Azon didkok ugyanis, akik hasznalnak
internetet az iskolan kiviil, jelentdsen jobban teljesitenek a tanulmanyaikban azon
tarsaikhoz képest, akik valamilyen oknal fogva nem interneteznek otthonukban, a diak
nemétol és tarsadalmi hatterét6l fiiggetleniil. Tovabba a didkok tobbsége szerint a
tanulmanyi eredményességben segitdé eszkozt, erdforrast jelent az internethasznalat,
mert altala kdnnyen és gyorsan lehet sok informaciéhoz jutni.

A  masodlagos digitalis megosztottsag szintjén, az IKT-haszndlat kiilonbozo
dimenzidiban, a csaladi hattértdl és a nemtdl fliggetleniil eréforras-ndveldnek bizonyult,
azaz jobb iskolai teljesitményt eredményezett a PC-tipusu eszk6zdk otthoni hasznalata,
az idében kontrollaltabb IKT-hasznalat és a magasabb szintii szubjektiv IKT-tudas.

A digitalis egyenldtlenségi dimenzidok koziil az IKT-hasznalat tarsas tdmogatésa,
amelyet az IKT-hasznalat tarsas kommunikacioba, interakciokba agyazottsagan
keresztiil mértiink, negativ hatast mutatott az iskolai teljesitményre. Ennek hatterében
allhat az, hogy a vizsgalt populacié szamara kevésbé jelentds az IKT-hasznalat kiilsé
tamogatasa a haszndlat mindsége szempontjabol. Tovabba a fiatalok kdrében az IKT-rél
vald beszélgetés inkabb tulajdonithatd az érdeklodés megnyilvanuldsanak, az IKT-
eszkozok egyén szamara valé fontossdganak, mint a hasznalatban nyujtott
tamogatasnak.

A szorakozasi IKT-hasznalat koziil a jatékra vald hasznalat mutatott (enyhe) negativ
hatast az iskolai teljesitményre.

Feltételezésiinkkel ellentétesen a tanuldsi hasznalati méd nem mutatott szdmottevo
kapcsolatot az iskolai teljesitménnyel, a gyakori iskolaval kapcsolatos felhasznalasi mod
pedig jelentdsen negativan befolyasolta a kompetencia-tesztek eredményét.

A kvalitativ kutatatasbol egy hasonl6 ellentmondas rajzolddott ki, miszerint a kevésbé jo
tanulok nagyobb mértékben tamaszkodnak tanulmanyaikban az internetre,
véleményeikben az internet tanulast segitd funkcidit domboritjak ki a hatraltatd
jellemzoivel szemben, és tobbnyire ugy érzik, nekik személyesen is sokat segit az
internet a tanulasban, az iskolai sikerességben. Ugyanakkor azt latjuk, hogy ennek
ellenére nem valt beldliik jo tanuld, iskolai teljesitményiik nem feltétleniil tiikkrozi az

internet altaluk vélelmezett hatékony segitségét a jobb eredmények elérésében.
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gy a kvantitativ elemzés eredményeibdl, valamint az interjukban megfogalmazott
véleményekbdl arra kovetkeztettiink, hogy nem a haszndlat célja hat az iskolai
teljesitményre, hanem az iskolai teljesitmény hatarozza meg a hasznalat mod;at.

A diak csaladi hattere minden esetben befolyasolta az IKT-hasznalati dimenziok és az
iskolai teljesitmény kapcsolatat, az Osszefiiggést enyhitette vagy kiiktatta
(mobileszkozhasznalat és az informacidszerzési hasznalati mod esetében).

Az interakcios hatdsok vizsgalata az internethasznalati modozatok és a csaladi hattér
kozott az iskolai teljesitményre vonatkozdan azt latszik alatamasztani, hogy az IKT-
hasznalat inkabb kdzvetitd szerepet jatszik. Azaz a hatékony, digitalis toke eldallitasara
alkalmas IKT-hasznalati mod fiigg az egyén tarsadalmi statuszatol.

A kedvezobb tarsadalmi hatter, jol tanuld didkok hatékonyabban tudjak hasznalni a
digitalis eszkdzoket, az internetet, ami ily modon visszatiikr6zddik az iskolai
teljesitményiikben. Ez a modell a bourdieu-i kulturalis ujratermelddés folyamatat képezi
le az informdcids, vagy digitalis korban, amikor is az altala vazolt folyamatban a
csaladban meglévo tokék és az oktatas révén elérhetd kulturalis toke kozé beékelddik a
digitalis eszkozok hasznalatabol szarmazo toke. Masképpen, jellemezhetjik ezt az
Osszefiiggést a Maté-effektus elve (Merton 1968) mentén is, miszerint a digitalis tokéje
annak lesz nagyobb ¢és meghataroz6 a kulturdlis és human toke termelése
szempontjabol, aki eleve magasabb szintii hozott t6kével rendelkezik.

A korabban felvazolt feltételezett egyenlétlenségi lanc (lasd 1. abra) a tarsadalmi
pozicio, a digitalis egyenl6tlenségekben vald helyzet, és az oktatasi egyenlétlenségeken
beliili poziciora vonatkozoan, amelyek kozott a kiillonbozd tokék kozvetitenek, egy
empirikusan alatdmaszthatd sémanak bizonyult. A séma elemei kozotti kapcsolatok

empirikus eredményeink alapjan az aldbbiképpen modositandok (2. bra):
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2. abra: Az empirikus eredmények alapjan médositott kapcsolodasok a strukturilis poziciok és a

kiilonb6zo tokék kozott. Sajat szerkesztés.

T'arsadalmi
cgyenlitlenségekben
clfoglalt pozicié

Gazdasagy/
kulturalis/
human/

tarsadalmi

toke

Digitalis Oktatasi
cgyenlotienségekben - - cgyenlotlenségekben
clfoglalt pozicio clfoglalt pozicio

A \4

. Azaz azok tudjak digitalis tokeként hasznositani az internethasznélatban rejld
lehetdségeket, akik egyrészt megfeleld ,,hozott” tokével rendelkeznek, masrészt
pedig az iskolai teljesitményiik révén kialakuld kulturdlis tokét eréforras-néveld

IKT-hasznalatra tudjak forditani.

A kutatds tovabbi iranyvonalait képezhetik a kapott eredmények elmélyitésére és a
kovetkeztetések kiterjesztésére a tovabbi PISA adatfelvételek adatainak elemzése és
Osszevetése, a magyar Osszefliggések nemzetkdzi kontextusba helyezése, a modellekbe
intézményi szintli €s tarsadalmi szintli hattértényezok bevondsa, valamint a kvalitativ kutatas
kereteiben pedagdgusok és sziilok véleményének megismerése.

Dolgozatom egy aktudlis, és az alkalmazott digitalis toke koncepcid szemszogébol
Magyarorszagon kevéssé feltart témat dolgozott fel. A kutatdsbol levont és megallapitott
kovetkeztetések hozzédjarulhatnak oktatasi szakemberek, pedagogusok és sziilok ismereteinek
bdvitéséhez a fiatalok IKT-hasznélata és az iskolai teljesitmény Osszefliggéseire vonatkozoan,

amelyek segithetik munkajuk, sziil6i feladataik hatékonyabb ellatasat. Ezen talmutatéan a
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szociologus tarsadalom digitalis egyenlGtlenségek ¢és oktatasi egyenl6tlenségek irant
érdeklodd tagjai szamara egyarant kiinduld pontot jelenthetnek eredményeim késobbi

kutatasok elvégzéséhez.
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