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Szociologia Tanszék egykori tanszékvezetdje nem Osztondz €s batorit a doktori

tanulmanyok és a kutatdi munka folytatasara, eziton is koszondm ezt neki.

Végiil, de nem utols6é sorban kdszoném csalddom tamogatasat, férjemnek, hogy
szdmithattam a véleményére, tanacsaira a dolgozattal kapcsolatos tartalmi és formai
kérdésekben is, gyermekeimnek pedig, hogy kitarto tiirelemmel viselték a dolgozat

elkészitésének folyamatat.

A dolgozat tartalmaért, hibaiért kizarolag a szerzot terheli felelosség.
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1. BEVEZETES

Az informécios tarsadalmakban az info-kommunikécios technolégidk (IKT) a
tarsadalom muikddésének egyik fontos tényezdjét jelentik az élet szamtalan teriiletén,
legyen az munka- vagy parkeresés, tigyintézés vagy szorakozas, kapcsolattartas vagy
a tanulas. A mai didkok generacidja szdmara ezen eszkOzOk hasznalata a
mindennapjaik részévé valt. Tébb szempontbdl is felmeriil(t) annak kérdése, hogy
milyen hatdsa van ezen eszk0zOk hasznalatanak a fiatalok életére, életpalyajara.
Dolgozatom fokuszpontjaban az egyik ilyen hatéas, az IKT-hasznalatnak az iskolai
teljesitménnyel vald Osszefliggései allnak, melyeket a digitalis toke szemszogébol
értelmezek. Pedagogusok és sziilok egyarant szembesiilnek azzal a kihivassal, hogy a
gyermekek, didkok IKT-hasznalata a tanulas soran is elengedhetetlen. Kiilondsen
aktualis ez a kérdés napjainkban, - amikor a 2020-as évben a koronavirus-jarvany
miatt digitalis oktatast vezettek be, amely a kozépiskolasok szamara egészen a 2020-
2021-es tanév kozel végéig kitartott és az altalanos iskoldkban is hosszabb-rovidebb
iddre jelen volt-, hogy vajon a didkok IKT-kompetenciai, IKT-hasznéalata mennyiben
képes segiteni a tanulast, az ismeretek elsajatitasat és mennyiben jelent akadalyt,
gatat a tanulmanyok eldrehaladasaban. E kérdés megvalaszolasahoz elengedhetetlen
annak feltarasa, hogy az IKT-hasznalatban, IKT-kompetencidk terén milyen
kiilonbségek, egyenldtlenségek huizodnak meg a didkok kozott, és milyen tarsadalmi-
demografiai tényezOk allnak ezen digitalis egyenldtlenségek hatterében. A digitalis
oktatas id6szakaban kiilondsen — de attol fliggetleniil is — fontos a pedagogusok és
szillok szamara egyarant, hogy a didkok IKT-hasznalatdban megmutatkozo
kiilonbségek, egyenlotlenségek, miképpen befolyasolhatjdk a  tanulmanyi
sikerességet.

Kutatasom célja tehat, hogy empirikusan, a kutatasi probléma minél teljesebb
megismerése érdekében tobbféle — kvantitativ és kvalitativ — modszer alkalmazasaval
tarja fel az IKT-hasznalat egyenltlenségi dimenzidi és az iskolai teljesitmény
kozotti komplex 6sszefliggéseket.

A kutatasom elméleti beagyazasat két teoretikus keret egyesiti, a digitalis
egyenldtlenségekre és az oktatasi egyenldltenségekre vonatkozo koncepciok.
Dolgozatom elsé részében elészor elhelyezem az infokommunikécios-eszk6zok

hasznalatat az informéacios tarsadalom elméleteinek tagabb kontextusaban. Ez a két
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jelenség szorosan 6sszekapcsolodik, egyik feltételezi a masikat, de nem feleltethetok
meg egymasnak. Az informacios tarsadalom nem redukalhaté az IKT magasabb
bemutatjdk azokat a strukturdlis valtozasokat a XX. szdzad masodik felében,
amelyek a tarsadalom miikodésmodjanak atalakulasahoz vezettek. A klasszikus
megkozelitések, Daniel Bell posztindusztrialis tarsadalom (2001) és Manuel Castells
(2006) halozati tarsadalom felfogasa rairanyitjdk a figyelmet, hogy milyen sok
iranybol és hangsullyal lehet ezen strukturalis valtozasok lényegét megragadni. A
kiilonb6zo megkozelitések kozotti eligazodast Frank Webster kategorizalasa (2007)
segiti az informacids tarsadalommal kapcsolatban megjelent elméletekrol. Az
informacios tarsadalom fogalmaval egyiitt, illetve mellette a tudastarsadalom
koncepcio is széles korben elterjedt, mint annak a tarsadalmi formacionak
jellemzése, melyben a tudas felértékelddik, €s meghatarozd szerepbe keriil. Az
elméleti bevezetoben bemutatjuk e két fogalom kozotti jelentésbeli eltéréseket és
felfogasokat, majd arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy kutatasunk szempontjabol
nem szétvalasztani, hanem Osszekapcsolni sziikséges e két koncepciot, hiszen a
tarsadalomban hasznos tudas megszerzéséhez elengedhetetlen a digitalis eszkozok
hasznalata, a digitalis kompetencidk megszerzése.

Fel kell ismerniink azonban, hogy e dimenzidoban, az IKT-eszkozok
hozzaférésében, és haszndlatdban markans egyenldtlenségek mutatkoznak mind a
tarsadalmak kozott, mind a tarsadalmon belill (Bognar-Galacz 2004). A digitalis
megosztottsag kiilonbozo szintjei alapjan tudjuk vizsgalni ezt a jelenséget. Ezek a
szintek, és a rajuk iranyuld figyelem a kutatok részérdl a penetracié mértékének
fliggvényében valtoztak. Az elsé szinti megosztottsag (first-level digital divide),
vagy mas néven digitalis szakadék (digital gap) kezdetben a hozzaférésben
mutatkozd egyenl6tlenségeket helyezte a fokuszpontba, majd pedig a hasznalat
dichotdém megkiilonboztetésére iranyitotta figyelmét (Norris 2001). A penetracio
elérehaladtaval, az IKT-eszk6zOk szélesebb korii hozzaférésével és hasznalataval
azonban a hasznalatban megmutatkozo és a hasznalok kozotti kiilonbségek keriiltek a
kozéppontba. Ezek a masodlagos megosztottsag (second-level digital divide) vagy
digitalis egyenlétlenségek (digital inequalities) megkdzelités fokuszpontjai
(DiMaggio et al. 2001, DiMaggio-Hargittai 2001). Mindkét fajta megosztottsag
mogott elsésorban szocio-demografiai tényezok huzdédnak meg. Dolgozatunkban

nagy hangsulyt fektetiink a digitalis egyenl6tlenségek DiMaggio-Hargittai
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szerzOparos altal meghatarozott dimenzidira, melyeket a kvantitativ elemzés soran o
vezérfonalnak tartunk. Ezért az elméleti bevezetdben részletesen ismertetjiik ezt a
koncepciot, az elkiilonitett dimenzidk tartalmat és meghatarozé tényezoit.

Mivel kutatasunk a fiatalokra, didkokra koncentral, ezért fontos megismerni
azokat a megkozelitéseket is, amelyek a digitalis eszk6zok hasznalataban, az IKT-
tudasban a generaciok kozotti kiillonbségeket tartjak meghatarozonak. Ezek koziil az
egyik legismertebb a ,digitalis bennsziilottek” (digital natives) és a ,digitalis
bevandorlok™ (digital immigrants) szembeallitasa (Prensky 2001a). E megkozelités
szerint a digitalis bennsziilottek generacidja, akik az IKT-eszkozok kozott
szocializalodtak, mar egészen masképp dolgozzak fel az informéacidkat, masképp
tanulnak, mint a szamitdogép és internet elotti generaciok. Szem el6tt tartva ezt a
koncepciot dolgozatunkban abbol indulunk ki, hogy az IKT-hasznalat és az abbol
szarmazd tudas, képességek, atformaltak a hagyomanyos tanuldsi modokat és az
iskolai sikerességet meghatarozo tényezoket.

Az oktatasi egyenlOtlenségek klasszikus elméletei ramutatnak arra, hogy a
tanulmanyi eredményeket elsésorban a tarsadalmi struktiraban elfoglalt pozicio, a
hagyomanyos szocio-6konomiai tényezok, valamint a kulturalis és tarsadalmi téke
befolyasoljak (Bourdieu 1974, Bernstein 1975, Coleman 2006). Ezen faktorok k6zé
az informacids tarsadalmakban beékelddnek a digitalis egyenldtlenségek, melyek
er6forrasként funkcionalva kihatassal lehetnek az oktatdsi egyenl6tlenségekre.
Dolgozatomban a digitalis toéke koncepcio (Ragnedda 2018) segitségével
értelmezziik ezt az Gsszefliggést. A szocioldgiaban els6ésorban Bourdieu (2004) révén
valt bevetté a kozgazdasagtani eredetii toke fogalma, melynek fobb formai a
gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi toke. A digitalis toke egy 1j toke tipus, amelynek
meghatarozasa a bourdieu-i fogalmakon alapszik. Mar a digitalis egyenl6tlenségi
dimenziok kapcsan is megjelent az IKT-hasznalat er6forras-néveld és rekreacios
formainak szembeallitdsa, amelyek a tarsadalmi strukturalis pozicidban szerepet
jatszanak (DiMaggio-Hargittai 2001). A digitalis téke megkozelités atfogébban
értelmezi ezt az Osszefliggést, hidként funkcional a tarsadalmi strukturalis poziciobol
fakado tokék, a digitalis egyenl6tlenségek és azok tarsadalmi statuszra valo kihatdsai
kozott. Ez utdbbiak kozé tartozik az oktatasi egyenlétlenségek strukturdjaban
elfoglalt hely, amely a kulturélis és human toke megtestesitdje.

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény vizsgalatdban szdmos empirikus

kutatas sziiletett, melyek eredményei olykor ellentmondasosak. Ezért dolgozatom
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egyik célja, hogy a mélyére assak ezen Osszefiiggésnek, s megbizhatod ¢és érvényes
megallapitasokat tudjak megfogalmazni a digitalis egyenldtlenségek €s az oktatdsi
egyenldtlenségek kapcsolodasaira vonatkozoan. Ezek feltarasaban és vizsgalataban
az alabbi hipotéziseim nyujtanak vezérfonalat: Feltételezem, hogy alapvetden
pozitivan befolyasolja az IKT-hasznalat, mint er6forras az iskolai teljesitményt.
Ebben dontd szerepet jatszik a hasznalat modja, melyek koziil az eréforras-noveld
hasznalat jarul hozza pozitivan a tanulmanyi sikerességhez. A felhasznalasi modokat,
a digitalis egyenlOtlenségi dimenzidkat és azok hatasat az iskolai teljesitményre
szocio-demografiai tényezok, kiilondsen a csaladi hattér, differencialjak. A digitalis
toke koncepcidjan alapulva feltételezziik, hogy a kedvezobb tarsadalmi hatterii
didkok jobban ki tudjdk hasznalni az IKT-eszkézok, az internet nyujtotta
lehetoségeket a tanulasban, ¢és ezaltal jobb eredményeket émek el a
tanulmanyaikban. Az IKT-hasznalat és a tanulmanyi sikeresség pozitiv 0sszefliggése
esetén kétféle kapcsolodast feltételezhetiink — az IKT-hasznalat kozvetleniil hat az
iskolai teljesitményre, vagy forditva, az iskolai teljesitmény befolyasolja az IKT-
hasznalatot—, melyeket empirikus alapon szintén célunk feltarni és az érvényes
kapcsolatot alatdmasztani.

Kutatasi kérdéseink ¢és hipotéziseink minél tobb szempontu vizsgalata
érdekében kvantitativ és kvalitativ modszereket egyarant alkalmaztunk. A kvantitativ
elemzés alapjat a PISA 2015-6s felmérésének adatai képezik, amelyek egyszerre
nyyjtanak informaciot az iskolai teljesitményrél és az IKT-hasznalat kiilonbdzo
dimenzidir6l. Az adatbazis segitségével a magyar mintan fel tudjuk tarni a digitalis
egyenldtlenségi  dimenziok jellemzdit ¢€s Osszefiiggéseit szocio-demografiai
jellemzokkel. Majd pedig az egyes dimenziokban Ossze tudjuk vetni az IKT-
hasznalat és a tanulmanyi sikeresség kapcsolatat, valamint a szocio-demografiai
tényezok szerepét az Osszefiiggésekben. A kvalitativ, diakok korében végzett interjis
kutatas arra ad lehetdséget, hogy a kvantitativ 6sszefiiggések mogé nézve feltarjuk az
¢rintettek véleményét az IKT-hasznalat és a tanulds, tanulmanyi sikeresség
kapcsolatira  vonatkozoan. Ezaltal kirajzolodhatnak olyan kapcsolddasok,
mechanizmusok, melyek a kvantitativ elemzésben rejtve maradnak.

Dolgozatom eredményei €s megallapitasai a kvantitativ és kvalitativ modszerek
egyiittes alkalmazasa révén hozzdjarulnak — elsésorban magyar viszonylatokban— a
digitalis egyenldtlenségek és oktatdsi egyenldtlenségek Osszefiiggéseinek teljesebb

megértéséhez. A vizsgalt téma digitalis toke koncepcidjan keresztiili megkozelitése
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eziddig a magyar szakirodalom egy hianyz6 eleme, amely betdltésére dolgozatom
kiindulopontként szolgalhat. Tovabba a jelenlegi, digitalis oktatassal terhelt
idoszakokban kiilondsen relevans megismerni a kutatdsom altal feltart
Osszefliggéseket a tarsadalmi egyenlétlenségek, digitalis egyenldtlenségek és az
oktatasi egyenlOtlenségek kozott, amelyek segitséget nyujthatnak oktatasi
szakembereknek, valamint sziiloknek és pedagdgusoknak abban, hogy a fiatalok,
diakok IKT-hasznalatat a leghatékonyabban tudjak a tanulasban, tanitasban

alkalmazni.

2. ELMELETI HATTER

2.1. Az informacios tarsadalom elméletei

Az informéacios tarsadalom napjainkban bevett fogalomma valt a tudomanyos
¢s a hétkoznapi diskurzusban egyarant. A Google trends keresé kifejezések
statisztikai szerint az ¢évezred els6 felében nagyobb volt az érdeklodés az
internethasznalok korében vilagszerte az ,,information society” kifejezés irant, majd
mérséklodni kezdett, 2009-ben kicsit Ujra megemelkedett a keresések szama, majd
tovabb csokkent.! Mit is jelent ez a gyakran hallott, keresett fogalom, honnan ered és
milyen megkozelitéseit lehet megkiilonboztetni?

Maga a fogalom Japanban jelenik meg eldszor ebben a formdjaban a
tarsadalomtudomanyokban (,,joho shakai”, johoka shakai”’) az 1960-as évek elején
(Karpov 2017, Z. Karvalics 2007). Az 1950-es és 1980-as évek kozott szamos mas
kifejezés is igyekszik megragadni azt a tarsadalmi-gazdasagi strukturavaltozast,
melynek kozponti eleme a tudas és az informacio felértékelodése a tarsadalmi-
gazdasagi folyamatokban. Az elméletek két csoportba oszthatok az alapjan, hogy a
strukturavaltast egy korszakvaltasként, paradigmavaltasként értelmezik, vagy pedig
az organikus fejlodés szerves részének, a folytonossagon alapulonak tekintik (Nagy
2007, Hornidge 2011). Az informacios tarsadalom az 1980-as évektdl valik bevett

fogalomma, amely gytijtokategoriaként magaba foglalja mindazon megkozelitéseket,

U https:/trends.google.com/trends/explore?date=all&qg=information%20society
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amelyek eltér6 fogalmakkal ugyan, de ugyanazt a strukturavaltast igyekeznek
megragadni mas-mas hangsulyokkal (Z. Karvalics 2007, Hornidge 2011). Ilyen
fogalmak tobbek kozott példaul a szintén nagy népszertiségnek orvendd ,,poszt-
indusztrialis tarsadalom”, melynek f6 teoretikusa Daniel Bell (2001 [1973]), a
»harmadik hullam” (Toeffler 1980), a ,kockazat-tarsadalom (Beck 1986), vagy a
,halozati tarsadalom” (Castells 2006 [1996]). Mindezen fogalmak a XX. szazad
masodik felében zajlé tarsadalmi-gazdasagi struktiravaltozasnak egy-egy elemét
ragadjak ki, és abbdl kiindulva értelmezik a valtozasokat. Frank Webster (2007
[1997]) 6t kategoriaba sorolta az informacios tarsadalom 1960-1970-es években
megjelent megkdzelitéseit, még ha eltér6é elnevezéssel is élnek ezen elméletek.
Megkiilonboztette a technoldgiai, a gazdasagi, a foglalkoztatasi, a térszemléleti és a
kulturalis szempontu teéridkat. Az els6 csoportba, a technologiai meghatarozasok
koz¢é tartoznak azok az elméletek, amelyek az 1j technologidkra fokuszalnak, azok
l1étrejottével, céljaival, felhasznalasaval, elterjedésével, a velik szemben
megnyilvanuléd tarsadalmi attitlidokkel és tarsadalmi viszonyuldssal foglalkoznak.
Kozéppontban 4ll az info-kommunikacids technologidk szerepe a tarsadalom
mukodésének atalakitasaban, hiszen az élet minden teriiletére kiterjednek és egyre
fontosabb szerepet jatszanak. Ezen elméletek alapjan az informacids tarsadalom az j
info-kommunikacioés technologidkon alapszik. A masodik kategoriat a gazdasagi
megkozelitések alkotjak, melyek elsdsorban a gazdasagi szektorban az informacios
szektor megndvekedését veszik alapul az ipari szektorral szemben. Ide tartozik Fritz
Machlup kozgazdasagtanon beliil megalapitott ,,informacié gazdasagtan” iranyzata,
amelynek keretében statisztikai eszkdzokkel koveti nyomon az informacios iparagak
fejlodését. Ebbol sziiletett Uttdoré6 munkaja az ,,A tudas termelése és elosztasa az
Egyesiilt Allamokban” (The Production and Distribution of Knowlegde in the United
States, 1962). A harmadik elméletcsoport kapcsolddik a gazdasagi szemléletmodhoz,
az ebbe a kategodriaba sorolt megkozelitések a foglalkozasszerkezet megvaltozasabol
indulnak ki az informacios tarsadalom elemzésekor. Az informacios tarsadalmakban
a foglalkozasok, munkahelyek egyre nagyobb része az informacios szektorban
helyezkedik el. Elotérbe keriilnek azok a foglalkozasok, melyek az informécio
l1étrehozasaban, feldolgozasaban és kezelésében jatszanak szerepet. A térszemléletli
informacios tarsadalom elméletek az informacios haldzatokat helyezik elotérbe. Az
info-kommunikacios technoldgiak lehetéveé tették a fizikai tér altali meghatarozottsag

csokkentését, legyen sz6 kommunikacios, gazdasagi vagy tarsadalmi folyamatokrol.
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Végiil pedig a kulturalis megkozelitések alkotjak az utolsd csoportot, melyeknek
kozéppontjaban a média hatasai allnak. Az informaciok megsokszorozodasaval és
felértékelddésével a média egyre nagyobb hatast gyakorol az emberek életére, hiszen
az informaciok legfobb forrasava valik. A tarsadalom és a kultura az informaciok
altal terheltté valik. Webster irasdnak megsziiletésekor az internet még
gyerekcip6ben jart, de a televizio, telefon, videdkamera, szamitogép stb. eszk6zok
kapcsan felvazolja azokat a hatasokat, amelyek a kés6bbiekben az internettel még
markansabba valnak. Ilyenek példaul a reklamok altal valod elarasztottsag, az
informaciok altal wvalo terheltség fokozodasa, a kommunikaciéos moddok
megvaltozasa. Webster az informacios tarsadalom elméletei kapcsan megfogalmazza
a mennyiség versus mindség problematikdjat, azaz annak kérdését, hogy az egyes
kategoriakon beliill bemutatott mennyiségi valtozasok mikor, milyen feltételek
mellett jelentenek vajon mindségi valtozast is a tarsadalom miikodésmodjaban. Nem
ad valaszt a kérdésre, azonban szkepticizmusra, Ovatossagra inti az olvasét az
informacios tarsadalom kiilonbdz6 meghatarozasainak értelmezésekor.

Az informacids tarsadalom egyik klasszikus elmélete Daniel Bell (2001)
nevéhez kotédik®, aki az indusztridlis tarsadalombol a posztindusztrialis
tarsadalomba vald atmenetet vizsgalja tobb szempont alapjan. Megkozelitésében
hangstlyos a gazdasagi dimenzio, a gazdasagi szektorok aranyanak valtozasa és a
foglalkozasszerkezet 4talakulasa. Osszefoglalja azokat a valtozokat, amelyek
kiilonboznek a preindusztrialis, indusztridlis és posztindusztrialis tarsadalmakban,
mint a meghatarozo6 termelési mod, gazdasagi szektor, eréforras, technologia, stb. A
posztindusztrialis tarsadalom jellemzdje a szolgaltato szektor eldtérbe helyezddése, a
szolgaltato szektorban foglalkoztatottak aranyanak emelkedése. Legfontosabb
eroforrassd az informacid és a tudas valnak. Az adatok tarolasa, elérése és
feldolgozasa valik az Osszes gazdasdgi ¢s tarsadalmi interakcio alapvetd
mozgatdrugojava.

Manuel Castells koncepcidja, irdsai szintén alapmiinek szamitanak az
informacids tarsadalom tedriai korében. Harom kotetben’ foglalta Ossze az
informacios korszak jellemzoit elméleti és empirikus sikon. Az 6 megkozelitése

Webster kategoriarendszerében a térszemléletiihoz all kozel, hiszen a haldzatisagra

? Habar 6 maga nem az informacios tarsadalom kifejezést, hanem a posztindusztrialis tarsadalom
fogalmat hasznalja.
3 A sorozat cime ,,Az informécios korszak. Gazdasag, tarsadalom és kultara”.
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helyezi a hangsulyt az informacios kor atfogo leirasa soran. Az elsé kotete viseli ,,A
halézati tarsadalom kialakuldsa” (2005 [1996]) cimet, amelyben Kkifejti és
statisztikdkon alapulva bemutatja a tarsadalmi atalakulds mibenlétét, ami a halézatok
kialakulasanak koszonhetd. A halozati tarsadalom az emberi egyiittélés egy 1j modjat
jelenti, amelyben az informacido halozatba szervezett -eldallitdsa, tarolasa,
feldolgozasa, eldhivasa jatssza a legfontosabb szerepet. A tarsadalmi egyiittélés
logikaja valtozik tehat meg, melynek kdzponti eleme a haldzati szervezddés. Ennek
elofeltétele, hogy a mennyiségi valtozasok a gazdasagban és a tarsadalom mas
alrendszereiben mindségi atalakulast is indukaljanak. A valtozas infrastrukturalis
hatterét nyujtjak az informacios- és kommunikacios technologiak, az anyagi alapjat
pedig az uj, globalizalt haldzati gazdasag teremti meg. A szamitégépes haldzatok
lehetdve teszik az informaciok széleskorli aramlasat a fizikai tavolsag kiiktatasaval.

Ahogyan a fenti két klasszikus elméletben is lathattuk, az informacios
tarsadalommal foglalkozo tedridkban mas-mas hangsullyal ugyan, de megjelenik
valamiféle strukturdlis atalakulas, amely kihat a tarsadalom minden alrendszerére,
megvaltoztatja azok miikodési logikajat. E valtozas alapjat az informacio és a tudas
felértékelddése és kozponti szerepbe keriilése jelenti. Az informacids tarsadalom
tehat nem tehetd egyenl6vé az info-kommunikacios technologidkkal és a veliik
kapcsolatos dilemmakkal (Pintér 2007, Krajcsi 2000), az 0j digitalis technologiak az
atalakulas eszkdozeit jelentik.

Az informéacios tarsadalom fontos valtozoja a tudas és annak felértékelodése
(Bell 2001, Z. Karvalics 2007). Egyes megkozelitések elonyben részesitik emiatt a
tudastarsadalom kifejezést (Balogh 2006). A vélemények azonban megoszlanak
arrdl, hogy hogyan viszonyul egymashoz az informaciés tarsadalom és a
tudastarsadalom. A tudastarsadalom (knowledge society), tudas gazdasag
(knowledge economy) egyik kiindul6 munkaja P. Drucker amerikai kozgazdasz
1960-as évek végén megjelent miive, amelyben kifejti, hogy a XX. szdzad masodik
felének meghatarozo tarsadalmi, politikai és gazdasagi atalakulasanak alapkove a
tudas felértékelddése és kozponti szerepbe keriilése. Tobbek kozott ez az alapveten
gazdasagi szinten tetten érhetd valtozas teremti meg az 1960-as éveket kovetden a
,»diszkontinuitas korat” (Drucker 1969). A tudas mindig is fontos szerepet toltott be a
tarsadalom fejlédésében, Drucker masik irasaban megkiilonboztet harom fejlodési
szakaszt attol fiiggben, hogy a tudas felhasznaldsa mire irdnyult és milyen

kovetkezménnyel jart a gazdasagra €és a tarsadalomra nézve. Az els6 szakaszban a
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tudast eszkozok, folyamatok és javak eldallitdsara alkalmaztik, ez vezetett az ipari
forradalomhoz (Industrial Revolution) a XIX. szdzad végén. Majd ezt kdvetden, a
kovetkezé fazisban, amely a masodik vilaghdbort koriil kulminalt, a tudast a
munkavégzésre, a munka hatékonysaganak novelésére alkalmaztak (pl. Taylor és
Ford munkaszervezési elvei). Ez hozta el a ,termelékenység forradalmat”
(Productivity Revolution). Végiil pedig a tudast a tudas szolgdlataba allitottak a
masodik vilaghaborat kovetden, amit Drucker a ,,menedzsment forradalmanak”
(Management Revolution) nevez. Ez a fordulat abbol kdvetkezett, hogy egyre
csokkent az ipari szektorban dolgozok aranya €s egyre nott a szolgaltatd szektorban
foglalkoztatottak szama. Azaz a fizikai munkasok munkavégzési hatékonysaganak
novelése mar nem jarult hozza a termelékenységhez. A produktivitas novelésének a
szellemi foglalkozastuak korére kellett iranyulnia, amihez a tudast a tudas hatékony
alkalmazasara kellett forditani. Ezt jelenti Drucker megfogalmazasdban a
menedzsment, azaz a tudds felhaszndlasa arra, hogy hogyan lehet a tudast
leghatékonyabban a tarsadalom és a gazdasag elomozditasara alkalmazni. A
termelékenység hagyomanyos tényez6i nem tiinnek el, azonban masodlagos szerepbe
keriilnek, és a tudas valik tehat a XX. szazad masodik felének legfobb eréforrasava
(Drucker 1993).

Drucker elmélete inspiralta a kés6bbi teoridkat a tarsadalmi-gazdasagi
strukturavaltozas értelmezésében. A technologiai fejlodéssel eldtérbe keriiltek az
informacios tarsadalom megkdzelitései, amelyek tobb esetben az informacios
tarsadalmat a tudastarsadalom el6zményének tekintik. Az UNESCO jelentése (2005)
megkiilonbozteti e két fogalmat és az informacios tarsadalmat a tudastarsadalom felé
vezetd ut egyik épitékovének tartja. A tudastarsadalom megkozelitésiikben tobb az
informacios tarsadalomnal, az egyének ¢és kozdsségek tarsadalmi, politikai és
gazdasagi fejlodésén alapul, amelyet a tudas széleskorii elérése és felhasznaléasa tesz
lehetévé. Az info-kommunikacidés eszkozok széleskorli  elterjedése, ami
megkozelitésiikben az informacids tarsadalom Iényegi eleme, hozzajarul ehhez a
folyamathoz, de nem jelenti kizarolagos feltételét. Ramutatnak arra, hogy egyes
szobeliségen alapuld kozosségekben, példaul Afrika némely részein a tudas
névelését a hagyomanyos kommunikacios csatornak és eszkdzok, mint a radio teszik
lehetévé, szemben a szamitdogéppel és internettel (UNESCO 2005). A tarsadalmi-
gazdasagi formaciok szintén kiilon stadiumakeént jellemzi az informacios tarsadalmat

¢s a tudastarsadalmat Goede (2011). Meglatasa szerint a tarsadalmak fejlodési
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soraban, amely a vadaszo-gyljtogetd tarsadalmakkal kezdddott, a mezdgazdasagi
majd ipari tarsadalmakkal folytatodott, az informacids tarsadalom a tudéastarsadalmat
megel6z6 formacid. A tudastarsadalmakbol pedig tovabbi 1t vezet a ,,bolcs
tarsadalmak™ (wise society) felé. Az informdacids tarsadalmat meghatirozo
informacios gazdasag elsddleges jellemzdje az adatok és az informacié eldallitasi,
tovabbitasi folyamataiba torténé magas szintli beruhazas. Ezt kovetéen a
tudasgazdasag erdforrasait a magas szintli tudds €s az informaciofeldolgozas,
informaciotovabbitas dsszekapcsoldsara dsszpontositja. Kiemelt szerep jut ebben a
kreativ munkaeronek, akik szdmara a technologia lehetdvé teszi a napi 24 oraban,
heti 7 napos munkavégzést, melynek soran a munka és a maganélet egyre inkabb
Osszefonodik. Az ugynevezett ,kreativ osztaly” az, amely a gazdasagi fejlédés o
letéteményesévé valik.

Habar a késobbiekben sziilettek empirikus munkak az informaciés tarsadalom
¢s a tudastarsadalom kiilonbségeinek adatokon nyugvé megragadasara (Steliac-Pop-
Moisuc 2012), tobben azzal érvelnek, hogy a tudas ¢és az informacio
megkiilonboztetése nem indokolt és zavarja a tisztanlatast az elméletek kozott valod
eligazodasban, valamint az empirikus mérések megalapozasaban (Z. Karvalics 2007,
Karpov 2017).

Dolgozatom szempontjabdl nem tartom Iényegesnek az informacids tarsadalom
¢s a tudastarsadalom szétvalasztasat. A klasszikus elméletek megsziiletésekor
indokolt lehetett a kiilonbségekre iranyitani a figyelmet, hiszen a tarsadalmi
atalakulas kozepette értelmezték a folyamatokat. A mostani, XXI. szazad eleji
nézépontbol Gsszefonddnak ezek az informacios tarsadalmat és tudastarsadalmat
némely szerz0 szerint megkiilonboztetett jellemzok. A tudads megszerzésében,
kibovitésében és fenntartasaban elengedhetetlen az info-kommunikacios eszkdzok,
digitalis technoldgiak hasznalata. Ugyanakkor fel kell ismerniink azokat a
egyenldtlenségeket, amelyek meghtzodnak mind a tudds megszerzésére valo
képesség, lehetoség, és a digitalis kompetenciak mogott. Ezért a tovabbiakban
bemutatjuk és kifejtjiik a digitalis megosztottsag fogalmait, meghatarozé tényezot,

majd pedig az oktatasi egyenlétlenségeket befolyasolo faktorokat, folyamatokat.
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2.2. A digitalis megosztottsag fogalmai és szintjei

Az uj, digitalis technologidk, koztilk az internet gyorsan, de egyenl6tleniil
terjednek. Akar globalis, akar tarsadalmi szinten vizsgalva, az uj eszkozok,
technologiak egyenlétlen megoszlast mutatnak a kiillonbozé foldrészek, régiok,
orszagok és egy adott tarsadalmon beliil az egyes tarsadalmi rétegek, csoportok
viszonylatdban (Bognar-Galdcz 2004). A szocioldgia szdmara elsdsorban ezen
egyenlOtlenség-képzé hatasa folytan valt érdekes és kutatasra érdemes témava az
informéacios tarsadalom, valamint a hozza kapcsolodo technoldgiai Gjitasok.

Az 1) info-kommunikacios technoloégiakkal kapcsolatban megjelenésiikkor
kétféle nézet terjedt el a tarsadalmi egyenldtlenségekre gyakorolt hatasukrol. Az
egyik megkozelités, a normalizacios hipotézis szerint a technoldgiak csokkentik, és
idével megsziintetik a tarsadalmi egyenldtlenségeket azaltal, hogy mindenkinek
hozzaférést biztositanak a kiilonféle informacidkhoz, tudashoz, lehetéségekhez. Az
ezzel ellentétes szemlélet szkeptikus az 10j technologidk egyenldsitdé szerepével
szemben, a felerdsités-modell ugyanis ugy tartja, hogy az uj technologidk nemhogy
csokkentik, hanem inkabb novelik és elmélyitik a tarsadalmi egyenldtlenségeket,
tovabba 1j egyenlétlenségi dimenziot teremtenek (Pintér 2007, DiMaggio et al.
2001). Habar mindkét megkdzelitésnek van teoretikus alapja, az empiria az utobbi
feltevést tamasztja ald, azaz azt tapasztaljuk, hogy az info-kommunikacios
technologiak egyenlétleniil terjednek, és egyenlétlenségeket teremtenek.

Tobb szinten is vizsgalhatoak ezek az egyenlétlenségek. Egyrészt globalisan:
orszagok, régiok kozotti viszonylatban, masrészt a tarsadalmon beliil, az egyes
rétegek, csoportok kiilonbségeit tekintve (Bognar-Galacz 2004). Norris (2001) a
globalis ¢és a tarsadalmi digitalis egyenl6tlenségek mellett egy harmadik
valasztovonalat is kiemel, mégpedig a demokratikus digitalis szakadékot. Ezalatt azt
érti, hogy a tarsadalom egyes tagjai az internetet hatékonyan tudjak hasznalni civil
szerepvallalas, politikai aktivitas céljabol, mig masok ezekbdl a lehetoségekbol és
elonydkbol nem részesiilnek.

Az info-kommunikacios technologidk tarsadalmi vizsgalatai a penetracio
mértékének valtozadsaval harom kiilonb6zé megkozelitést alkalmaztak. Ezeket a
legfrissebb szakirodalom harom szintnek felelteti meg: elsd szintli megosztottsag

(first-level digital divide), masodszintii megosztottsag (second-level digital divide) és
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harmadszintli megosztottsag (third-level digital divide) (van Deursen-Helsper 2015,
Scheerder-van Deursen-van Dijk 2017, Ragnedda 2018). Kezdetben a hozzaférés allt
el6térben, erre utal az elsd szintli megosztottsag, majd a szélesebb korl elterjedéssel
a hasznalat mindsége valt kozponti kérdéssé, amely magéban foglalja a hozzaférés
mindségét is, igy a szélessavl internet hatasait is. A masodszintii megosztottsaghoz
kapcsolodik az IKT-hasznalati kompetenciak, IKT-tudas egyenlétlen megoszlasa is a
tarsadalomban, amely dimenzionak fontos szempontja az életkor. Hiszen vannak
generaciok, akik ,,belesziilettek” a digitalis vilagba, masok pedig az életiik késobbi
szakaszaban talalkoztak az 1j technoldgiakkal, ebbol fakadoan eltérd IKT-hasznalati
képességekkel, tudassal rendelkeznek. A harmadszintli digitalis megosztottsag az
utobbi néhany évben keriilt elétérbe az info-kommunikacios eszkdzokkel kapcesolatos
tarsadalmi vizsgalatokban. A 2000-es évek masodik felében és a 2010-es évek elsd
felében szamtalan tanulmany foglalkozott a hasznalat kiilonbségeit meghatarozo
tarsadalmi egyenl6tlenségekkel, azonban néhany szerzo arra hivta fel a figyelmet,
hogy til kell 1épni ezen a statikus megkozelitésen és az IKT-hasznalatbol szarmazo
tarsadalmi kovetkezményekre, hatasokra kell helyezni a hangsulyt (Scheerder-van
Deursen-van Dijk 2017). igy a 2010-es évek masodik felétél kezdve egyre tobb
olyan elméleti koncepcid és kutatds jelent meg, amely a harmadszintii digitalis
megosztottsag talajan az internethasznalat tarsadalmi hatdsait tematizalja és
empirikus alapon vizsgalja (van Deursen-Helsper 2015, Ragnedda 2018, Lutz 2019,
Gomez 2020). A harmadszintli megosztottsag teoretikus keretének meghatarozo
eleme az [KT-hasznalat tokeként valo értelmezése. Némely szerzok a kulturalis toke
részének — ugy mint digitalis kulturalis toke — tekintik az info-kommunikacios
eszk6zok er6forrasként vald hasznalatdnak képességét (Ollier-Malaterre-Jacobs-
Rothbard 2019). Masok kiilon téketipusként nevezik meg az IKT-hasznalatbol
szarmazo tarsadalmi elonydok megszerzését és azok tarsadalmi statusszal valo
interferencidjat. A szakirodalomban megjelenik a technologiai téke (Carlson-Isaac
2018) fogalma és a digitalis toke fogalma (Ragnedda 2018) is. Dolgozatunkban a
digitalis toke koncepcidjahoz kapcsolddunk, melynek hatterét részletesen ismertetjiik
a digitalis szakadék ¢és a digitalis egyenldtlenség kutatasi iranyvonalak meghatarozo

szakirodalmanak bemutatasat kovetden.

Az info-kommunikéciés technoldgidk vizsgalatat kezdetben, a penetracio

alacsonyabb szintjén a digitalis szakadék (digital gap, digital divide) koncepcidja
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hatarozta meg (Molnar 2002). A digitdlis szakadék dichotomisztikus
megkiilonboztetést jelent azok kdzott, akik hozzaférnek, illetve nem férnek hozza az
IKT-eszk6z0khoz, valamint akik hasznaljak, illetve nem hasznaljak ezeket. Az 1j
technologidk szélesebb korti elterjedésével azonban meghaladottda valt ez a
megkozelités, a kutatdsok fokusza athelyez6dott a  hasznalokon beliili
egyenlbtlenségek vizsgalatdra, melyeket digitalis egyenlétlenségeknek, vagy
masodlagos digitalis szakadéknak neveznek (DiMaggio-Hargittai 2001, Hargittai
2002).

Szamos kutatas iranyul a digitalis szakadék, illetve a digitalis egyenlétlenségek
tarsadalmak kozotti €s tarsadalmon beliili vizsgalatara. Norris (2001) arra hivja fel a
figyelmet, hogy globalisan vizsgalva a digitalis szakadék a fejlett és a fejlodod
orszagok kozott huzodik. Az erdforrasokban gazdag orszagok tovabb ndvelik
elonyiiket az internet és mas info-kommunikaciés eszkdzok széles korli hasznalata
révén, mig az eréforrdsokban szegény orszagok nem tudnak ¢€lni ezekkel a
lehetoségekkel, igy az orszagok kozotti egyenldtlenségek tovabb novekednek.
Varhat6é azonban, hogy idével a fejlodé orszagok is felkapaszkodnak, és erdteljes
fejlédésnek indulnak az info-kommunikacids technologiaknak koszonhetoen
(Hiising-Seelhofer 2004). A tarsadalmon beliili digitalis szakadékot a hagyomanyos
szocio-demografiai jellemzOk, mint a nem, ¢letkor, etnikum, iskolazottsag,
jovedelem és foglalkozas jelolik ki. Ezen tényezok koziil legmarkansabban az életkor
hatarozza meg azt, hogy ki hasznalja az internetet és ki nem (Norris 2001).
Vérhatéan e dimenzid egyenldtlenség-teremtd szerepe csokkeni fog a
kohorszhatasnak koszonhetden, hiszen a jovo idOsei azokbol a most fiatalokbol
fognak allni, akik mar a digitalis kultaraban szocializalodtak.

Az orszagok kozotti digitalis szakadékot nem csupan makroszintli valtozokkal
lehet magyarazni, hanem mikroszintii dimenzidok is meghatarozzak. Onoa és
Zavodny (2007) kutatasukban a nem, az életkor, az iskolazottsag és a jovedelem
dimenziéi mentén vizsgaltdk meg a digitalis szakadékot ot foldrajzilag ¢és
kulturalisan egymastol tavol es6 orszagban. Arra az eredményre jutottak, hogy az
orszagok kozotti eltéréseket a digitalis eszkdzhasznalatban ¢és hozzaférésben
meghatdrozza az adott orszdg egyenlGtlenség strukturdja. Azaz abban a
tarsadalomban, amelyben példaul nagyok a nemek kozotti egyenldtlenségek, a
digitalis szakadéknak is egyik meghatarozé dimenzidjat jelenti a nem (Onoa-

Zavodny 2007).

23



Kifejezetten az eurdpai internethasznalok kozotti kiilonbségekre iranyult
Orviska és Hudson (2009) vizsgalata. Kutatdsuk soran azt tapasztaltdk, hogy
nagyobb egyenldtlenségek mutathatok ki az internet-hozzaférésben orszagokon
beliil, mint az orszagok kozott. Azaz az egyéni jellemzOok jobban meghatarozzak a
hozzaférést mint a makroszintli mutatok. igy az iskolazottsag, a munkanélkiiliség, az
¢letkor €s a lakohely (varosi- nem varosi) bizonyultak magyarazé faktoroknak.
Ugyanakkor az internet-hasznalat esetében éppen forditott a helyzet: nagyobb
kiilonbségek mutathatok ki az orszagok kozott, mint egy orszagon beliil. A hasznalat
mértékében mutatkozo eltérések leginkabb a nettd nemzeti 0sszterméknek és a jogi
szabalyozasnak — mely a szerzok szerint az emberek internettel szembeni bizalmanak
kifejezédése - tudhatd be (Orviska-Hudson 2009).

A globalis digitalis megosztottsag kutatasanak 0j koncepcidjat dolgozta ki
James (2007), aki a hagyomanyos orszagok kozotti digitalis egyenlétlenségek
vizsgalatara alkalmazott modszert probalta meg finomitani. Mégpedig azaltal, hogy a
gazdag és szegény orszagok Osszevetésénél minden esetben figyelembe veszi az
orszag lakossagat, tehat stlyozottan keriilnek az elemzésbe. Tovabba bevonja a
vizsgalatba orszagok szerint az internetet-hasznalok jovedelem szerinti megoszlasat.
Ezzel a szamitasi modszerrel Ggy talalta, hogy az internethasznalok aranya a fejlett
orszagokban minddssze 1,8-szorosa a fejlodod orszagokhoz képest (James 2007).

Az internet-penetraci®6 magasabb szintjével a kutatdsok fokuszpontja
athelyez6dott a felhasznalok kozotti egyenlOtlenségekre, a masodlagos digitalis
megosztottsagra (second-level digital divide) (Hargittai 2002). DiMaggio és Hargittai
(2001) az altaluk bevezetett digitalis egyenl6tlenségek (digital inequalities)
fogalomnak 6t dimenziojat kiilonboztetik meg, amelyeket figyelembe kell venni az
IKT-hasznalok, féleg az internetezOk kozotti egyenlétlenségek elemzésekor. A
digitalis egyenl6tlenségek elsd dimenzidjat a technikai apparatus jelenti. A
szamitogép, a hardver és a szoftverek, valamint az internetkapcsolat mindsége
nagymértékben meghatdrozza a hasznalatot, korlatozhat, illetve eldsegithet bizonyos
alkalmazasi modokat. A szélessavi internet megjelenése ¢és elterjedése wjabb
egyenlbtlenségeket teremt a haszndlok kozott. Hiszen ez a kapcsolodasi mod
lehetové tesz olyan alkalmazasokat, amelyek a betarcsazos (dial up) internettel nem
voltak elérhetdk. A szélessavll interneten gyorsabb a fel- és letoltés, igy az
adatforgalom tobbszorosére nd egységnyi ido alatt, ami élvezetesebbé teszi a hangok

hallgatasat, képek, videok nézegetését €s egyaltalan a ,,szorfozést” (Kolko 2010). A
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digitalis egyenlétlenségeket a hozzaférés mindsége tehat nagyban meghatarozza. Hitt
¢s Tambe (2010) panelfelvételének adatai arrdl szdmolnak be, hogy a szélessava
internet-hozzaférés ndveli az internetezéssel toltdtt 1d6t, atlagosan 1300 perccel
havonta. A varttal ellentétben nem azok hasznaltak tobbet az internetet, akik
korabban is sok id6t toltottek rajta, hanem azok, akik a betarcsdzos hozzaférés
mellett a legkevesebb ideig neteztek. Nemcsak az internetezés mennyisége, de a
mindsége is valtozik a szélessavu hozzaférés hatasara. A kutatas soran megfigyelték,
hogy a szélessavira valo atallas utan a vizsgalati alanyok tobb portalt, szorakoztato
¢s hiroldalt latogattak, mint azeldtt (Hitt-Tambe 2010). Hasonlé eredményeket kapott
Kolko (2010), aki szintén a szélessavli hozzaférés hatdsait vizsgalta az online és
offline tevékenységekre. A paneladatok kimutattdk a hasznalat mennyiségének
novekedését, valamint mindségi valtozasokat is talaltak. Ezek — mint a zeneletoltés
¢s online vasarlas - azonban elsésorban nem a ,,tarsadalmilag kivanatos™ kategoriaba
tartoztak. E tevékenységek koziil egyediil az egészségiligyi informaciok keresése
novekedett a szélessavu internet hasznalataval (Kolko 2010).

A digitalis egyenl6tlenségek masodik dimenzidjat a hasznalat autondomidja
alkotja. Jelentdsen befolyasolja a hasznalatot az, hogy hol torténik az internetezés —
nyilvanos vagy nem nyilvanos helyen —, mennyit kell utaznia a hasznalénak ahhoz,
hogy internet-hozzaféréshez érjen, mennyire szabalyozott a hasznalat helyén a
hasznalat id6tartama €s modja, valamint hogy mennyire feliigyelt, kontrollalt a
hasznalat. A harmadik dimenzidé az internetezéshez sziikséges képességeket, tudast,
kompetenciat foglalja magaba. A tarsas tdmogatas dimenzidja szerint a digitalis
egyenldtlenségeket befolydsolja az, hogy mennyire tamogatja az egyént szocialis
koérnyezete az internet-hasznalatban, valamint hogy tud-e a kdzvetlen kémyezetébol,
csaladbol, baratok koziil valaki segitséget nyujtani a hasznalathoz, ha sziikség van ra,
vagy pedig formalis segitséget kénytelen-e igénybe venni.

Az utolsé dimenzidt pedig maga a hasznalat modja, célja jelenti. Ez talan mind
kozil az egyik legfontosabb dimenzid, hiszen a kiilonbozé felhasznalasi modok
kozvetleniil hatassal lehetnek az egyén tarsadalmi statuszara. A szerzOparos
kiilonbséget tesz a felhasznalas két nagy csoportja kozott, az er6forras bovitd és a
rekre4cios hasznalati mod kozott. Az internethasznalat hozzdjarulhat a gazdasagi
produktivitds, gazdasagi toke novelés¢hez, amennyiben a felhasznalas elsésorban
kiilonbozé készségek javitasara, munkalehetdségek keresésére, tanulasra, stb.

iranyul. A politikai és tarsadalmi téke novelését lehetdvé teszik olyan felhasznalasi
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modok, mint a hirek keresése, kovetése, informacidszerzés koziigyekrol, tajékozodas
politikai programokrol, illetve részvétel civil forumokon és tarsadalmi mozgalmak
szervezésében. Ezektdl lényegesen kiilonbozik a tarsadalmi egyenl6tlenségek
szempontjabol a szorakozas €s fogyasztas orientdlt IKT-hasznédlat. A szerzOparos
tovabba felhivja a figyelmet arra, hogy a kiilonb6zé felhasznalasi moédok kozott
olyan tarsadalmi-demografiai tényezOk differencidlnak, mint a jovedelem, iskolai
végzettség és az életkor (DiMaggio-Hargittai 2001).

A digitalis egyenldtlenségek kutatdsi iranyvonalat kovetik Brandtzaeg és
szerzotarsai (2011), amikor az eurdpai internethasznalok kozotti kiillonbségeket
probaljak feltarni, és ezaltal egy felhasznaldéi megosztottsagot vazolnak fel. Az
internethasznaloknak ot tipusat kiilonboztetik meg: nem-hasznalok, sporadikus
hasznaldk, instrumentalis hasznalok, szérakoztatasi hasznaldk, haladdszinti
hasznalok®. Az egyes felhasznald csoportok kozotti kiilonbségeket az orszag, életkor,
hozzaférés, haztartdsnagysag és a nem befolyasoljak. Ezek koziil legnagyobb
mértékben az életkor és az internet-hozzaférés magyarazzak az orszagok kozotti
kiilonbséget a felhasznaloi tipusokban (Brantzaeg et. al. 2011).

Magyarorszagon is szamos kutatds iranyult mind a hozzaférésbeli, digitalis
szakadék szerinti tarsadalmi egyenl6tlenségekre vonatkozoan (Lengyel et al. 2003),
mind a hasznalatbeli kiilonbségek feltardsara mar az évezred elejétdl kezdve
(Angelusz-Fabian-Tardos 2004). Az info-kommunikacids eszk6zok hasznalatarol
kezdetben részletes képet nyujtott az 1999-ben indult World Internet Project,
melyhez  Magyarorszdg 2001-ben  csatlakozott. Az utolsé adatfelvétel
Magyarorszagon 2007-ben zajlott. Ennek a projektnek az eredményeibdl szdmos
tanulmany sziiletett, melyek az IKT-hasznalatnak az elsddleges szintjét, a digitalis
szakadékot meghatarozd tényezoket és a masodlagos szintet, a hasznalatbeli
kiilonbségeket, a digitalis egyenldtlenségeket térképezik fel (Z. Karvalics-Dessewfty
2003, Z. Karvalics-Fabian-Dessewffy 2005, Z. Karvalics-Fabian-Dessewffy 20006).
A magyarorszagi vizsgalatok ramutattak, hogy hazankban is mind a digitalis
szakadékot, mind a digitalis egyenl6tlenségeket a hagyomanyos szocio-demografiai
tényezOk hatarozzak meg, ezek koziil is legfoképp az életkor, az iskolai végzettség, a
lakohely, a jovedelem és az etnikai hovatartozas (Lengyel et al. 2003, Fehérvari

2017). A digitalis megosztottsagban a 2000-es évek derekan a hatranyos helyzetet az

* Az eredeti elnevezések a kovetkezOk: Non-Users, Sporadic Users, Instrumental Users, Entertainment
Users, Advanced Users. (Brandtzaeg et al. 2011)
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¢letkori (id6sek), a lakohelyi (kistelepiilés) és etnikai (roma) tényezok hataroztak
meg leginkabb (Kollanyi-Székely 2006). Az életkor meghatarozé faktornak
bizonyult a hozzaférésbeli és hasznalatbeli egyenldtlenségekben. Mivel a fiatalok
korében a hozzaférésbeli kiilonbségek egyre inkabb eltiinnek, ezért kiemelten
foglalkozott tobb kutatas is a fiatalok életkori csoportjanak IKT-hasznalatbeli
megosztottsagaival, a digitalis egyenlétlenség meghatarozo faktoraival koriikkben. A
digitalis egyenldtlenségek DiMaggio-Hargittai modelljét alkalmazta elemzésében
Galan (2015), melynek soran ramutatott a csalad jovedelmi hattere és a lakohely
tipusa szerinti differencidk fontossagara. Hasonloképpen meghatarozo faktorként
er6forras-bovité hasznalatra vonatkozéan a fiatalok korében, ezek kozil is
elsddlegesen a csalad kulturalis t6kéje bizonyult legjelentésebbnek.

Felmertilhet a kérdés, hogy van-e még 1étjogosultsaga a digitalis szakadék és a
digitalis egyenldtlenségek vizsgalatanak, amikor az IKT-eszkdzok hasznalata széles
korben elterjedt? Tobb szerzé is amellett érvel, hogy tovabbra is fontos mind az elsé
szinti, mind a masodszinti digitalis megosztottsag vizsgalata. Lutz (2019) az uj
technologiak, mint a mesterséges intelligencia és big-data, kontextusaban értelmezi a
harom vizsgalati szintet. Arra a kovetkeztetésre jut, hogy mivel folyamatosan ujabb
¢s ujabb technologiai ujitasok jelennek meg, ezért tovabbra is fontos kérdés, hogy
kik hasznaljak azokat és kik nem. Az IKT-hasznalatot egyre inkabb algoritmusok
iranyitjak, ezért a hasznalatot befolyasolja, hogy a felhasznalok mennyire vannak
tudatdban, mennyire latjak at az algoritmusokat. Ez jelentheti a masodszintii
megosztottsag Ujszerli vizsgalatat. A hasznalat kimeneteit illetéen, az elényok és
hatranyok tekintetében egy 10j jelenség, a digitalis labnyom jatszik szerepet. A
tudatosabb, oOvatosabb felhasznalas kevésbé ad lehetdséget a felhasznalas soran
keletkez6 adatokkal, ,,nyomokkal” val6 visszaélésre. Illy modon a felhasznalok, és a
tarsadalom kiilonb6z6 csoportjait egyenl6tleniil érinthetik a hasznalat révén
keletkez6 digitalis labnyom offline életben vald hatranyos kovetkezményei.

Nem csupan az 1j technoldgidk indokoljak az els6é ¢és masodszintli
megosztottsaggal valod foglalkozast, hanem a tarsadalom egy részének abbodl fakado
leszakadésa, hogy egyre tobb tevékenység, lehetéség tevodik at az online térbe,
amelybdl az internetet valamilyen okbdl nem hasznalok ki vannak zarva. Serenity
(2016) a ,digitalis egyenldséget” kdzéppontba helyezd esszéjében arra figyelmeztet,

hogy a tarsadalmaknak van és mindig lesz egy része, amely vagy nem tud, vagy nem
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akar az online térbe kapcsolddni, ezért nagyobb figyelmet kellene arra forditani,
hogy az egyre terjedd digitalis megoldasok mellett legyenek egyenértékii analog
lehetoségek ugyanarra a tevékenységre, legyen sz6 ligyintézésrol, szavazasrol vagy

véleménynyilvanitasrol egy adatfelvétel soran.

A hozzaférés és a hasznalat tehat tovabbra is fontos kategoriakat képeznek az
IKT-eszk6zok tarsadalmi 6sszefiiggéseinek vizsgalata soran. Az IKT-eszk6zok, féleg
az internet, egyenldtlenség-teremtd és felerdsitd hatdsa nem csupan a hozzaférés
meglétén, a hozzaférés ¢és a hasznalat mindségén nyugszik, hanem az info-
kommunikécios tudasban is megnyilvanul. Az informacids tarsadalmakban egyre
inkabb felértékelédik az a tudas, amit az IKT-eszkdzok hasznalata nyujt. Ezért
jelentds elonnyel rendelkeznek azok a generaciok, akik a szamitégépes kultiiraban
szocializalodtak. A szakirodalom ezt a generaciot kiilon elnevezésekkel illeti, mint
példaul ,,Net Generation” (Tapscott 1998), ,,digitalis bennsziilottek™ [digital natives]
(Prensky 2001a, 2001b), ,,Millenials” (Oblinger 2003) vagy ,,Screenagers” (Rushkof
2006).

2.3. Digitalis bennsziilottek és digitalis bevandorlok

A kiilonboz6 megjeldlések ramutatnak arra, hogy a napjainkban felndvekvo
generacid értékrendjét ¢és attitiidjeit nagymértékben meghatarozza az info-
kommunikacios eszk6zok hozzaférésének és hasznalatinak magas szintje ebben a
korcsoportban. E generacié megjelenését a kiilonbozé szerzok némileg mas-mas
id6éintervallumhoz kotik. A net-generacio tagjai Tapscott (1998) szerint 1977-1997
kozott sziilettek, mig Oblinger (2003) egy rovidebb iddintervallumban sziiletetteket
tekinti a milleniumiak tagjanak, mégpedig az 1982-1991 kozott sziiletett fiatalokat.
Prensky (2001a, 2001b) nem ad meg irdsdban pontos datumokat az 0j generacid
megjelenésére vonatkozoan, kdvetdéi azonban az 1980-as évek utan sziiletetteket
tartjak digitalis bennszilotteknek (Palfrey-Gasser 2008). Habar a generacio
megjelenésérdl eltéroképpen gondolkodnak, abban osztoznak ezen elméletek, hogy
az uj generacio — legyen barmilyen elnevezése is — legfobb jellemzdje az, hogy tagjai
az info-kommunikacids eszkozok kozott szocializalodtak, az élet természetes
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velejardjaként ismerkedtek meg ezen eszkozokkel, igy el sem tudnak képzelni egy
mobiltelefon, szdmitogép vagy internet nélkiili vilagot. Az IKT-tudas organikus
moédon, a szocializacid soran vald elsajatitasa kihatassal van e fiatalok,
gondolkodasmodjara, képességeire és a tanulasi modjukra. Ennek kovetkeztében a
net-generacioval kapcsolatos elméletek szorosan kotddnek az oktatdsi rendszer
kérdéseihez és kihivasaihoz a XXI. szazadban.

Az egyik talan legnépszeriibb elmélet Marc Prensky (2001a, 2001b) nevéhez
kotodik, aki megkiilonboztette a . digitalis bennsziilottek” és a ,.digitalis
bevandorlok™ csoportjat. A ,.digitalis bennsziilottek™ azok, akik sziiletésiiktdl fogva
folyamatos kapcsolatban vannak az info-kommunikacios kulturaval, igy
inkorporaltdk azt a tudast, amelyet a ,,digitalis bevandorlok” — akik csak késobb
ismerkedtek meg ezen eszk6zok hasznalataval - sosem fognak teljes mértékben
lathatunk — legyen az az Oltozetiik, a beszédiik, vagy a gondolkodasmédjuk —
Prensky annak a ténynek tulajdonitja, hogy 6k képezik az elsé olyan generaciot,
amely az info-kommunikacios eszkdzok kozott nott fel. A |, digitalis bennsziilott”
elnevezés arra utal, hogy e generacié tagjai folyékonyan, ,anyanyelvi szinten”
beszélik a digitalis nyelvet, az IKT-tudast €s a kapcsolddo képességeket magatol
értetédd modon sajatitottak el. A digitalis bennsziilotteket megel6z6 generaciod az
¢lete késobbi szakaszaban talalkozott a szamitogéppel, internettel, ezért hiaba is
tanultdk meg ezek hasznalatat, mindig marad egy kis ,,akcentusuk”, ami szamtalan
¢lethelyzetben, cselekvésiikben megnyilvanul. Prensky ezért ezt a generaciot
»digitalis bevandorloknak™ nevezi, akik annak ellenére, hogy beilleszkednek az 1j
kultaraba, elsajatitjak annak normait, megtanuljak a nyelvét, mégsem tudnak olyanok
lenni, mint akik belesziilettek az IKT vilagidba, megmaradnak a bevandorlo
statuszban. Ez a generaciok kozotti kiilonbség kiilondsen élessé €s problematikussa
valik az oktatasi rendszerben, amelyben a tanarok tobbnyire a ,digitalis
bevandorlok™ csoportjadhoz tartoznak, mig a didkok ,digitalis bennsziilotteknek”
nevezhetok. Az oktatas kihivasa abban all, hogy a ,digitalis bennsziilotteket” a
»digitalis bevandorlok™ készitik fel arra a tarsadalmi életre — ami az oktatasi rendszer
alapvetd célja (Toth-Molnar-Csapod 2011) -, amelyben az IKT-hasznalat €s tudas
elengedhetetlentiil hozzatartozik a tarsadalom mikodéséhez. Ezt a feladatot nem tudja
ugy ellatni, ha nem veszi figyelembe a most felndvé generaciok megvaltozott

készségeit, képességeit ¢s értékeit, hiszen Ok masképpen dolgozzak fel az
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informéaciokat, és masképpen tanulnak, mint az idésebb generaciok (Prensky 2001a,
2001b, Jukes-Dosaj 2006).

Az 1j, info-kommunikacios eszkozok altal atformalt fiatalok, diakok
generaciojarol szold elméleteket, kiilonosen Prensky elgondolasait szamos kritika
érte. Ezeket a kritikai megkozelitéseket két csoportba lehet sorolni. A kritikdk egyik
fajtdja els6sorban elméleti és a két generacio kozotti éles hatarvonal hizasat
kérddjelezi meg, tovabba visszautasitja az oktatasi rendszer radikalis atalakitasa
sziikségességének koncepcidjat. Egyes nézetek szerint (Palfrey-Gasser 2008) a
digitalis bennsziildttek nem egy 1j generacidt alkotnak, hanem egy populaciot
jelentenek. A szerzéparos felhivja a figyelmet arra, hogy a fejlédé orszagokban a
digitalis bennsziilottekként definidlt kohorszba tartozo fiatalok tobbsége nem fér
hozza az info-kommunikacids technologidkhoz, illetve nem rendelkeznek azzal a
tudassal és képességgel, ami sziikségeltetik ezek hasznalatdhoz. Hasonloképpen a
fejlett tarsadalmakban is lehetnek olyan hatranyos helyzetii csoportok, melynek a
digitalis bennsziildttekkel megegyez6 kort tagjai nem tartoznak ebbe a populacidba,
mivel tarsadalmi helyzetiikbdl fakaddéan nincs lehetdségiik hozzaférni €s hasznalni
ezeket az eszkozoket. Ezért nem terjeszthetd ki globalisan a digitalis bennsziilottek
fogalma egy bizonyos idétartamban sziiletettek korére, ugyanis a sziiletés helye -
foldrajzi és tarsadalmi értelemben — nagy jelentdséggel bir a csoporttagsag
szempontjabol. A szerzék nem csupan a digitalis bennsziilottek vonatkoztatasi korét
korlatozzak, hanem egy 1j, atmeneti kategoriat kiilonitenek el a bennsziilottek és
bevandorlok kozott, mégpedig a digitalis betelepiilok [digital settlers] csoportjat,
akik kezdettol fogva ismerkedtek meg az 0 technologiakkal, de életiik nagy részét az
analog vilagban toltotték. Ezaltal finomitjak az éles elvalasztast a két csoport kdzott.
Szintén 0j kategoriat vezet be irasaban Toledo (2007), a digitdlis turistik [digital
tourist] csoportjat, amelyet azok alkotnak, akik a tarsadalom - sok tekintetben - IKT-
alapu mitkddése miatt kénytelenek id6rdl idore belépni a digitalis vilagba, de ezt nem
szivesen teszik.

A kritikdk masik csoportja elsésorban az empirikus megalapozatlansag miatt
¢s ezaltal az oktatasi rendszerben egy moralis panikkeltés okan (Z. Karvalics 2001)
éri Prensky koncepciojat. Az elmélet igy inspirdlolag hatott az empirikus
kutatasokra, melyek tobbnyire kritikusan kozelitették meg a két generaciod éles
megkiilonboztetését, és a digitalis bennsziilottek csoportja homogenitasanak

feltételezését. A vilag szamos pontjan, fejlett — példaul az Egyesiilt Allamokban
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(Hargittai 2010), Nagy-Britannidban (Jones et al. 2010, Margaryan et al 2010),
Kanadéaban (Salajan et al. 2010) - és fejlodo régiokban- pl. Dél-Afrikdban (Brown-
Czerniewicz 2008) - egyarant folytak vizsgalatok a didkok szamitogép- és
internethasznalatarol, 6sszehasonlitva azt a digitalis bevandorlok IKT-hasznalataval.
Az empirikus kutatdsok, melyek foként kvantitativak, - de némelyek
Osszekapcsoljak a kvantitativ és a kvalitativ modszereket — két 6 eredményt
mutatnak. Egyrészt megerdsitik azt a tézist, miszerint kiilonbség van a didkok és a

crey

ramutatnak, hogy nem lehet egységesként kezelni a digitalis bennsziilottek
generacidjat, ugyanis szamos eltérés mutathatd ki a fiatalok digitalis
kompetencidiban, a hasznalatuk jellemzdiben.

Az Egyesiilt Kiralysag 6t egyetemén elsO éves egyetemistak korében végzett
felmérés eredményei alapjan az IKT-hasznalat szerint ,kisebbségeket” kiilonitettek
el a kutatok (Jones et al. 2010). Ezek a csoportok, habar ugyanahhoz a generaciohoz
tartoztak, kiilonbséget mutattak abban, hogy mire és mennyit hasznaljak a digitalis
technologidkat. A digitalis bennszilottekrol szolo elméletben hangsulyozott
megvaltozott tanulasi modot kérddjelezi meg Margaryan ¢és tarsai (2010) kutatasa,
amelyben két eltér6 egyetemi szak — mérnoki és szocialis munkas — didkjai és tanarai
korében végeztek kérdoives és interjus kutatast az IKT-hasznalatrol és ezen eszk6zok
tanulashoz valo alkalmazasardl. Az eredményekben kirajzolodott, hogy a két szakot
Osszevetve a mérnoki tanulmanyokat folytatok, a két generacidt Osszehasonlitva
pedig a didkok IKT-hasznalata mutatkozott intenzivebbnek. Ugyanakkor az interjus
kutatas arra mutatott ra, hogy — az elvarasokkal ellentétben — a hallgatok elonyben
részesitik a hagyomanyos, konvencionalis tanitasi €s tanuldsi modokat. Salajan és
tarsai (2010) még inkabb a generaciok kozotti kiillonbségeket helyezték kutatasuk
fokuszpontjaba, melynek soran a toront6i egyetem Fogaszati Karanak hallgatoi és
oktatoi korében térképezték fel az IKT-hasznalatot a tanév kezdetén és végén.
Felfedezhetdk voltak ugyan kiilonbségek a két csoport technoldgia-hasznalatdban,
azonban ez a szerzOk szerint minimalis ¢s nem altalanosithatd, ezért a digitalis
bennsziilott-digitalis bevandorlé dichotomiat egy tulsdgosan leegyszerUsitett
nézetnek tartjak.

Az IKT-tudas, ennek generaciok kozotti €s generacion beliili kiilonbségei tehat
egy fontos ¢€s ellentmondasos részét képezik az IKT tarsadalmi hatasainak. Ez a

problematika kdzvetleniil kapcsolodik az oktatdsi rendszer mikddésének

31



kihivasaihoz, valamint az oktatdsi egyenlOtlenségekhez. Az oktatasi rendszer
kihivasa egyrészt a tanarok és didkok generacidja kozotti info-kommunikécios
kultura kiilonbségeiben érhetd tetten, tovabba a didkok kozotti uj egyenldtlenségi
dimenzi6, a digitalis egyenldtlenségek megjelenésében. Ezt a helyzetet kivanjak a
szakpolitikai iranyelvek enyhiteni, amelyek nemzetkozileg €s hazankban is el6irjak
az informacios tarsadalom kihivasainak vald megfelelés, és az IKT-eszkozok
integralasanak megvalodsitasat a kozoktatasban (Toth-Molnar-Csapé  2011).
Felmeriilhet azonban a kérdés, hogy az IKT-eszk6z0k integraldsa az oktatasba, —
akar a hozzaférés akar a hasznalat — hogyan viszonyul az oktatasi
egyenldtlenségekhez? A didkok eltérd digitalis kompetenciai, iskolan kiviili IKT-
hasznalata mennyiben jarul hozza az iskolai teljesitményhez? Erdforrast jelent-e a
digitalis bennsziilottek szamara az IKT-eszk6z0k hasznalata ebben a tekintetben?

Ezen kérdésekben a digitalis toke koncepcioja adhat eligazitast, értelmezési keretet.

2.4. A digitalis toke koncepcidja

A kozgazdasagtani eredetii toke fogalom a szocioldgidban is régota
hasznalatos, elsésorban a tarsadalmi téke kiilonb6z6 értelmezéseiben. A klasszikus
kozgazdasagtani toke fogalom, amelyre a szociologia is épit, Marxtol eredeztethetd.
Megkozelitésében a toke olyan tulajdon, amelybdl a tulajdonos, raforditasaihoz
viszonyitva tobblet profitra képes szert tenni. Ennek egyik formdjat a pénztdke
alkotja, amelybdl befektetés utjan az egyén szamara még tobb pénzt eredményez.
Masik formajaban a termelési eszkozok tulajdonlasa és azok mitkddtetése révén
realizal az egyén, a raforditasain feliil, tobblet hozamot (Farkas 2013). A masodik
vilaghdboru utani kdzgazdasagtani folyamatok, a gyors titemu fejlodés és az ezeket
értelmez0 kutatasok alapjan a tokének egy 11j formaja korvonalazddott, mégpedig az
emberi tokéjé. T.W Schultz a gyors liteml gazdasagi fejlodés mozgatorugodiként
tobbek kozott az irni-olvasni tudas terjedését, az oktatas kiszélesedését és ezaltal a
szakértelem novekedését, a javuld egészségi allapotot, a hosszabb élettartamot és
alacsonyabb csecsemdhalanddsagot azonositotta. Az emberi toke koncepcidjanak és
mérési modjanak kidolgozoja Gary Becker volt, akinek munkai egy 1j iranyzatot
honositottak meg a kozgazdasagtanon beliil (Rossen 1998). Az emberi téke elmélete
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szerint tehat az oktatasba, képzésbe, szakképzésbe valdo egyéni beruhdzas révén
tesznek szert az egyének a raforditdsukndl magasabb hozamra, hiszen ezen
beruhdzasok altal novelik termeldképességiiket, termelékenységiiket, s igy magasabb
jovedelmet tudnak realizalni a munkaerdpiacon (Varga 1998: 13).

A szociologidban a toke fogalma a tarsadalmi toke révén valt széles korben
hasznalatossa. A tarsadalmi tOke fogalmat sokan és sokféleképpen értelmezték.
Alapvetden két kutatasi iranyvonalat lehet megkiilonboztetni az elemzés mikro-,
versus makroszintli felosztasa alapjan (Orban-Szanté 2005). Az egyik iranyvonal az
egyénbdl indul ki, és arra helyezi a hangsulyt, hogy az egyén szamara milyen
haszonnal jar a tarsadalmi t6ke. Mas szoval, hogyan tudja az egyén elérni és
mozgositani a kapcsolathdlokba agyazott er6forrasokat sajat céljainak elérésére. A
masik elméletcsoport a tarsadalmi toke hasznossagat a kozdsség szempontjabol
kozeliti meg. Ezen elgondolasok szerint a tarsadalmi t6ke bizonyos kollektiv célok
eléréséhez jarul hozza.

A legismertebb tokeelmélet a szociologidban Pierre Bourdieu és James
Coleman nevéhez kotddik. Pierre Bourdieu kiterjesztette a kozgazdasagtani
tokefogalmat, melyet a tarsadalmi strukturaban elfoglalt hely egyik fontos alapjanak
tekint (Anheier-Gerhards-Romo 1998). Alapvetden harom tokefajtat kiilonboztet
meg: a gazdasagi, a kulturalis és a tarsadalmi tokét. Ezen toketipusok kozott atjaras
van, atvalthatok, konvertalhatok masik tokefajtara (Bourdieu 2004 [1983]). Egy
negyedik tokefajtat is megismerhetiink miiveibdl, a szimbolikus tokét, ennek
korvonalai azonban meglehetésen homalyosak maradnak (Farkas 2013). A gazdasagi
tokét azok az erOforrasok alkotjak, amelyek pénzben kifejezhetok vagy pénzzé
tehetok. Idetartozik maga a pénzbeli jovedelem, a pénziigyi er6forrasok és
vagyontargyak. Bourdieu szerint a kozgazdasagtan emberi toke fogalma lesziikiil a
nevelésbe, tanulasba vald beruhdzasok pénzbeli kifejezésére, igy figyelmen kiviil
hagy olyan fontos dimenzidkat, melyeket az altala meghatarozott kulturalis téke
fogalom foglal magaban. ,,[...] a human téke teoretikusai arra karhoztatjak magukat,
hogy figyelmen kiviil hagyjak a legrejtettebb és tarsadalmilag leghatékonyabb
nevelési beruhazast, nevezetesen a kulturalis tOke transzmisszidjat a csaladban.”
(Bourdieu 2004: 125). A kulturalis téke kiilonb6z6 formakban 1étezik, harom tipusat
kiiloniti el Bourdieu. Az inkorporalt kulturalis tokét a szocializacid soran sajatitjuk el
elsésorban a csaladban. Ide tartoznak azok az egyes képességek, készségek, tehetség

és tudas, amelyeket bels6vé tesziink, a személyiségiinkbe épiilnek. Atadasa hosszabb
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idot igényel, hiszen a nevelés folyamataban zajlik. A kulturalis tokének e formaja a
tarsadalom intézményei altal nincs hitelesitve. A masodik forma, az intézményesiilt
kulturalis t6ke az, ami a megfeleld tarsadalmi intézmények hitelesitésén keresztiil jon
létre, ez az intézményesiilt kulturdlis toke. Tulajdonképpen nem mads, mint az
inkorporalt tokének a kiilonbozé  titulusokban megnyilvanulé  formaja.
Megszerzéséhez az inkoporalt kulturdlis t6kén tal gazdasagi toke is sziikséges. A
harmadik tipus az objektivalt kulturalis toke, ami a gazdasagi tokével kdzvetlenebbiil
Osszekapcsolhato, ide tartoznak ugyanis a kulturalis toke targyiasult formai. Olyan
targyakat jelent tehat ez a forma, amelyek kulturalis értékkel birnak. E targyiasult
formanak a befogadasa, élvezete inkorporalt kulturalis tokét feltételez (Bourdieu
2004).

Bourdieu értelmezésében a harmadik tokefajta, amely a tarsadalmi
struktiraban betdltott poziciora kihatassal van, a tarsadalmi téke. Meghatarozasa
szerint ,,azon aktualis és potencialis er6forrasok Osszessége, amelyek a kolcsonos
ismertségek vagy elismerés tobbé-kevésbé intézményesiilt viszonyai tartds
haloézatanak birtoklasahoz kapcsolodnak.” (Bourdieu 2004: 130.). Ez az erdforrés
tehat egy csoporthoz valo tartozason alapul, a kapcsolatok, szocialis kdtelékek révén
elérhetd eréforrasokat jelenti. A tarsadalmi téke mértéke fligg a kapcsolati halod
kiterjedtségétol, a kapcsolati haloban 1évo személyek tékenagysagatol és attol, hogy
ezen erOforrasaikat milyen mértékben bocsatjak rendelkezésre (Bourdieu 2004).
Bourdieu-nél is a tarsadalmi t6ke egyéni jellege dominal, vagyis els6sorban az egyén
szdmara van haszna. A kolcsondsségen és viszonossagon alapuld Osszekottetéseket
az egyén hatékonyan tudja mozgositani fontos poziciok betdltésénél vagy a karrier
épitésénél (Orban — Szant6 2006).

A tarsadalmi téke masik nagy teoretikusa James Coleman, aki el6szor az
oktatas tarsadalmi kontextusanak vizsgalatakor alkalmazta e fogalmat, miel6tt
sz¢élesebb értelemben kiterjesztette (Orban-Szantdo 2006). Megkdzelitése szintén
mikroszintii, a tarsadalmi t6ke alatt az egyén kapcsolatrendszerének eréforrasként
valdé hasznositasat értette. Megfogalmazasaban a tarsadalmi toke ,,a toke tobbi
formajatol eltéréen a cselekvok kozotti viszonyok strukturajaban oOlt testet.”
(Coleman 2006: 112). A tarsadalmi kapcsolatrendszer elsdsorban a személy szdmara
szolgal er6forrasként, lehetové téve bizonyos célok megvaldsitasat. Ugyanakkor
megjelenik ndla a tarsadalmi t6ke kozjoszag jellege is. Bizonyos tipusainak eldnyeit

ugyanis a létrehozok nem kizarélagosan élvezik, hanem masok is részesiilnek beldle,
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ezért az egyének a szikségesnél kevesebbet fektetnek be a tarsadalmi téke
létrehozasaba (Coleman 2006 [1988]).

Ezzel szemben Putnam a tarsadalmi téke kozosségi jellegét, és kollektiv
hasznat hangsulyozza. A tarsadalmi tokének - mint tarsadalmi szervezddésnek -
sajatossagai a kapcsolathalozatok, normak és a tarsadalmi bizalom, amelyek
elomozditjak a kolcsondsen eldonyds koordinacidt és egylittmiikodést. Azokban a
kozosségekben, amelyekben erds a tarsadalmi toke, altalanos a reciprocitas normaja
¢és kialakul a kolcsonds bizalom, amelyek segitik a koordinaciot és kommunikaciot
(Putnam 2006 [1995]).

Az utdbbi években megjelent egy 1) tokekoncepcid a szocioldgian beliil, ami
¢épit a korabbi tarsadalmi téke tedridkra, és azokat tovabb fejlesztve megalkotta a
digitalis toke fogalmat. Els6ésorban Bourdieu elméleti alapvetéseibdl indul ki a
szocioldgianak az az iranyvonala, a digitalis szociologia, amely megprobalja az IKT-
hasznalat, a digitalis jelenségek tarsadalmi vonatkozésait, a tarsadalmi struktirara
valé hatasait értelmezni. A digitalis szociologia egyszerre jelentheti az info-
kommunikécioés technologidk tarsadalmi hatasainak vizsgalatdit és a digitalis
technologiak alkalmazasat a tarsadalomtudomanyok kutatdsi moddszertanaban
(Ignatow-Robinson 2017). A tovabbiakban bemutatjuk, hogy Bourdieu mely
fogalmait, és miként lehet alkalmazni az info-kommunikacios technologidkkal
kapcsolatos jelenségek vizsgalatara.

A mezd (champ) fogalmanak a digitalis kultirara vald kiterjesztése
kézenfekvonek tlinik. Bourdieu értelmezésében a mezd a tarsadalmi térnek egy
sajatosan megszervezett szegmense, amelyet a tarsadalom tagjai kozotti tarsadalmi
tavolsag, az érvényes egyenldtlenségek rendszere alkot. Az egyenlOtlenségek a
kiilonb6zo er6forrasok, tokék mentén szervezddnek. A mezd legfobb eleme az
emberek kozotti versengés a mezdben elfogadott eréforrasok, tétek megszerzéséért
¢s megtartasaért (Bourdieu 2010 [1994]. Az online tér is felfoghaté egy mezdként,
amely a digitalis egyenldtlenségek mentén szervezddik, és amelyben a digitalis toke
a meghatarozo eréforras (Ignatow-Robinson 2017). Bourdieu elméleti alapvetéseinek
masik fontos eleme a habitus, amely kozvetit a mezd és a gyakorlati cselekvés
kozott. A habitus tulajdonképpen a tarsadalmi helyzet mentalis és szimbolikus
lenyomata, ami a gyakorlati cselekvést generalja. Megnyilvanulasi formdja a
személyiségbe ¢épiilt tartdos bedllitodasok, diszpoziciok rendszere. A habitus

empirikus elemzésének egyik legjobb példaja Bourdieu La Distinction cimli miive,
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amelyben a tarsadalmi rétegek kozotti egyenlOtlenségeket az izlésekben
megnyilvanulé kiilonbségeken keresztiil vizsgalja (Bourdieu 1984 [1979]). A
digitalis szocioldgiaban is teret nyert a habitus szemlélete és tobben tettek kisérletet
ennek mérésére is. Egyik formaja a digitalis tartalmak elemzése nyelvészeti
szempontbol, ide tartozik a szentiment-analizis is (Ignatow-Robinson 2017). Julien
(2015) az internetes mémeken keresztiil vizsgalta a bourdieu-i fogalmak
alkalmazhatosagat az online tevékenységekre, interakciokra. Az Ugy nevezett
»esemény-mém” (event meme) értelmezésében az a jelenség, amely a digitalis
habitus kifejezédése’.

Bourdieu koncepcigjabol kiemelt jelentdségti a digitalis tér és interakcidi
értelmezésében az online mezd kozponti eleme, a digitalis habitus megalapozoja,
maga a digitalis toke. A digitalis téke koncepcidja a digitalis megosztottsag
kiilonb6z6 szintjeivel fligg Ossze. Amint azt kordbban bemutattuk, a digitalis
megosztottsag vizsgalata kezdetben az IKT-hozzaférésben majd az IKT-hasznalatban
fellelheté dichotom egyenlétlenségekre iranyult (first level digital divide), ezutan
attevodott a hangsuly a felhasznalok, a felhasznalds egyenldtlenségeire, a digitalis
egyenldtlenségekre (second level digital divide).

Az utobbi években pedig egy ujabb szemlélet jelent meg a digitalis
megosztottsag vizsgalatdban, mégpedig a harmadlagos megosztottsag (third level
digital divide) elemzése. Ennek hatterében annak felismerése all, hogy mivel a
kiilonb6zé hasznalati modok szoros kapcsolatban allnak az egyén tarsalmi
jellemzdivel, ezért a kedvezobb tarsadalmi helyzeti csoportok az IKT-hasznalatuk
révén tobb elényre tudnak szert tenni, mint a kedvezotlen statusztiak. Empirikus
adatokon van Deursen és van Dijk (2014) a holland tarsadalomban mutattak ra arra
az Osszefiiggésre, hogy az alacsonyabb iskoldzottsaggal rendelkezok tébb idot
toltenek internetezéssel, azonban mégsem tudjak azt er6forrasként hasznalni. Az
iskolazottabb hasznalok azonban a kevesebb internethasznédlat révén is tovabbi
tarsadalmi elényokre tudnak szert tenni. A harmadszintli digitalis megosztottsag
koncepciodja alapjan végzett elemzést van Deursen és Helsper (2015), melyben az
internetezés €s annak az egyén életének kiilonbozo teriiletein (pl. anyagi, kapcsolati,
tanulasi, politikai) vald hasznosulasat mérték fel és vetették Ossze a hagyomanyos

tarsadalmi egyenldtlenségekkel. Elemzésiik ramutatott arra, hogy az iskolazottsag

3 Az ,esemény mém” egy aktualis vilageseményt értelmez egy létez6 mém és az internet specifikus
nyelvezetének (ez maga a habitus kifejezddése) 6tvozésével (Julien 2015).
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jelenti a legmeghatarozobb faktort az internet eréforrasként valo alkalmazasaban.

Ez a megkdzelités tehat dsszekoti a digitalis egyenlétlenségeket a tarsadalmi
struktaraval oly modon, hogy az IKT-hasznélat és az online tevékenységek offline
hatésait, azoknak a tarsadalmi valosagban kozvetitett egyenldtlenségeit igyekszik
megragadni (Ragnedda 2018). Itt valik kozponti jelentOségiivé a digitalis toke
fogalma, amely az empirikus vizsgalatok eddig hidnyos elméleti megalapozasat teszi
lehetdvé. Bourdieu tokefogalmara épitve Ragnedda (2018) a digitalis tokét a digitalis
kompetencidk ¢és a digitalis technoldgiak akkumulacidjaként definialja. Fontos
jellemzdje, igy mint mas tokefajtadknak, az atvalthatosag. A digitalis toke tehat
kozvetleniil vagy kozvetetten konvertalhatd barmelyik egyéb, gazdasagi, tarsadalmi,
kulturalis, human vagy politikai tékére. A digitalis toke tulajdonképpen hidat alkot az
online ¢s az offline életesélyek kozott, megteremti az ezek kozotti kdlesonhatast. Az
egyén meglévo (gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis, huméan és politikai) t6kéi hatassal
vannak a digitalis toke mértékére, amely visszahat, atvalthatova valik az offline
alapjan tehat azok, akik eleve kedvezo tokékkel rendelkeznek, hatékonyabban tudjak
azokat a digitalis toke novelésére alkalmazni, ami altal az eredeti tokéjiiket tovabb
tudjak gyarapitani. Ugyanez a mechanizmus miikddhet forditva is, tehat az
alacsonyabb szintii offline tOkék egy kisebb digitalis tokét eredményeznek, ami
két koztes idealtipikus eset, ha magas szintli az offline toke, de alacsony szinti a
digitalis toke vagy forditva, alacsony szintli az offline t6kék szintje, de a digitalis
toke szintje magas. Az els6 kombinaciora példat jelenthet az id6s6dd professzor, aki
magas szintll gazdasagi, kulturalis, tdrsadalmi és human tokével rendelkezik, de
hianyosak a digitalis kompetenciai €s lehetdségei, tehat alacsony a digitalis tokéje.
Ez esetben az eredeti tokéjét nem tudja hatékonyan novelni a digitalis tékéje
segitségével. A masik variaciora példaként szolgal az a furfangos, eszes biin6zd, aki
alacsony gazdasagi, kulturdlis, tarsadalmi és human tékével rendelkezik, de a
digitalis kompetenciai kimagasloak, ezért példaul kiberblin6zés utjan a digitalis
tokéjét hatékonyan tudja az eredeti, pl. gazdasagi tokéje novelésére forditani.
Ragnedda tanulmanyaban kifejti a digitalis tékének az egyes offline téke tipusokkal
vald interakcidjat. Ezek koziil dolgozatom szempontjabol a kulturalis téke és a
digitalis toke kolcsonhatdsa a legfontosabb. A kulturalis téke magaban foglalja a
képességeket, képzettséget, tudast, amelyet az egyén mas tokékre, igy a digitalis toke
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javara is tud forditani. Majd ebbdl a kolcsonhatasbol mind az online mind az offline
¢letre vonatkozodan sziiletnek kdvetkezmények. Milyen jelenségekben nyilvanulhat
meg a két toketipus kozotti interakcid? A masodlagos digitalis egyenldtlenségek
terén tapasztalhatd pozitiv interakcid eredményeként a harmadlagos digitalis
megosztottsag szintjén az egyén képessé valik az online megszerzett informaciod
értékként valdé felhasznalasara, az informaciok/forrasok hitelességének és
megbizhatosaganak ellenérzésére, az online informaciok elmélyitésére ¢és
feldolgozasara. A negativ kolcsonhatdas mindennek az ellentétét eredményezi
(Ragnedda 2018).

A digitalis toke ismertetett, Bourdieu tézisei alapjan lefektetett elméleti
alapvetéseibdl indul ki Gomez (2020) empirikus vizsgalata. Kvalitativ modszerrel,
mélyinterjuk segitségével igyekeztek feltarni és elemezni azokat a mechanizmusokat
madridi fiatalok korében, melyek soran a harom f6 toketipust, a gazdasagi, kulturalis
¢s tarsadalmi tokét digitalis tokéveé alakitjak, majd ezt a digitalis tokét Gjra az eredeti
tokékre konvertaljak. A konverzid-rekonverzid6 modjai képet adnak arrol, hogy a
digitalis egyenldtlenségek hogyan termelik twjra, mélyitik el a tarsadalmi
egyenldtlenségeket. Az elemzés soran kiilonbséget tettek - Bourdieu kulturalis toke
fogalmai alapjan- objektivalt és inkorporalt digitalis toke kozott. Az inkorporalt
digitalis toke bels6vé tétele a habituson keresztiil torténik, amelyet a digitalis
képességek, diszpoziciok, motivaciok, érdeklodés, elvarasok ¢és a maultbeli
tapasztalatok alapjan alakitott digitalis gyakorlatok hatdroznak meg. Az objektivalt
digitalis tokét a digitalis felszereltség, hasznalt IKT-eszk6zok és a technoldgiai
infrastruktira mentén definidljak. Az eredeti (offline) tokék és a digitalis t6kék
tipusai kozott korkords oOsszekapcsolodas all fenn. Az eredeti tokék konvertalasa
eloszor az objektivalt digitalis tokével valosul meg a technologiai felszereltség
személyre szabott kialakitasaval. Az objektivalt toke atvaltasa inkorporalt digitalis
tokévé a digitalis irastudas révén valosul meg, végiil pedig az inkorporalt digitalis
toke visszavaltasra keriil gazdasagi, kulturalis vagy tarsadalmi tokére, a kiilonbozo
IKT-hasznalatbol szarmazo offline hatdsok altal. Az interjus kutatds eredményei
alapjan a szerz0 megerdsitve latta a digitalis t6ke ,,hid toke” szerepét, azaz mint
kozvetitot az egyes toke tipusok, valamint az online és offline tér kozott. Ugyanakkor
arra kovetkeztettek, hogy a digitalis téke nem egy teljesen 1Uj toketipusnak
tekintendd, hanem a kulturalis toke egyik altipusanak, hiszen a digitalis technologia

nem fiiggetlenithetd a tarsadalom kulturalis kontextusatol (Gomez 2020).
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A digitalis toke Osszehasonlitdo empirikus vizsgalatdhoz igyekszik tampontot
adni Ragnedda, Ruiu és Addeo tanulmanya (2020), melyben konceptualizaljak és
operacionalizaljak a digitalis t6két, majd megalkotnak egy un. digitalis toke indexet.
Ennek alapjat két pillér adja, a digitalis hozzaférés és a digitalis kompetencia,
amelyek tobb dimenzidbdl épiilnek fel. Az index részét képezo digitalis hozzaférés
dimenzi6 szinte ugyanazokat a teriileteket foglalja magaban mint a DiMaggio-
Hargittai szerzOparos digitalis egyenldtlenségi modellje, egy-két eltéréssel. A
digitalis t6ke index kiindulopontot jelenthet a digitalis egyenlotlenségek
azonositasahoz és azok csokkentésére iranyuld beavatkozashoz.

A digitalis toke koncepcionalis keretei alapjan kivitelezett empirikus kutatasok
az utobbi néhany évben kezdtek el megjelenni. Az eddigi legtdbb, az IKT-hasznalat
¢s tarsadalmi hatdsaira vonatkozé empirikus munka nélkiilozi ezt a fajta teoretikus
beagyazottsagot. Dolgozatomban az IKT-hasznéalat és a tarsadalmi hatdsok egyik
specifikus teriiletét, a tanulméanyi eredményekben, iskolai teljesitményben
megmutatkozd befolyast vizsgalom. Mieldtt 0Osszekapcsolnank a  digitalis
egyenlbtlenségeket az oktatasi egyenldtlenségekkel a digitalis toke koncepcidjan
keresztiil, ismertetem az iskolai teljesitmény tarsadalmi meghatarozottsagara

vonatkozo elméleteket, megkozelitéseket.

2.5. Oktatasi egyenldtlenségek — tarsadalmi meghatarozottsagok

A formalizalt oktatas egyik célja az esélyegyenldség megteremtése, a mobilitas
biztositasa az eltér6 tarsadalmi hatteri gyerekek szamara. Tarsadalomtudosok
azonban hamar ramutattak arra, hogy az iskola nemhogy csokkenti, hanem inkabb
Ujratermeli az egyenldtlenségeket a didkok kozott. Az oktatds és a tarsadalmi
egyenldtlenségek kapcsolatara vonatkozo szocioldgiai elméleteket a kulturalis toke
¢s a tarsadalmi toke megkdzelitései fel6l mutatjuk be.

Az egyik klasszikus, a kulturalis tokét kozponti szerepbe helyezd
oktatasszociologiai elmélet ismét Pierre Bourdieu nevéhez kothetd, aki szkeptikusan
¢s kritikusan kozelitette meg az iskola tarsadalmi egyenl6tlenségekre vald hatasat.
Bourdieu (1974) mutatott ra arra, hogy az iskola valdjdban nem a tarsadalmi

egyenldtlenségek csokkenéséhez jarul hozza, hanem elleplezve e valodi funkciojat,
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meger0siti azokat. Az oktatdsi rendszer iskolai teljesitményként tiinteti fel azt, ami
valdjaban a tarsadalmi statuszbol fakad. A muveltségbeli és teljesitménybeli
kiilonbségeket a kulturalis téke tarsadalmi rétegek kozotti egyenldtlen eloszlasa
okozza, az iskola azonban ezeket a hidnyos tudasnak, szorgalomnak tudja be, ily
modon megerdsitve a fennalld rendet és Gjratermelve a  tarsadalmi
egyenldtlenségeket (Bourdieu 1974). Az oktatasi rendszer e megkdzelitése felveti
annak lehet6ségét, hogy az IKT-kultira integralasa az oktatasba nem a gyermekek
kozotti digitalis szakadék csokkenéséhez jarul hozza, hanem felerdsiti ezeket, hiszen
olyan tudast kér szamon, amelynek megszerzését a tarsadalmi statusz €s a kulturalis
toke nagymértékben befolyasol.

Szintén a kulturdlis tOke korébe tartoznak a kommunikacios mintazatok,
amelyek eltéréek lehetnek a kiilonbozé tarsadalmi statuszii csaladokban és az
oktatasban. Bernstein (1996 [1975]) a tarsadalmi egyenl6tlenségek iskolai
teljesitményre gyakorolt hatdsat a kommunikéacion keresztiil ragadja meg. A szerzd
szerint az iskolakban a kdzéposztaly nyelvezete a dominans, akar az 6rai munkarol,
leckeirasrol vagy a tankonyvekrél van szo. Ez a nyelvezet elsGsorban nem a
szokincsre vonatkozik, hanem a szisztematikus nyelvhasznalatra. A kozéposztaly
nyelvezetében a kidolgozott (vagy kifinomult) koédot hasznalja, ezt a
kozéposztalybeli gyerekek mar a szocializaciojuk soran elsajatitjak. Jellemzdje, hogy
kevésbé kontextus fiiggé a nyelvezetikk, konnyebben altalanositanak és
vonatkoztatnak el a konkrét jelentéstol. A sziiloi nevelésben, fegyelmezésben
magyarazatot alkalmaznak a cselekedetekre, igy vildgosabba valnak a gyermekek
szdmara az ok-okozati Osszefiiggések. Ezzel szemben a munkasosztaly gyermekei
inkabb egyfajta korlatozott nyelvi kodot hasznalnak. A nyelvet sok, ki nem mondott
elofeltevéssel hasznaljak. Beszédmodjuk szorosan kotodik a kulturalis kdzegiikhoz,
kornyezetiikhdz, amelyben szamos értéket, normat magatol értetddonek vesznek. A
sziil6i nevelésben a magyarazatot nélkiil6z6 jutalmazasok és biintetések jellemzoek,
ezért a gyerekek szdmara az egyes helyzetekben fellelhetd ok-okozati 6sszefiiggések
nem valnak vilagossa. A formalis oktatasban a kidolgozott nyelvi kdd hasznalata
érvényesiil, ezért a kozéposztalybeli gyerekek jobb teljesitményt tudnak nyujtani.
Azok a tanulok, akik nincsenek birtokaban a kidolgozott nyelvi kdédnak, hanem csak
a korlatozott nyelvi koddal rendelkeznek, hatranyba keriilnek az oktatas
intézményeiben, rossz teljesitményt nyudjtanak, ami mogott nem az értelmi

képességek, hanem az eltérd szocializaciobol fakadé kommunikacios készségek
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hazéodnak meg. A kulturalis toke iskolai teljesitményben, sikerességben
megmutatkozd szerepét hangsulyozzak DiMaggio (1982) és Bukodi (2000)
vizsgalatai is.

A tarsadalmi toke Coleman munkdiban valik kdzponti jelentdségiivé az
oktatasi egyenldtlenségek, az iskolai teljesitmény kapcsan. Coleman (1966) nevéhez
fizédik az oktatdsi egyenlOtlenségek egyik meghatarozd kutatasa, amelybdl a
Coleman-jelentés sziiletett. Ez az atfogd vizsgalat a hatvanas években arra mutatott
r4, hogy az Egyesiilt Allamokban fekete és fehér gyerekek kozotti teljesitménybeli
kiilonbségek nem az eltérd intelligencia, az 6roklés okan allnak fenn, hanem az eltérd
tarsadalmi, csaladi hattérbol fakadnak (Coleman 1966). Késobb tobb kritika is érte a
jelentésbol levont kovetkeztetéseket amiatt, hogy kevés hangsulyt fektet az iskola
szerepére a teljesitmény-kiilonbségek magyardzatdban (Imre 2002). A tarsadalmi
toke Coleman-nél a kapcsolatrendszer eréforrasként vald hasznalatat jelenti. Ezt a
fogalmat az oktatds tarsadalmi kontextusanak vizsgalata soran vezette be. A
tarsadalmi toke harom alaptipusat a kotelezettségek/elvarasok, informacios csatornak
¢s a normak/szankciok alkotjak (Orban-Szantd 2006). Coleman értelmezésében az
iskolai eredmények szempontjabol kiilondsen nagy szerepe van a csaladi kotelékben
termel6dé tarsadalmi tékének. Beletartozik ebbe maga a csaladstruktura, a sziilok
szdma, az egy sziilore jutd gyermekek szama, valamint a csaladi tamogatas, kontroll
¢s informaciok. A tarsadalmi téke mennyiségét befolyasolja a csaladon beliili, sziilo-
gyermek kozotti interakciok gyakorisaga, azok tartalma, csatornai. Kiilondsen fontos
eleme a tarsadalmi tokének a sziilo-gyermek kommunikacié. A beszélgetések
mennyisége ¢és mindsége, a kdzdsen eltoltdtt mindségi ido kihatassal van a tanuld
motivaciodira, ambicidira és iskolai eredményeire (Pusztai 2008).

Az oktatasi  egyenlOtlenségekben  elfoglalt  pozicid6  tarsadalmi
meghatarozottsaga Magyarorszagon kiilonosen érvényes. A 70-es években Ferge
Zsuzsa (1980) hivta fel arra a figyelmet, hogy Magyarorszagon az ideologiai
elvekkel ellentétben az iskola nemhogy csokkentené az eltéré tarsadalmi rétegbdl
szarmazok kozotti egyenldtlenségeket, hanem felerdsiti azokat. Az iskolai
teljesitmény nagymértékben a diakok csaladi hatterétdl, sziilei iskolai végzettségétol
€s szarmazasi rétegétdl fiigg (Ferge 1980). Napjainkban is ez a tendencia
tapasztalhatdo, nemzetkozi Osszehasonlitdo kutatdsok arrol szamolnak be, hogy
Magyarorszagon ¢érvényesiil leginkabb a tanuldéi hattér hatdsa az iskolai

teljesitményre (Vari 2003). Az alacsony statuszu és végzettségli sziilok gyermekei
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hazénkban tartoznak legnagyobb aranyban az alacsony kompetenciaval rendelkezd
tanulok kozé (Robert 2004). A csaladi hattér tehat egy meghatarozo faktor az oktatdsi
egyenl6tlenségek alakuldasaban. Szamos egyéb tényezd is befolydsolja azonban a
tanulmanyi eredményességet. A kovetkezd fejezetben azt térképezziik fel, hogy
milyen eredmények sziilettek az I[KT-hasznalat ¢és az iskolai teljesitmény

Osszefiiggésére vonatkozoan.

2.6. Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény oOsszefiiggésének

ellentmondasai az empiria tiikrében

Az empiria ellentmondasos képet mutat az internethasznalat és iskolai
teljesitmény Osszefiiggéseir6l, a szakirodalomban egymasnak ellentmond6é kutatési
eredményeket talalunk. Egyesek az internethasznalat pozitiv hatasat mutatjak ki, mig
masok annak negativ hatasra kovetkeztetnek.

Eynon ¢és Malmberg (2011) kutatasukban a fiatalok, gyermekek
internethasznalatdnak mintazatait és ezek tanulasra valé kihatéasait tartak fel. A Nagy-
Britannidban 8, 12, 14 és 17-19 évesek korében végzett survey adatfelvétel kitért a
kiilonb6zé  info-kommunikaciés  technologidk hasznalatara, a  gyermekek
technologiaval kapcsolatos attitiidjeire, képességeire, a hozzaférés mindségére, a
csaladra, kortars kapcsolatokra, iskolara, valamint demografiai szempontokra és a
csalad tarsadalmi-gazdasagi helyzetére. A kutatok négy hasznalati profilt®
kiilonitettek el az eredmények alapjan, melyek a hasznalat intenzitasat és modjat
egyesitik. A periférikus hasznalok interneteznek a legritkabban, igy kevéssé végzik a
vizsgalt internetes tevékenységeket is’. Az ebbe a csoportba tartozok jellemzéen
fiatalabbak, az internet-felhasznaloi képességiiket gyengébbnek itélik, és koztiik van
a legkevesebb otthoni internet-hozzaféréssel rendelkez6. A masodik csoportot a
normativ hasznalok alkotjak, akik atlagosak az internetes kommunikacio, szoérakozas

¢s informacioszerzés tekintetében, viszont kevésbé végeznek kreativ, illetve aktiv

Az internethasznalati profilok eredeti megnevezései: ‘peripherals’, ‘normatives’, ‘all-rounders’,
‘active participators’.

" A kutatdsban az interneten végzett tevékenységek ot csoportba rendezédtek: kreativitas,
kommunikacid, részvétel, informacio-szerzés, szorakozas.
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részvételt igényld tevékenységeket az interneten. Az 6 koriikben jellemzéen
gyengébb a sziiléi kontroll az internetezés felett. Az univerzalis hasznalok atlag
feletti mértékben végzik mind az Gt internetes tevékenységet. Az elemzések alapjan
az 6 barataik, kortarsaik is nagyrészt interneteznek, tovabba — meglepé modon — az 6
sziileik jobban ellendrzik az internetezésiiket, mint a normativ hasznalok sziilei. A
szerzOk felhivjak arra a figyelmet, hogy a sziiléi kontroll szerepe a gyermekek
internethasznalataban tovabbi vizsgalddasokat igényel. Végiil az utolsé csoportba
tartozo aktiv résztvevok azok, akik a leggyakrabban végzik mind az 6t internetes
tevékenységet, melyek koziil kiemelkednek a ,részvétel” ala sorolt tevékenységek
(pl. blogiras). A szerzok allaspontja szerint az internethasznalat mindegyik modja
elosegitheti a tanulast, csupan mas modon és mas mértékben. Ily mddon a hasznalat
pozitivan hat az iskolai tevékenységre, amennyiben a tanarok, oktatasi szakemberek
hozzésegitik és tamogatjak a gyermekek internethaszndlatat, valamint a hasznalati
profilok ismeretében épitenck a gyermekek képességeire és tudasara (Eynon-
Malmerg 2011).

Hasonloképpen pozitiv Osszefiiggést mutattak ki Jackson és szerzotarsai
(Jackson et al. 2010) bizonyos tekintetben az internethasznalat és az iskolai
teljesitmény kozott. Az Egyesiilt Allamokban végzett longitudinélis kutatas soran 12
¢v koriili gyermekek internet- és videodjaték-hasznalatanak hatasat mérték fol. Azt
talaltak, hogy az olvasasi készségeket javitja az internetezés azoknal a gyermekeknél,
akiknek ez a készsége atlag alatti volt. Az atlag feletti olvasasi készséggel
rendelkezOknél nem volt kimutathatd hatdsa az internet-hasznalatnak. A szerzok
azonban felhivjak a figyelmet arra, hogy az Osszefliggés komplex, ugyanis erés
differencialo faktort jelentenek a szocio-demografiai tényezok, hiszen ezek mind a
fliggd, mind a fiiggetlen valtozora hatassal vannak.

Mas vizsgalatok ezzel szemben arra mutattak rd, hogy az internethasznalat
onmagaban nem okoz jobb iskolai teljesitményt. A csaladi hattér és a jobb tanuloi
teljesitmény vonja maga utan azt, hogy a gyermekek gyakrabban és intenzivebben
hasznaljak az internetet tanulasra, ezaltal tovabbi eldnyt szerezve maguknak az
oktatasban. Az iskola szerepe ebben a kolcsonhatasban elhanyagolhato, kevéssé
befolyasolja a tarsadalmi egyenldtlenségek altal generadlt IKT-felhasznalasi
kiilonbségeket és azok iskolai teljesitményre gyakorolt hatasat (Momind és Meneses
2007).

Az internethasznalat és a tanulas, teljesitmény Osszefiiggéseir6l nem csupan a
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kutatoknak, de a kutatottaknak is van elképzelése, ami érdekes adalékokat adhat a
vizsgéalodashoz. Ben-David Kolikant (2010) kvalitativ médon, fél-strukturalt interjuk
segitségével tarta fel diakok percepcidjat ebben a kérdésben. A tanuldk intenziv
internethasznaloként annak ellenére, hogy az internetet segité eszkdznek tartottak a
tanulasban, nagyrészt ugy itélték meg, hogy az 0 képességeik, tudasuk, iskolai
teljesitményiik rosszabb, mint az internet eldtti generacioé. Ezt a megallapitast
alapveten kétféleképpen indokoltak. Egyrészt az iskolakat marasztaltak el amiatt,
hogy nem haladnak a korral, és nem alkalmazkodnak a tanulok megvaltozott
mentalis képességeihez (pl. gyorsabb gondolkodas a nagyobb informacié-befogadas
miatt). Masrészt pedig ugy gondoltak, hogy az el6z6 generacio tudasa azért volt jobb,
mert tobb konyvet olvastak, és fontosabb volt szamukra az iskola és a tanulas, mivel
kevesebb ,.kisértésnek” voltak kitéve mint a mai ,,digitalis bennsziilottek”. A szerzo a
gyermekek ambivalens megitélését az internet ¢és tanulds Osszefliggésérdl az
oktatasban €és a mindennapjaikban jelenlevd eltérd értékrendekkel magyarazza. Mig
az élet egyéb teriiletein a gyermekek az informacio-feldolgozast a kreativitas és
,bricolage” (Turkle 1995) modszerével végzik a digitalis eszkdzok koraban, az
oktatasban még mindig a ,,person-solo” (Perkins 1992) elv érvényesiil, amely arra
vonatkozik, hogy a tudast, az informaciot a személynek maganak kell elsajatitania és
birtokolnia. Ezt az elvet tamasztjak ala az alkalmazott oktatasi modszerek és a
teljesitmény-értékelési technikak. Az értékrendeknek ez a szembenallasa okozza
tehat azt, hogy a didkok gy érezhetik, hogy az ¢ tudasuk és képességeik, amelyek az
IKT-eszk6zok hasznalatahoz kapcsolodnak, nem értékesek az oktatasban, és igy nem
segitik el0 a jobb teljesitményt (Ben-David Kolikant 2010).

Az OECD altal haromévenként végzett nagy nemzetkdzi tanuldi
teljesitménymérés (PISA®) adatai rendkiviil sok lehetéséget kinalnak az iskolai
teljesitményt befolyasolo tényezok vizsgalatara. Mivel a felmérés rendelkezik egy
kiilon info-kommunikaciés eszkdzok hasznalatara vonatkozd résszel - amely
magaban foglalja az IKT-hasznalat intenzitdsat és mddjait otthon, valamint az
iskolaban -, ezért tobb kutatd is igyekezett feltarni az IKT-hasznalat és az iskolai
teljesitmény kozotti kapcsolatot. A 2006-os PISA adatok torokorszagi almintajanak
elemzése alapjan kirajzolodott, hogy a szamitogép/internet-hozzaférés, akar otthon

akdr az iskoldban és a szamitogép/internet haladd szinti hasznalata (pl. excel

8 Programme for International Student Assessment
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hasznalata, tanulast segit6 szoftverek hasznalata, stb.) novelte a természettudomanyi
készségekben elért pontszdmot. Szintén szignifikans Osszefiiggést mutatott a
szamitogép ¢és internet szorakozasra torténd hasznalata, ez a tényezO azonban
negativan befolyasolta a vizsgalt kompetenciat (Anil-Ozer 2012). A 2006-os PISA
adatok elemzése alapjan Spiezia (2011) is pozitiv kapcsolatot tart fel az IKT-
hasznalat és a természettudomanyi eredmények kozott a didkok demografiai
jellemzdinek ¢€s tarsadalmi hatterének kontrollalasa mellett. A kutatd kiilon vizsgalta
az otthoni és az iskolai IKT-hasznalat hatasat és azt talalta, hogy az otthoni hasznalat
erdsebben befolyasolja a teljesitményt, mint az iskolai hasznalat (Spiezia 2011).
Delen és Bulut (2011) a 2009-es PISA felmérés adatait elemezve szintén pozitiv
kapcsolatot tartak fel az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott a
torokorszagi almintan. Eredményeik szerint az otthoni IKT-hozzaférés és —hasznalat
magasabb matematikai és természettudomanyi pontszdmhoz jarult hozza (Delen-
Bulut 2011).

Mas kutatasok azonban a szamitogép és internethasznalatnak az iskolai
teljesitménnyel vald negativ illetve nem Iétezé hatdsara kovetkeztetnek. Fuchs és
Woessmann (2004) a kezdeti, 2000-ben felvett PISA adatok elemzése soran mutattak
ra arra, hogy az eleinte pozitivnak tiind kapcsolata az IKT-hozzaférésnek és
hasznalatnak a tesztpontszamokkal negativva valik, amint az elemzésbe tobb olyan
hattérvaltozot vonnak be, mint a tanulok demografiai jellemzdi, a csaladi hattér és az
iskola jellemz6i (Fuchs-Woessmann 2004). Hasonloképpen Momind €és Meneses
(2007) kiemelték, hogy az IKT-hasznalat €s az iskolai teljesitmény kozotti pozitiv
kapcsolat csupan latszolagos, valdjaban az Osszefiiggés hatterében a kedvezo
tarsadalmi hattér all. Allitisuk szerint 6nmagaban az internethasznalat nem jarul
hozza jobb tanuléi eredményekhez. Eredményeik alapjan tovabba arra
kovetkeztettek, hogy az internet megfeleld, a hatékonyabb tanulasra vald
felhasznalasa nem az oka, hanem a kovetkezménye a jobb iskolai teljesitménynek
(Momino-Meneses 2007).

A kutatasi eredmények tehat ellentmondasosak, azonban abban egyetértés
mutatkozik, hogy az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott Osszefiiggés
fedezhetd fel. Ezen Osszefiiggés vizsgalatanal figyelembe kell venni a tarsadalmi
kornyezet hatésait is, amelyek megnyilvanulnak abban, hogy mennyire szervezédik a
tarsadalom miikodése, a gazdasdg és a foglalkoztatds az info-kommunikacios

tudasra.
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Az informacios tarsadalomban a gazdasag mitkodése az info-kommunikacios-
technologiakra tamaszkodik, ezért kiemelten fontossa valnak a jol képzett
szakemberek, akik tudasuk és képességeik altal a gazdasag hatékonysagat novelni
tudjak. Az informaciés korban a gazdasag és termelékenység noveléséhez
»intellektualis munkasokra” wvan sziikség, akik megfelelnek az informacios
gazdasaghoz sziikséges human erdforras kritériumainak. A huszonegyedik szazad
human erdéforrasanak az alabbi jellemzokkel kell rendelkeznie: elkdtelezddés a
folyamatos tanulas mellett, nyitottsag a valtozasra és alkalmazkodasra, kreativitas és
innovativ Otletek, csapatmunka, nyitottsig az informacidkezelésre és informacio-
megosztasra, valamint szervezeti lojalitds (Atak-Erturgut 2010). A gazdasag és az
oktatasi szféra kozott kolcsonhatas all fenn, hiszen a gazdasagi fejlettség egyik
fontos oka az oktatds mennyisége és mindsége (Barro 2000, Psacharopoulos 1984).
Abban a tarsadalomban, amelyben tobb a magasan iskolazott ember, nagyobb
aranyban sziiletnek innovaciok és fejlesztések, melyek serkentik a termelést
(Hanushek 2005). Kutatok ramutattak arra, hogy nem csupdn az oktatds mennyiségi
dimenzidja meghatarozdé — az, hogy milyen aranyl a férfiak és nok részvétele a
kozépfoku illetve felsofoku oktatdsban — hanem dont6 fontossagu az oktatas
mindsége is, amely a munkaerd képességében, tudasdban mutatkozik meg (Hanushek
2005, Barro 2000). A munkaerd-piac szamara egyre fontosabba valik az IKT-
kompetencidk birtoklasa, igy ezek hianyaban a munkaer6-piacra 1épok hatranyba
keriilhetnek. Ezért kiilondsen fontos figyelmet forditani az oktatds mindségére abbol
a szempontbol, hogy mennyire hatékonyan kdzvetiti ezt a tudast a felnovekvo
generaciok felé, biztositja-e az IKT-kompetenciak elsajatitasahoz sziikséges
feltételeket (infrastruktara, oktatas), hogy ily médon csdkkentse a diakok kozotti — az
otthoni IKT-hozzaférés meglétébdl és a csaladban elsajatitott IKT-tudasbol fakado -

esélykiilonbségeket.
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3. KUTATASI KERDESEK ES HIPOTEZISEK

Kutatdsom fokuszpontjaban a digitalis egyenldtlenségek és az oktatasi
egyenldtlenségek Osszefiiggései allnak, melyeket a digitalis toke koncepcidjanak
szemsz0gébol kapcsolok Ossze. A digitalis megosztottsadg kiilonbozd szintjei — a
digitalis szakadék, digitalis egyenldtlenség (DiMaggio et al. 2001, Norris 2001,
DiMaggio-Hargittai 2001) — az informacios tarsadalom kialakuldsanak velejaroi,
amikor is a tarsadalom mikodésmodjaban az informacio, a tudas keriil eldtérbe,
amelynek megszerzésében, tovabbitasaban, feldolgozasaban az infokommunikacios-
eszk6zok jatszanak kozponti szerepet (Bell 2001, Z. Karvalics 2007). A digitalis
szakadék, majd a digitalis egyenl6tlenségek kialakulasanak és fenntartasanak
hatterében a hagyomanyos szocio-Okonomiai és demografiai egyenldtlenségek
huzodnak meg. Az ezen faktorok mentén meghatarozott digitalis kompetenciak és
IKT-hasznalati modok erdforrasként funkcionalnak a tarsadalmi struktiraban
elfoglalt hely szempontjabol (DiMaggio-Hargittai 2001, Zhang 2015). Ennek a
mechanizmusnak az alapjat képezi a digitalis toke. A digitalis toke hidat teremt a
tarsadalmi helyzet, a digitalis egyenldtlenségek és azok tarsadalmi kimenetei kdzott
(Ragnedda 2018, Gémez 2020). Dolgozatomban ezen kimenetek koziil az oktatasi
egyenldtlenségekre, mint a kulturalis és human téke Ujratermelddési folyamataira
(Bourdieu 1974, Coleman 2006 [1988]) valo hatas elemzését allitom kdzéppontba.
Abbol indulok ki kutatdsom soran, hogy az info-kommunikacids eszkozok
megjelenése atformalta a tanuldasi modokat (Prensky 200la) ¢és az iskolai
teljesitményt befolyasold tényezok strukturajat (Ben-David Kolikant 2010). Az
Osszefliggés azonban komplex ¢és a korabbi kutatdsok alapjan ellentmondésos (lasd
pl. Anil-Ozer 2012, Spiezia 2011, Fuchs-Woessmann 2004, Momino-Meneses 2007)
ezért mélyebb feltarast igényel a kapcsolddasok meghatarozasahoz. Kutatdsom tehat

az alabbi kérdésekre kivan valaszt adni:

K1.: Milyen jellegli a kapcsolat az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény

kozott?

K2.: A digitalis egyenldtlenségi dimenziok mentén hogyan differencialodnak

az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény 0sszefliggései?
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K3.: Milyen szerepe van a tarsadalmi-demografiai torésvonalaknak az IKT-

hasznalati modok és az iskolai teljesitmény 0sszefiiggésében?

K4: Az IKT-hasznalat egyes aspektusai kozvetitik vagy kompenzaljak a

hagyomanyos tarsadalmi egyenlétlenségeket?

K5.: Milyen mechanizmusok huzoédnak meg az IKT-hasznalat mindsége és a

tanulmanyi sikeresség kapcsolata mogott?

Kutatasi kérdéseim az elméleti vezérfonal alapjan egymasra épiilnek és
kapcsolodnak a digitalis megosztottsag fogalmainak és kutatdsainak kiilonb6zo
szintjéhez. Az elso kutatasi kérdés vizsgalodasunk f6 iranyvonalat hatdrozza meg,
amelyet a tovabbi kutatasi kérdések bontanak ki. Kutatdisom homlokterében az all,
hogy az IKT-hasznalat milyen 0sszefliggést mutat az iskolai teljesitménnyel? Ezt a £6
kérdést bontjak tovabb és kozelitik meg kiillonbozoé aspektusokbdl a tovabbi kutatasi
kérdések. Vizsgalddasunkban tallépiink az elsédleges megosztottsag szintjén (first-
level digital divide), hiszen a hasznalok és nem hasznalok kozotti differenciak —
foként a fiatalok csoportjaban — kutatasunk idején, a 2010-es évek derekan kevéssé
relevansak Magyarorszagon. Ezért masodik kutatasi kérdésiink a masodlagos
digitalis megosztottsag (second-level digital divide) vagy digitalis egyenldtlenségek
hasznalatban mutatkozé kiilonbségek, az egyes felhasznalasi modok milyen
Osszefiiggést mutatnak az iskolai teljesitménnyel. Az Gsszefiiggések minél teljesebb
feltarasahoz figyelembe kell venniink egyéni tényezok, mint tarsadalmi-demografiai
faktorok szerepét. Vajon az IKT-hasznalok kozotti tarsadalmi-demografiai
torésvonalak mennyiben befolyasoljak a vizsgalt Osszefiiggéseket? A felhasznalo
neme ¢€s csaladi hattere, ami magaba foglalja a kulturalis, gazdasagi és human
tokéjét, mennyiben modositja az IKT-hasznalati médok és az iskolai teljesitmény
kapcsolatat? A negyedik kutatasi kérdésiink a harmadlagos digitalis megosztottsag
(third-level digital divide) - és ezaltal a digitalis toke - szemléletét vonja be a
vizsgalodasba, amely azt helyezi kézéppontba, hogy az IKT-hasznélatbdl szarmazo
elonydket kik és hogyan képesek a tarsadalmi statuszuk novelésére forditani? Arra
vagyunk tehat kivancsiak, hogy az IKT-haszndlat mennyiben tekinthetd egy olyan
eréforrasnak, amely képes kompenzalni a tarsadalmi egyenlétlenségekbdl fakadod

hatranyokat? Esetiinkben az oktatasi egyenldtlenségek rendszerében vizsgaljuk meg
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az IKT-hasznalat kozvetité illetve kompenzald szerepét. Akar kozvetitd, akar
kompenzalé szereppel bir az IKT-hasznalat a tarsadalmi hattér és az iskolai
teljesitmény Osszefiiggésében, felmeriil a kérdés, hogy hogyan, milyen médon
befolyasolja az IKT-hasznalat a tanulmanyi eredményességet? Az 6todik kutatasi
kérdés ezért azt helyezi fokuszpontba, hogy milyen mechanizmusok huzdédnak meg
az IKT-hasznalati modok és a tanulmanyi sikeresség kapcsolata mogott.

A felvetett kérdéseket komplex moddon, kvantitativ €s kvalitativ modszerek
egyiittes alkalmazasaval kivanom megvalaszolni.

Az egyes kutatasi kérdésekhez kapcsolodd hipotézisek beilleszthetok a

digitalis tke koncepcidjaba, melyet az alabbi abra (1. abra) szemléltet’.

1. abra: A hipotézisek koncepcionailis beigyazisa a digitalis toke megkozelitésében. Sajat
szerkesztés.

Gazdasagi/
kulturalis/
human/
tarsadalmi

Digitalis
elfoglalt pozicié

elfoglalt pozicio

Az abra egy feltételezett egyenldtlenségi lancot mutat be, melyben a digitalis
toke jelenti az Osszekotd elemet a tarsadalmi strukturalis pozicid (csaladi hattér,
gazdasagi helyzet, kulturalis helyzet, stb) és az abbdl fakado tokék, valamint az
oktatdsi egyenl6tlenségek strukturdjaban elfoglalt hely és az abbdl szarmazo
kulturalis és human téke kozott. E leegyszertisitett sémaban tehat az egyén
tarsadalmi hattere, az eredeti gazdasagi, kulturdlis, huméan ¢és tarsadalmi tokéje
hatassal van arra, hogy a digitlis egyenldtlenségek rendszerében milyen poziciot
foglal el. Ez megmutatkozik az IKT-hasznélati jellemzdiben, amelyek
hozzajarulhatnak a digitalis toke noveléséhez. Az IKT-hasznalatbol fakado er6forras

pedig kihatassal van az oktatasban és az informacids tarsadalmakban felértékel6dott

® Az abran a négyszogletii alakzatok a strukturalis poziciét jelenitik meg, a kerek alakzatok pedig az
ezen poziciokbol szarmazo toketipusokat.
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digitalis kompetencidk miatt az iskolai teljesitményre, ami a kulturalis és human téke
megtestesitéje. A lancolatot abrazolhattuk volna korkordsen is, hiszen a lanc utolso
eleme, a kulturdlis és human toke mértéke befolyasolja az egyén tarsadalmi

A kutatasi kérdésekhez kapcsolodd, elméleti és empirikus alapon allo

hipotéziseink a fenti sémaba illesztve tehat az alabbiak:

HIi: Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat alapvetéen

pozitiv irdnyu, azonban osszetett

Az IKT-hasznalat a didkok szdmara kiszélesiti az ismeretszerzési
lehetoségeket, konnyebbé teszi informaciok elérését, és lehetdséget nyujt azon
képességek, digitalis kompetencidk fejlesztésére, amelyek elengedhetetlenck az
informacios tarsadalomban val6 boldogulashoz. Aki nem keriil a megfelelé digitalis
kompetenciak birtokaba az iskolas évei alatt, az mind az iskolai eredményesség
terén, mind késobbi életpalyaja soran hatranyba keriilhet. Az IKT-tudas, a digitalis
bennsziilottek készségei és képességei, elonyt jelentenek mind az iskolai
tanulmanyok, mind a tarsadalmi boldogulas szempontjabol. Az 6sszefliggés azonban
Osszetett, ezért annak minél teljesebb megismeréséhez az IKT-hasznalatot
dekomponalni, tobb dimenziéra bontani sziikséges. Az IKT-hasznalat kiilonbz6
modozatainak kapcsolatat kell feltarni az iskolai teljesitmény vonatkozaséaban,
valamint a tarsadalmi-demografiai statusz szerepét az 0Osszefiiggésekben. Erre

iranyulnak a masodik és harmadik kutatasi kérdésekhez kapcsol6do hipotéziseink.

H2: Az erdforras-novelé haszndlat pozitivan, mig a foként szorakozdsra

iranyuld hasznadlat negativan befolydsolja az iskolai teljesitményt.

Meghataroz6 kérdés, hogy amikor a fiatal, didk IKT-eszkdzoket hasznal,
foként milyen tevékenységeket végez rajtuk, milyen célra és hogyan hasznélja
azokat. Feltételezziik, hogy azok, akik képesek kihasznalni az internet nyujtotta
lehetOségeket az ismereteik bovitésére, a tanulds eldsegitésére, jobb eredményeket

érnek el az iskolaban, mint azon tarsaik, akik dontdéen szorakozasra, rekreacios
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célokra hasznaljak a vilaghalot, ami ily modon elvonja a figyelmet, lehetoséget a
tanulasrol. Ennélfogva tigy gondoljuk, hogy az er6forras-néveld hatast eldsegitheti a

kontrollaltabb IKT-hasznalat.

Feltételezésiink szerint az er6forras-noveld IKT-hasznalati modokat a tarsadalmi
statusz dontden befolyasolja, a digitalis toke gyarapitdsdhoz a kedvezd csaladi hattér
nagymértékben hozzajarul, ezért az alabbi kapcsolodd hipotéziseket fogalmazzuk

meg:

H3: A felhasznadlo szocio-6konomiai jellemzoi befolydsoljak az IKT-hasznalati

modok és az iskolai teljesitmény kozotti osszefiiggéseket.

Hiszen mind a digitalis egyenldtlenségek, mind az iskolai teljesitménybeli
eltérések mogott meghuizodnak ezen faktorok. Feltételezziik, hogy az IKT-hasznalat
jellemz6i, moddjai tarsadalmi hattér szerint differencialtak. A kedvezd csaladi
hattérrel rendelkez6 didkok egyrészt jobban ki tudjak hasznalni az IKT eszkozok

er6forras-noveld hatasat, masrészt a tanulmanyaikban is jobban teljesitenek.

A digitalis toke szemszogébol vizsgalva a digitalis egyenlotlenségek és az
iskolai teljesitmény Osszefliggéseit arra is keressiik a valaszt, hogy az IKT-hasznalat
milyen szerepet t6lt be a hagyomanyos tarsadalmi egyenlétlenségek rendszerében?
Kozvetiti, vagy inkabb kompenzalja azokat? Harmadik hipotézisiink az IKT-
hasznalatnak a tarsadalmi hattér és az iskolai teljesitmény kapcsolatdban betdltott

szerepére iranyul.

H4: Az IKT-haszndlat tobbnyire kozvetité szerepet tolt be a tarsadalmi hattér és az

iskolai teljesitmény kozott.

A bemutatott sematikus Osszefiiggés-lancolat (1. abra) alapjan feltételezziik,
hogy a digitalis toke inkabb kdzvetit, mint kompenzald szerepet jatszik a tarsadalmi
hattér és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésben. Vizsgalodasunknak ugyanakkor
célja feltarni az IKT-hasznéalatnak azon dimenzidit is, amelyek kompenzéljak a

tarsadalmi egyenlétlenségekben elfoglalt poziciot.
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Az o6todik kutatdsi kérdésiink az IKT-hasznalat mindsége és az iskolai
teljesitmény kapcsolata mogotti mechanizmusok feltarasara vonatkozik. Amennyiben
beigazolodik korabbi feltevésiink az (eréforras-noveld) IKT-hasznalat és a
tanulmanyi sikeresség pozitiv 0sszefiiggésérdl, akkor felmeriil a kérdés, hogy milyen
iranyu kapcsolatot feltételezhetiink.

Egyrészt gondolhatunk arra, hogy:

H5: Az IKT-haszndlat soran szerzett tudds és ismeretek, valamint az altala fejlesztett
készségek és képességek kozvetleniil jarulnak hozzd a jobb iskolai teljesitmény

eléréséehez.

Masrészt azonban egy forditott irdnyt 0sszefliggést is feltételezhetiink, miszerint:

H6: Aki eleve jol tanul, jo eredményeket ér el az iskoliban, az jobban ki tudja

haszndalni az internetben rejlo lehetoségeket az ismeretei elmélyitésére, bovitésére.

Kutatasunk soran valaszt keresiink arra, hogy melyik mechanizmus allhat az

Osszefiiggések mogott a magyar didkok korében.

4. ADATOK ES MODSZEREK

A kutatds soran kvantitativ és kvalitativ modszereket egyiittesen
alkalmaztam a kutatasi probléma mélységének és komplexitasanak feltarasa,
valamint a kutatdsi kérdések megvalaszoldsa érdekében. A kvantitativ elemzés
alapjat a PISA (Programme for International Student Assessment) adatbazisai
képezték, melyek egyszerre nyujtanak informaciot a tanulmanyi teljesitményrol,
tanuléi kompetencidkrol valamint az IKT-hasznalat kiilonb6zé dimenzidirdl. A
kvantitativ elemzést egy kvalitativ, diakok korében végzett interjus vizsgalattal
egészitettem ki a mélyebb és finomabb Osszefiiggések megismerésére.

A felhasznalandd adatok és a valasztott modszerek a kutatasi kérdések
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megvalaszolasat, a hipotézisek ellendrzését szolgadljadk az alabb ismertetendd

modokon.

4.1. Kvantitativ adatok: PISA (Programme for International

Student Assessment)

A PISA felmérés az OECD egyik legnagyobb hatasu nemzetkdzi programja,
amely egy nemzetkozi tanuldi teljesitménymérés. Ez a 2000-ben indult nemzetkozi
program lehetévé teszi kiilonb6z0 orszagok oktatasi rendszerének, azok
mukodésének és hatékonysaganak Osszehasonlitdsat. A PISA program indulédsakor,
2000-ben Osszesen 32 orszag vett részt a felmérésben, tovabbi 10 orszag ugyanezt az
adatfelvételt 2002-ben végezte el. Az eddigi hét adatfelvételi évben a résztvevo
orszagok szama jelentdsen kiboviilt, 2018-ra 79 orszag csatlakozott vilagszerte a
programhoz. 2015-ben 72 orszagban zajlott az adatfelvétel'®. Magyarorszag a PISA
indulasa 6ta minden adatfelvételi évben részese a felmérésnek.

A haromévente megvaldsulo adatfelvétel soran minden résztvevo orszagban 15
éves didkok toltik ki a teszteket, melyek harom alapkompetenciat, a matematikai, az
olvasas-szovegértési és a természettudomanyi készséget mérik. Minden adatfelvételi
évben az egyik kompetenciateriilet kiilon hangsulyt kap''.

A 15 éves didkok orszagonkénti reprezentativ mintavétele két lépcsdben
torténik: el0szor az orszagokon beliil iskolakat valasztanak ki, majd az iskolakbol
megfeleld szamu 15 éves didkot. Az iskolai minta kivalasztasa a PPS (probability
proportional to size) elvet koveti. Ennek soran elsddleges €s masodlagos rétegzo

szempontok mentén az iskola méretét és az iskolaban tanul6 15 éves diakok szamat

10 A résztvevd orszagok 2015-ben: Ausztralia, Ausztria, Belgium, Brazilia, Kanada, Chile, Kolumbia,
Cseh Koztarsasag, Dania, Esztorszag, Finnorszdg, Franciaorszdg, Németorszag, Gordgorszag,
Magyarorszag, Izland, irorszég, Izrael, Olaszorszag, Japan, Korea, Lettorszag, Litvania, Luxemburg,
Mexiko, Hollandia, Uj—Zéland, Norvégia, Lengyelorszag, Portugalia, Szlovékia, Szlovénia,
Spanyolorszag, Svédorszag, Svajc, Thaifold, Torokorszag, Egyesiilt Kiralysag (Skocia kivételével),
Egyesiilt Allamok, Albania, Algéria, Argentina, Bulgaria, Kina, Costa Rica, Horvatorszag, Dominikai
Koéztarsasag, Orményorszag, Hong-Kong, Indonézia, Jordania, Kazahsztin, Koszovo, Libanon,
Makao, Eszak-Macedonia, Malajzia, Malta, Moldova, Montenegro, Peru, Katar, Romaénia,
Oroszorszag, Skocia, Szingapur, Tajvan (Kinai Tajpej), Trinidad és Tobago, Tunézia, Egyesiilt Arab
Emirségek, Uruguay, Vietnam (forras: https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/)

"1 2000-ben és 2009-ben a vizsgalt f6 kompetencia az olvasas-szdvegértés volt, 2003-ban és 2012-ben
a matematika, 2006-ban és 2015-ben pedig a természettudomany (OECD 2017: 22)
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is figyelembe véve valasztanak ki legalabb 150 iskolat orszagonként, majd minden
egyes iskolabol véletlenszeriien 42 - a célpopuldcioba tartozé - didkot'?. igy
orszagonként a minta mérete legalabb 5250 f6 (OECD 2017: 68). A mintavételi
eljaras rendkiviil aprolékos és kidolgozott, amirdl a technikai jelentések részletesen
beszamolnak'>.

A harom kompetencia mellett egyéb, kiegészitd kérddivek segitségével a
diakok tarsadalmi jellemz6ir6l, hatterérdl és mas készségeirdl, képességeirdl is képet
kapnak a kutatok'*. Mar a PISA indulasakor 2000-ben fontosnak tartottak bevonni a
vizsgalatba a tanulok szamitogép-hasznalati szokasait is (OECD 2002: 38). Ezt a
kiegészitd6 kérddivet a 2003-as adatfelvételre modositottdk, majd minden
adatfelvételi évben opciondlisan valaszthato volt a résztvevd orszdgok szdmara. Az
IKT-hasznalati kérdéiv valaszai informaciét nyudjtanak a didkok IKT-hasznalati
szokasairol kiilonbozé dimenzidkban ¢és az info-kommunikécios eszkozokkel
kapcsolatos attitiidjeikrél. Megismerhetjiik, hogy milyen eszkézoket hasznélnak,
milyen gyakran és intenzitdssal, valamint hogy mire, milyen tevékenységekre
hasznaljak ezeket. Mind az iskolai, mind az iskolan kiviili IKT-hasznalatot vizsgalja
a kérddiv. Kutatasomban az iskolan kiviili IKT-hasznalat dimenzioira fokuszaltam. "

A PISA adatok szabadon hozzaférhetdk a kutatok szamara a teljes adatfelvételi
dokumentacioval egyiitt.

A magyarorszagi adatok elemzésekor a populaciora vald minél pontosabb
becslés érdekében az adatbazist stulyoztuk az alabbiképpen a final student weight
(W _FSTUWT) valtozoval. Mivel az SPSS a mintaelemszamot a stulyok Osszegének
tekinti, ezért annak érdekében, hogy az eredeti elemszammal szerepeljenek a
sulyozas utan az adatok, a PISA adatelemzési utmutatoja szerinti elvet kovetve, az
alabbi képletet alkalmazva hoztunk létre egy 0j suly valtozét: NEW_ WEIGHT=
W_FSTUWT*5658/84644. Az adatbazisban szerepld final student weight valtozot
tehat megszoroztuk az eredeti elemszdmmal, majd elosztottuk a sulyozott

elemszammal (OECD 2009: 39.).

'2 Azokban az iskolakban, ahol papir alapon tortént a felmérés, 35 diakot valasztottak ki.

13 A 2015-6s év mintavételi eljarasarol bévebben lasd: OECD 2017: 66-89.

"4 2003-ban a problémamegoldé képességet, 2009-ben a digitalis irastudast, 2012-ben és 2015-ben a
pénziigyi ismereteket vizsgaltak. 2009-ben végezték el6szor a felmérés egy részét (a digitalis
irastudast vizsgald részt) szamitogép segitségével, majd a kovetkez6 években egyre tobb blokkot ilyen
modon vettek fel (OECD 2017)

'3 Az iskolai IKT-hasznalat bevonasa meghaladta volna a dolgozat koncepcionalis kereteit, ezért ez
egy kovetkez6 kutatas targyat képezheti.
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A kvantitativ adatelemzés soran a PISA felmérés eredményeit az alabbiképpen
alkalmazom a kutatasi kérdéseim megvalaszolasara €s a hipotéziseim tesztelésére.

Az els6 négy kutatasi kérdéshez (K1, K2, K3, K4) a 2015-6s PISA adatfelvétel
magyar almint4jan végzek elemzést'®. Elészor feltirom a didkok kozotti digitalis
egyenldtlenségi dimenzidkban mutatkozo tendenciakat és ezen dimenzidknak szocio-
demografiai faktorokkal vald Osszefliggését. Ezt kdvetden linearis regresszios
modellek segitségével megvizsgalom az egyes digitalis egyenl6tlenségi
dimenzidknak az iskolai teljesitményre vald hatasat kiilon-kiilon, majd egyiittesen is
(H1,H2). A modellek felépitése soran fokozatosan vonom be az elemzésbe a szocio-
demografiai kontrollvaltozokat annak érdekében, hogy lathassuk, hogyan
modosulnak az dsszefliggések ezen hattérvaltozok befolyasanak kisziirését kovetden
(H3). Az IKT-hasznalatnak a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény szoros
kapcsolataban jatszott szerepét a két valtozo kozotti interakcios hatasok regresszios
elemzésbe vald bevonasaval vizsgalom. Ezaltal képet kaphatunk arrdl, hogy az IKT-
hasznalat kozvetiti vagy kompenzalja a hagyoményos tarsadalmi egyenldtlenségeket

(H4).

A PISA adatbazisbol az alabbi valtozokat vizsgaltam az elemzés soran:

- Fiiggo valtozok:

o Az iskolai teljesitmény standardizalt értékei a harom kompetencia-
teriileten kiilon-kiilon:

= Matematikai-logikai készség
= Olvasasi-szovegértési készség
= Alkalmazott természettudomanyi készség
A didkok iskolai teljesitményét a vizsgalt kompetencia-teriileteken
tesztpontszamokban adjak meg a PISA adatbazisban. Tudni kell azonban, hogy ezek
a pontszamok nem konkrét teszteredmények, hanem ugynevezett valoszinisithetd
(plausible) képességértékek. A PISA felmérésben résztvevd diakok ugyanis a mérés

minél nagyobb pontossaga €s az idokeret korlatozottsaga miatt nem ugyanazokat a

tesztfiizeteket toltik ki. Ezért az egyes tanulok teljesitményére valoszintsithetd

6 Az elemzés dontd részének végzésekor a legfrissebb elérheté PISA eredmények a 2015-6s
adatfelvételbdl szarmazodak voltak. A 2018-as adatfelvétel eredményei csak a 2020-as év folyaman
valtak publikussa és elérhetdvé.
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értékeket (plausible values) adnak meg a PISA adatbazisban, melyek kiszamitasa a
modern, valoszintiségi tesztelméleten (Item Respone Theory [IRT]), azon beliil is a
Rasch-modellen alapszik. Ez a modell azt feltételezi, hogy az adatokban létezik
egyfajta logikus hierarchia. (Molnar 2005). Az egyes itemeket nehézségi szint szerint
rangsorolni lehet az alapjan, hogy hanyan valaszoltak ra. Azok az itemek, amelyeket
sokan valaszoltak meg, feltehetéen kdnnyebbek, mint azok, amelyeket kevesebben
valaszoltak meg. Az itemek nehézségi szintjén til a modell figyelembe veszi azt is,
hogy a tanulok eltérd képességi szinttel rendelkeznek. Ily modon a matematikai
modell segitségével becslést lehet adni a tanuldk teljesitményére egy adott
kompetencia-teriileten. A teszteredmények becslését, a Rasch-modellt tovabb
finomitottdk az évek soran a PISA adatfelvételekben (OECD 2017: 141, Molnar
2008). Az adatbazisban szereplo értékek tehat nem konkrét tesztpontszamok, hanem
kozvetito értékek, melyek lehetové teszik a populdciora vonatkoz6 minél pontosabb
becslést a teljesitmény tekintetében. A 2015-6s adatbazisban a teszteredmények
becslésére kompetencia teriiletenként 10 értéket (plausible value) adtak meg a
kutatok. A moddszertani ajanlas szerint az elemzés soran mind a 10 értéket kiilon-
kiilén kell elemezni, majd a kiilon elemzések eredményeit atlagolni, a legpontosabb
eredmény eléréséhez. Ugyanakkor nagy mintdkon nem mutatkozik Iényeges
kiilonbség a becsiilt atlagokban és standard hibakban egy, illetve az Osszes
valoszintsitheto érték elemzése esetén (OECD 2009: 44). Ezért az elemzéseink soran
mindharom kompetencia esetében az els6 (PVIMATH, PVIREAD, PVI1SCIE)
értéket vontuk be az elemzésbe. A fliggd valtozok leird statisztikait az alabbi tablazat

(1. tablazat) ismerteti.

1. tablazat: A fiiggé valtozok leiro statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

N Minimum Maximum Atlag Szoras

Matematikai teljesitmény

(PVIMATH) 5658 1859 782,7 4766 93,7

Olvasas-szovegértési teljesitmény
(PVIREAD)

Természettudomanyi teljesitmény
(PVISCIE)

5658 163,5 754,6 468,9 97,5

5658 156,8 763,8 477,0 95,9

56



A linedris regresszios modellekben fiiggetlen valtozokként az IKT-hasznalat
kiilonbozé dimenzidi szerepelnek, amelyeket a DiMaggio-Hargittai-féle (2001)
digitalis egyenl6tlenségi dimenzioknak feleltettink meg. Ezek az aldbbiak: (1)
technikai felszereltség, (2) a hasznalat autonomidja, (3) képességek és tudas, (4)
tarsadalmi tamogatottsag és (5) a hasznalat célja. Az egyes dimenziokhoz a PISA
adatbazisbol adaptaltunk kapcsolodd valtozokat. A technikai felszereltség
dimenzigjat az otthoni IKT eszk6zok meglétén és hasznalatan keresztiil vizsgaljuk. A
hasznalat autonémidjat az internethasznalat iddtartaman keresztiil ragadjuk meg.
Hiszen az, hogy egy didk mennyi id6t tolt a vilaghalon iskolan kiviil naponta,
némileg tiikkr6zi azt, hogy mennyire szabadon vagy korlatozottan fér hozza és
hasznalhatja az internetet. A didkok IKT-tudéasat kétféleképpen is megkozelithetjiik a
PISA kérdések alapjan. Elkiilonithetd egyfajta altalanos tudas és egy 0nallo,
fliggetlen hasznalatot lehetévé tevé tudas. Az IKT-hasznalat tarsadalmi
tamogatottsagat az alapjan vizsgaltuk, hogy mennyire jellemz6 a valaszadokra, hogy
barataikkal infokommunikaciés technolégiakrol beszélgetnek, ezekrdl informaciot
osztanak meg egymadssal. Végiil pedig az internethasznalat céljat, internethasznalati
modokat térképeztiink fel a magyar 15 éves didkok korében. Egyrészt elemeztiik az
altalanos otthoni internetezési tevékenységeket, illetve azokat a felhasznalasi
modokat, amelyek a tanulast, iskolai feladatok elvégzését és a tanulmanyokkal valo
elorehaladast segitik. Az alabbi tablazat (2. tablazat) foglalja Ossze a kvantitativ

elemzés soran alkalmazott fiiggetlen valtozokat az IK T-hasznalatra vonatkozoan'’.

7" A csaladi hattér mérésére alkalmazott ESCS indexet a dolgozat elemzé fejezetében részletesen
ismertetem.

57



2. Tablazat: Fiiggetlen valtozok bemutatasa a digitalis egyenlétlenségi dimenziék mentén. Sajat

szerkesztés.
Digitalis .
" . . Adaptalt IKT- .. .
egye.nlotler'n'segl hasznalati dimenzié Eredeti valtozok
dimenzi6

1. Technikai
felszereltség

Otthoni IKT-eszk6zok
megléte és hasznalata

Van-e lehetéséged otthon az alabbi eszkézok barmelyikének a
hasznalatara? (Van, és hasznalom is, Van, de nem hasznalom,
Nincs)

- Internetkapcsolat

- Asztali szamitogép

- Hordozhat6 laptop vagy notebook

- Téablagép

- Mobiltelefon internetkapcsolattal

2. Hasznalat
autondmiaja

Internetezés
idétartama

Egy atlagos hétkoznapon/ hétvégi napon mennyi ideig hasznalod
az internetet iskolan kiviil?

- Nem hasznalom

- 1-30 percet naponta

- 31-60 percet naponta

- 1-2 6rét naponta

- 2-4 6rat naponta

- 4-6 6rat naponta

- Tobb mint 6 6rat naponta

3. Képességek,
tudas

Szubjektiv IKT-tudas:
Altalanos

A digitalis médiaval és digitalis eszkozokkel kapcsolatos
tapasztalataid alapjan milyen mértékben értesz egyet az alabbi
allitasokkal?
(Egyaltalan nem értek egyet,Nem értek egyet Egyetértek, Teljesen
egyetértek)
- Azokkal a digitalis eszkozokkel is jol elboldogulok, amelyeket
kevésbé ismerek
- Ha egy baratom, rokonom U digitalis eszk6zt vagy alkalmazast
akar venni, tudok neki tanacsot adni.
- Jol elboldogulok az otthoni digitalis eszkozokkel.
- Amikor problémam adodik egy digitalis eszkozzel, gy
gondolom, meg tudom oldani.
- Ha egy baratomnak, rokonomnak problémaja van egy digitalis
eszkozzel, tudok neki segiteni.

Szubjektiv IKT-tudas:
Onallo

A digitalis médiaval és digitalis eszkozokkel kapcsolatos
tapasztalataid alapjan milyen mértékben értesz egyet az alabbi
allitasokkal?
Egyaltalan nem értek egyet,Nem értek egyet,Egyetértek, Teljesen
egyetértek)
- Ha 10j szamitogépes programra van sziikségem, én magam
telepitem fel.
- Olvasok digitalis eszkozokkel kapcsolatban, hogy 6nallo legyek.
- Ugy hasznalom a digitalis eszkozoket, ahogy akarom.
- Ha problémam adodik egy digitalis eszkozzel, eldszor magam
probalom megoldani.
- Ha sziikségem van egy 0j alkalmazdsra, magam vélasztom ki.

4.Téarsadalmi
tdmogatottsag

IKT-hasznalat tarsas
interakciokba,
kommunikacidba
agyazottsaga

A digitalis médiaval és a digitalis eszkozokkel kapcsolatos
tapasztalataid alapjan milyen mértékben értesz egyet az
alabbi allitasokkal?
Egyaltalan nem eértek egyet,Nem értek egyet Egyetertek, Teljesen
egyetértek)
- Hogy 0jat tudjak meg a digitalis eszkdzokrdl, szeretek
beszélgetni roluk a barataimmal.
- Szeretek az interneten tapasztalatot cserélni masokkal a digitélis
eszkozokkel kapcesolatos problémakrol
- Szeretem megosztani a barataimmal a digitalis eszk6zokrél szo616
informaciokat.
- Szeretek taldlkozni a barataimmal és szamitogépes jatékokat meg
videodjatékokat jatszani velik
Sokat megtudok a digitalis médiarol a barataimmal és a
rokonaimmal valo beszélgetésekbdl
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5. Hasznalat
célja

Altaldnos hasznélat

Milyen gyakran hasznalsz digitalis eszkozoket az iskolan kiviil az
alabbi tevékenységekre?

Soha vagy szinte soha, Havonta egyszer vagy kétszer, Hetente
egyszer vagy kétszer, Szinte mindennap, Mindennap)

E-mailezés

Jaték tobb résztvevos online jatékokkal.

Jaték egyszemélyes jatékokkal

Online chatelés (pl. MSN)

Részvétel kozosségi oldalakon (pl Facebook, MySpace, stb.)
Kozosségi oldalak online jatékainak hasznalata

Bongészés az interneten szorakozas céljabol (mint videdk nézés
pl. YouTube)

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi események).

Gyakorlati informaciok szerzése az internetr6l.

Zene, filmek, jatékok vagy programok let6ltése az internetrdl.
Sajat tartalmak feltoltése megosztas céljabol.

Uj alkalmazésok let6ltése mobil eszkdzre.

Tanulasi céla
hasznalat

Milyen gyakran hasznalsz digitalis eszkozoket az iskolan kiviil az
alabbi tevékenységekre?

Soha vagy szinte soha, Havonta egyszer vagy kétszer, Hetente
egyszer vagy kétszer, Szinte mindennap, Mindennap)

Internet bongészése iskolai feladatokhoz

E-mail hasznalata mas tanulokkal folytatott kommunikéciohoz az
iskolai feladatokrol.

E-mail hasznalata tanarokkal folytatott kommunikéaciohoz,hazi
feladat vagy mas iskolai feladat lead4sahoz.

Kozosségi oldalak hasznalata mas tanulokkal folytatott
kommunikaciohoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan.
Kozosségi oldalak hasznalata tanarokkal folytatott
kommunikaciohoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan.
Adatok (pl. orarend vagy oOrai anyagok) letoltése,feltoltése vagy
bongészése az iskolad honlapjan.

Az iskola honlapjan kozlemények olvasasa, pl. a tanarok
hianyzasarol.

Hazi feladat készitése szamitogépen.

Hazi feladat készitése mobil eszkozzel.

Tanulési alkalmazasok letdltése mobil eszkozre.

Tudomannyal kapcsolatos tanulasi alkalmazéasok letoltése mobil
eszkozre.

4.2. Kvalitativ adatok: Interjus adatfelvétel

A kvantitativ eredmények mogott meghuzoédd mélyebb Osszefliggések

feltarasara egyéni interjus modszert valasztottam. A félig-strukturdlt interjuk

felvétele kozépiskolas didkok korében zajlott a 2019-2020-as tanév soran. A mintaba

keriilés f6 szempontja a kozépiskolai tanuldi statusz volt. A mintdban fiuk és lanyok

vegyesen szerepelnek, illetve az orszag kiillonb6z6 pontjain, eltérd telepiiléstipusokon

r

€16, és tanulméanyi eredményeikben is valtozatosan teljesité didkok keriiltek
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¥ Osszesen 20 kozépiskolas didk valaszolt az interjukérdésekre,

megkeresésre.'
melyek az IKT-hasznalat és a tanulas, tanulmanyi eredmények Osszefiiggéseire
fokuszaltak. Az interjukban tehat egyrészt az IKT-hasznalat tanulasban, iskolai
teljesitményben jatszott szerepét, valamint a digitalis toke konvertalhatosaganak
mechanizmusait térképeztiik fel. A kvalitativ kutatas soran nem allt szandékunkban a
tarsadalmi hattérrel vald Osszefiiggések vizsgalata — erre a kvantitativ elemzés
megbizhatobb eredményeket szolgaltat — hanem a diakok, mint a digitalis
bennsziilottek generacidja tagjainak sajat reflexidit, és az Osszefiiggések mogott
meghtzodod mechanizmusok feltérképezését tiiztiik ki célul. Az interjus adatfelvétel
igy els0sorban az 6todik kutatasi kérdés (K5) megvalaszolasahoz, valamint az 6tddik
(HS) és a hatodik hipotézis (H6) vizsgalatahoz jarul hozza, tovabba adalékot nyujthat
a kvantitativ eredmények tovabbi értelmezéséhez.

Az interju fobb kérdésblokkjai, melyek kialakitasakor tdmaszkodtam Ben-
David Kolikant (2010) interjiis kutatisara is",.az alabbiak voltak®. El&szor
megismertiik a didkok tanulmanyi jellemz6it, majd részletesen kérdeztiik Oket az
IKT-hasznalati €és internethasznalati jellemzdikrél. Ezen valaszok mentén a tovabbi
kérdésekre adott valaszaikat kontextusba tudtuk helyezni. Egy kovetkez6 blokkban
arra fokuszaltunk, hogy a didkok milyen hatdsokat tulajdonitanak az
internethasznalatnak altalanossagban a kortarsaikra, majd pedig sajat magukra nézve.
Részletesen feltérképeztilk véleményiiket arrdl, hogy milyen Osszefiiggéseket
feltételeznek az IKT-hasznalat és a tanulds, valamint a tanulmanyi eredmények
kozott. Tovabba megkérdeztiik toliikk, hogy a tarsadalomban valé boldogulas
szempontjabol mennyire tartjak fontosnak az IKT-hasznalatot. A kapott valaszokon
keresztiil a megismerhettiik reflexidikat arra vonatkozdan, hogy mennyiben tekintik
er6forrasnak, tOkének az IKT-hasznalatot mind a kulturalis t6ke, mind a human t6ke
termelése szempontjabol. Ennek értelmezésében kitértiink arra is, hogy milyennek
itélik a mostani generacio tanulasi modjait €s a tanulds soran megszerzett tudasat
Osszevetve azzal a generacioval, amelynek még nem alltak rendelkezésre az IKT
eszk6zok a mindennapokban és a tanulasban. Az interjuk soran igyekeztiink

megismerni azokat a mechanizmusokat, amelyek révén az IKT-hasznalat eldsegiti

'8 Az interjualanyok elérésében és az interjik felvételében szegedi szociologus hallgatok miikodtek
kozre.

9 A kutatds ismertetése a disszertacio elméleti hattér részében, ,,Az IKT-hasznalat és az iskolai
teljesitmény Osszefliggésének ellentmondasai az empiria tiikrében” cimti fejezetben talalhato.

2 Az interjivazlat a mellékletben talalhato.
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vagy hatraltatja a didkok iskolai teljesitményét, hiszen a kvantitativ elemzés

eredményeibdl erre csak korlatozottan tudunk valaszt kapni.

5. A KVANTITATIV ELEMZES EREDMENYEI

5.1. Torésvonalak a digitalis egyenldtlenségi dimenziok mentén a

magyar didkok korében a PISA 2015 adatai alapjan

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefliggésének vizsgalatat a
digitalis egyenl6tlenségi dimenziok mentén végezzik el, hiszen feltételezziik, hogy a
kapcsolat Osszetett és tobb szempontbol megkdzelithetd (H1). Vezérfonalunk a
DiMaggio-Hargittai szerzéparos altal megalkotott dimenzié rendszer, amely o0t
szempontot vesz figyelembe az IKT-hasznalok kozotti egyenldtlenségek feltarasakor,
ezek: (1) a technikai felszereltség, (2) a hasznalat autondémiaja, (3) az IKT-hasznalati
tudas és képesség, (4) a hasznalat tarsas tamogatasa, valamint (5) a hasznalat célja.
Hipotézisiink szerint (H2) az eréforras-bovitd hasznalat befolyasolja pozitivan az
iskolai teljesitményt, mig a rekreacios hasznalat inkabb negativan hat rd. Az egyes
digitalis egyenldtlenségi dimenziokban az alabbiképpen hatarozzuk meg az
eréforras-bovité hasznalatot, melyek a PISA 2015 adatbazisban rendelkezésre allo

informéaciok alapjan tesztelhetok:

1. Az eredeti koncepcioban a technikai felszereltség dimenzidja a
hardver, szoftver és az internetkapcsolat tipusdra vonatkozik, amely alapjan
differencialt a hasznalat mindsége, a felhasznaloi élmény. A PISA adatfelvétel soran
feltérképezték a didkok szamara otthonukban elérhetd €s hasznalat IKT-eszkozoket,
azonban az internetkapcsolat tipusar6l nem all rendelkezésre informacio.
Vizsgalodasunk szempontjabol ugy gondoljuk, hogy az eszk6zok terén mas
felhasznal6i élményt jelenthet az asztali szamitogép illetve a laptop hasznalat
szemben a tablet- vagy okostelefon-hasznalattal. Az utébbi két eszkdz hordozhato,

érintOképernyds ¢és lehetdséget ad mobilapplikaciok letdltésére, telepitésére.
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Ugyanakkor kisebb képernydvel rendelkeznek és az érintdképernyds beviteli mod
egyes felhasznalasi modokat nehezithet (pl. hosszabb szovegek létrehozéasa). Egy
asztali szamitoégép illetve laptop a mobil eszkézokkel szemben lehet nagyobb
teljesitményti, illetve bizonyos tanuldsi moédokhoz konnyebben alkalmazhaté (pl.
szovegek létrehozasa, szerkesztése, tablazatkezelés, stb.). A nagyobb képernyd és a
beviteli mod billentytzet, illetve egér segitségével szintén megkdnnyitheti a tanulasi
célu alkalmazast. Brohl és szerzdtarsai (2018) a PC-k és a mobileszkozok?'
felhasznalasi modjainak vizsgalatakor a kiillénb6z6 generaciokban azt talaltak, hogy
ez utdbbiakat elsGsorban rovid szoveges iizenetek kiildésére, videocsetelésre,
fényképek megosztasara és a kozosségi média hasznalatara alkalmazzak. Ebbol
kifolyolag tigy gondoljuk, hogy az asztali szamitogép™ és laptop jobban
alkalmazhaté a tanulashoz, mig a mobil eszk6zok tobb lehetoséget adnak a
szorakozasi célu felhasznalasra, ennél fogva a figyelem elvonasara.

2. A hasznalat autonémigja az eredeti modellben magaban foglalja a
hasznalat helyét, idejét és kontrollaltsagat. Kutatadsunkban az otthoni IKT-hasznélat
all a kozéppontban, ezért a hasznalat helye nem relevans szempont. A hasznalat
autondmiajat a hasznalat napi idétartaman keresztiil vizsgaljuk. Habar az eredeti
koncepcidban a minél inkdbb autondm hasznalat jarul hozza a mindségibb
internetezéshez, esetiinkben éppen forditott Osszefiiggésre szamitunk. Feltételezziik,
hogy egyfajta kontrollaltabb (akar kiils6, akar belsé kontroll hatasara), mérsékelt
idejii IKT-hasznalat jarulhat hozza a digitalis toke noveléséhez, hiszen kevésbé ad
lehetdséget az ,.elkalandozasra”, figyelemelvonasra.

3. A IKT-tudas, képességek terén a fiatalok szubjektiv megitélését
tartalmazza a PISA adatbazis. Ebben a dimenzioban azt feltételezziik, hogy a
magabiztosabbnak és onallobbnak itélt IKT felhasznaldi képesség jarul hozza az
er6forras-bovitd felhasznalashoz. Hiszen, aki magasabb digitalis kompetenciakkal
rendelkezik, jobban ki tudja hasznalni az IKT-eszk6z6k nyujotta lehetdségeket.

4. A tarsas tamogatds fontos szempont lehet az IKT-hasznalat

elosegitésében és a mindségi alkalmazasban. A DiMaggio-Hargittai digitalis

21 PC-k csoportjaba az asztali szamitogépet és a lapotopot, a mobileszkdzok kérébe pedig a tabletet és
az okostelefont soroltak. (lasd Brohl 2018)

22 Természetesen nem zarhato ki, hogy az asztali szamitogép mégis a szérakozasi hasznalatot
szolgalja, amennyiben az egy gamer PC. A rendelkezésre adatokbol erre a kiilonbségtételre nem dertiil
fény. Ugyanakkor a felmérésben résztvevok életkorabdl kiindulva feltételezziik, hogy koriikben az
otthoni asztali szamitogép nem elsGsorban gamer PC, a jatékot inkabb a videdkonzolok szolgaljak,
amelyre kiilon kérdés vonatkozott.
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egyenldtlenség modellben ez a dimenzidé arra vonatkozik, hogy van-e, vannak-e
olyan személyek, akiktdl a felhasznal6 tud informalis segitséget, tanacsot kérni, ha
valamilyen problémaba, nehézségbe iitkozik a hasznalat soran. Ugy gondoljuk, hogy
az er6forras-bovitd hasznalathoz a nagyobb foku tarsas timogatés jarulhat hozza.

5. A haszndlat célja szerint a legegyértelmiibb az erdéforras-bovitd és a
rekreacios hasznalat elkiilonitése. Az elobbibe az informaciok keresése, tajékozodas
¢s a tanulasi felhasznalas tartoznak, mig az utébbi hasznalati médot tobbek kozott a

kozosségi média hasznalat, a szorakozasi alkalmazas €s a jaték jelentik.

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefiiggéseinek vizsgalata
elott, az alabbiakban a PISA 2015-0s adatbazisanak magyarorszagi almintajan
(N=5658) mutatjuk be a 15 éves didkok iskolan kiviili infokommunikacios eszkdz
hasznalatat, kiilonos tekintettel az internethasznalatra. Az eredmények bemutatasakor
eloszor leird statisztikdk segitségével felvazoljuk a magyar didkok IKT-
hasznalatanak jellemzdit a digitalis egyenl6tlenségi dimenziok mentén a PISA 2015
adatai alapjan. Majd kétvaltozos statisztikdk alkalmazasaval kitériink a
szociodemografiai helyzet és az IKT-hasznalati dimenzidk Osszefiiggésére is, mivel
az iskolai teljesitménnyel vald Osszefiiggésben kiilonosképpen a csaladi hattérnek
nagy szerepet tulajdonitunk. Megvizsgaljuk, hogy a lanyok és fiuk k6zott milyen
kiilonbségek mutatkoznak az IKT-hasznalati dimenzidk terén, valamint, hogy a
tarsadalmi hattér, ami a magyar didkok korében a teljesitményt jelentésen
befolyasolja (Vari 2003, Roébert 2004), milyen 0Osszefliggést mutat az info-
kommunikacids eszkozok hasznalatanak kiilonbozd teriileteivel. A tarsadalmi
hatteret a PISA adatbazisban szereplé ESCS index révén vonjuk be az elemzésbe. Ez
az index harom komponensbo6l épiil fel: (1) a sziilok legmagasabb iskolai
végzettsége, (2) a sziilok foglalkoztatasi statusza, és (3) az otthon rendelkezésre allo
kulturalis javak (konyvek szama), valamint egyéb oktatasi er6forrasok. Az ESCS
index egy standardizalt index, amelyet gy alakitottak ki, hogy az OECD orszagok
atlaga 0, szorasa pedig 1 legyen (OECD 2017: 339-341). Magyarorszagon az ESCS
index atlaga -0,177 azaz az OECD atlagnal alacsonyabb, a szorasa 0,94, amely érték
nagyon kozel all az OECD orszagok szorasahoz (3. tablazat). A tarsadalmi hattérrel
valo Osszefiiggés vizsgalatdhoz az ESCS index alapjan képzett kvintiliseket

alkalmazzuk.
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3. tablazat Az ESCS index leir6 statisztikai a magyar almintdban. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés.

N Minimum Maximum Atlag Szoras

ESCS index 5570 -6,79 3,01 -0,177 0,94

Az iskolai teljesitményt a PISA felmérésben harom kompetencia teriileten
mérik: a matematikai, az olvasas-szovegértési és a természettudomanyi ismeretek,
készségek szintjén. A megoszlasokat és Osszefiiggéseket mindharom kompetencia
esetén kiilon-kiilon vizsgaljuk. Az eredményeket a digitalis egyenl6tlenségi

dimenziok mentén haladva mutatjuk be a fent vazolt sorrendben haladva.

5.1.1. Technikai felszereltség: milyen IKT-eszkozt hasznal otthon?

A 2015-6s PISA felmérésben az alabbi info-kommunikacids eszkozok
otthoni hozzaférésére és hasznalatara kérdeztek ra: asztali szamitogép, hordozhato
laptop/notebook, tablet, ¢€s interneteléréssel rendelkez6 mobiltelefon. Kiilon
vizsgaltak az internetelérés otthoni meglétét illetve hasznalatat is (2. dbra). A magyar
valaszadok 96%-a rendelkezik otthon internet csatlakozassal, amit hasznal is
(fiiggetleniil attol, hogy milyen eszk6zon csatlakozik az internetre). Hasonloan
magas aranyt, 89%-ot képviselnek azok a 15 éves magyar diakok, akiknek olyan
mobiltelefonja van, amellyel a vilaghalora is tudnak csatlakozni. Az otthonukban
asztali szamitogéppel rendelkezOk és egyuttal hasznalok aranya alacsonyabb, 73%.
Viszonylag magas aranyban fordulnak eld olyan diakok, akiknek az otthonaban
ugyan van asztali szamitégép, azonban nem hasznaljak azt (16%). A valaszadok
11%-nak azonban nincsen az otthondban asztali szamitogép. A 15 éves magyar
didkok kicsivel tobb mint haromnegyede (78%) rendelkezik otthonaban laptoppal
vagy notebookkal, azonban a valaszadoknak ,,csupan” kozel kétharmada hasznalja is
ezt az eszkozt. Az IKT eszkozok koziil legkevésbé elterjedt a tablet, habar a

megkérdezett didkok kétharmadanak otthondban van ilyen eszkdz. A valaszadoknak
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azonban kevesebb, mint a fele hasznal otthon tabletet (48%). Ezen eszkdz esetében a
legmagasabb azok aranya is, akik annak ellenére, hogy van otthon, nem hasznaljak

ezt az eszkozt (18%).

2. abra: IKT-eszkozok otthoni elérése és hasznialata a magyar didkok korében. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Van-e lehet6séged otthon az alabbi eszk6z6k barmelyikének
hasznalatara?

M Van, és hasznalomis MVan, de nem haszndlom B Nincs

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% T T T T ]

Internetkapcsolat Mobiltelefon Asztali szamitégép Hordozhatd laptop Tablagép (N=5400)
(N=5405) internetkapcsolattal (N=5428) vagy notebook
(N=5405) (N=5401)

Az asztali szamitogép, a laptop/notebook ¢€s a tablet esetében viszonylag
nagyobb részt tesznek ki azok a diakok, akik rendelkeznek az otthonukban az adott
eszkozzel, de mégsem hasznaljak azt. Amennyiben megvizsgaljuk, hogy ezek a
valaszadok milyen egyéb eszkdzoket hasznalnak, azt talaljuk, hogy — amellett, hogy
az internetre kapcsolédok aranya mindharom esetben 90% fol6tti, leginkabb az

internetképes mobiltelefon helyettesiti a felsorolt eszkdzok hasznalatat (3. abra).
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3. abra: Egyéb IKT-eszkéz hasznilat azok korében, akik rendelkeznek otthonukban bizonyos
IKT-eszkozzel, de nem hasznaljak azt. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egyéb IKT-haszndlat megoszlasa azok korében, akik rendelkeznek
otthonukban asztali szamitégéppel/ hordozhaté laptoppal vagy
notebookkal/ tablagéppel, de nem hasznaljak azt

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

M Internetkapcsolat
m Mobiltelefon internetkapcsolattal
Asztali szamitogép

M Hordozhatd laptop vagy notebook

10% W Tablagép
0%
Asztali szamitogéppel Hordozhato laptoppal Tablagéppel
rendelkezik, de nem  vagy notebookkal rendelkezik, de nem
hasznalja rendelkezik, de nem hasznalja
hasznalja

Valamely otthon rendelkezésre allo eszk6z nem hasznalatat magyarazhatjuk
azzal, hogy esetleg kényelmesebb, kevésbé kotott egy masik eszkoz hasznalata — pl.
az asztali szamitégéppel szemben a mobiltelefon vagy hordozhatéd laptop/notebook,
esetleg tablet hasznalat. Masik feltételezhetdé magyarazhat egy otthon meglévd
eszkéz nem hasznalatara lehet az, hogy mas csaladtagnak tulajdona, esetleg
munkaeszkdze az asztali szamitogép, laptop/notebook, tablet, ami ily mddon a
gyermek szamara nem hozzaférheto.

Az eszkOzhasznalatot vizsgald ot itembdl készitett index segitségével
felmértiik, hogy hanyféle eszkozt hasznalnak otthon a valaszadok (4. abra).
Viszonylag kisebb részt képviselnek azok, akik a felsorolt 6t eszkoz koziil egyiket
sem hasznéljak otthonukban (4,6%), akik minddssze egyet (2,2%), vagy csupan
kettdt hasznalnak (8,5%). Egyarant kozel 30% azoknak az ardnya, akik harom vagy
négy eszkozt hasznalnak az otthonukban. A vizsgalt 6t eszkdz koziil mind az 6tot a
valaszadoknak egy negyede (25,5%) hasznalja az otthonaban. A didkok kozel 85%-a
tehat az internethozzaférés, az internetképes mobiltelefon, az asztali szamitogép, a
laptop/notebook ¢€s a tablet koziil legalabb harommal rendelkezik otthonaban és

hasznalja is azt. A PISA 2015-6s vizsgalat is alatamasztja tehat azt, hogy a fiatalok,
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didkok nagy része Magyarorszagon is a digitalis bennsziilottek csoportjahoz
sorolhatd, akik tobbféle IKT eszkoztol korilvéve nonek fel, ezek kozott

szocializalddnak.

4. abra: Otthon hasznalt IKT-eszk6zok mennyisége osszesen. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

Hanyféle IKT-eszkdzt hasznal otthon? (N=5658)

M egyet sem
W 1 eszkozt
M 2 eszkozt
M 3 eszkozt
M 4 eszkozt

m 5 eszkozt

5.1.1.1. IKT-eszkoz hasznalat nemek szerint23

Az otthoni IKT-eszk6z6k hasznalataban kiilonbséget talalunk fiuk és lanyok
kozott (5. abra). A fiuk kdrében magasabb az asztali szamitogépet hasznalok aranya,
mintegy 20%-kal nagyobb részt képviselnek 6k, mint a lanyok korében®. A tablet
hasznalat szintén a fiukra jellemz6bb, itt a kiilonbség 5% a két nem kozott™. A
lanyok korében némileg magasabb a laptopot/notebook-ot hasznalok aranya (5%-kal)
26 ¢s az interneteléréssel rendelkezé mobiltelefont hasznalok aranya (2,6%-ka1)27,
mint a fitk kérében. Az otthoni internet-hozzaférés hasznalatdban azonban nem
mutatkozik kiilonbség fitk és lanyok kozott, egyarant magas aranyban hasznaljak

28
azt™.

» Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Gsszefiiggésének vizsgalatakor a nemet és a csaladi
hatteret méré ESCS indexet hattérvaltozoként alkalmazzuk.

* Pearson-féle Chi-négyzet értéke=219,761; p=0,00

25 pPearson-féle Chi-négyzet értéke=17,935; p=0,00

26 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=25,201; p=0,00

27 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=9,285; p=0,01

%8 pearson-féle Chi-négyzet értéke=1,929; p=0,381
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5. abra: IKT-szekozok hasznalata nemek szerint a"Van és hasznialom" kategoriaban. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés
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IKT eszk6zok hasznalata nemek szerint
"Van, és hasznalom"

HLliny EFid

96,0%95,6%

90'4%87, 3%

Asztali szamitogép

Hordozhaté
laptop/notebook

Tablet Internet hozzéférés

Mobiltelefon
internet eléréssel

Tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy mutatkozik-e kiilonbség fiuk és lanyok

kozott abban, hogy a felsorolt IKT-eszk6zok koziil melyeket nem hasznaljak annak

ellenére, hogy haztartasukban megvan az adott eszkoz. Két eszkdz, az asztali

szamitogep és a hordozhato laptop/notebook esetében talalunk nemek szerint jelent6s

eltérést a nem hasznalatban (6. abra). A lanyok egyotdde rendelkezik ugyan

haztartasaban asztali szamitogéppel, azonban nem hasznalja azt, mig a fiak korében

minddssze 10%-ot tesz ki ez a csoport. A laptop esetében éppen forditva, a fiok

korében magasabb azok aranya (15,8%), akik nem hasznaljak, annak ellenére, hogy

van a haztartasban ilyen eszkoz, mig a lanyok korében csupan 11,6%-ot tesznek ki.

A tablet, az internettel rendelkezd mobiltelefon és az internetelérés esetében nem

mutatkozik szamottevo kiilonbség nemek szerint az ilyen tipusii nem hasznalatban.
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6. abra: Otthon rendelkezésre 4ll6, de nem hasznilt IKT-eszkézok megoszlasa nemek szerint.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Otthon rendelkezésre all6, de nem hasznalt IKT-eszk6z6k megoszlasa
nemek szerint
"Van, de nem hasznalom"

M Ldny EFiU

25%

21,3%

20%

15% -

10% -

5,4%

4,5%

5% - 1,7% 2,2%

0% -

Asztali szamitogép Hordozhaté Tablet Internet hozzaférés Mobiltelefon
laptop/notebook internet eléréssel

Az otthon hasznalt eszkdzok atlagaban kismértékii kiilonbség mutatkozik
fitk és lanyok kozott. A fiuk az otthon meglévé 6t IKT-eszkdz koziil atlagosan 3,59-
et hasznalnak, a lanyok 3,48-at”’.

A technikai felszereltségben tehat, mint digitdlis egyenl6tlenségi
dimenzioban, talaltunk kiilonbséget fiuk és lanyok kozott. A fiuk korében az otthoni
asztali szamitogép hasznalata jelentdsen meghaladja a lanyok hasznalatat, valamint a
fitkra kevésbé jellemz6, hogy nem hasznaljak az otthon meglévd eszkozt, mint a
lanyokra. A tablethasznalat szintén a fitk korében népszeriibb, a kiilonbség azonban
mérsékelt. A laptop és az okostelefon® otthoni hasznalata azonban inkéabb a lanyokra
jellemz6, habar szintén kismértékii az eltérés a két nem kozott. Az internet

hozzaférésben és hasznalataban nem mutatkozott kiilonbség fiuk és lanyok kozott.

¥ A kétmintas T-proba szignifikans: t= -3,485; p=0,000

3% Az okostelefon fogalmat szinonimaként hasznaljuk a PISA felmérés szdvegezésében szerepld
,,mobiltelefon internetkapcsolattal (pl. okostelefon)” eszkdzre, habar tisztaban vagyunk vele, hogy az
okostelefon definicidja sokféle lehet, és az internetkapcsolattal rendelkez6 mobiltelefonok halmazanak
egy részét képezi (Az okostelefon definicidinak dilemmajaval kapcsolatban lasd: Pintér 2011).
Ugyanakkor a fiatalok szamara 2015-ben feltehetSleg a ,,mobiltelefon internetkapcsolattal” és az
,,okostelefon” egy és ugyanazt jelenti.
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5.1.1.2. IKT-eszkoz haszndalat tarsadalmi hattér szerint

A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér index (ESCS) alapjan képzett
kvintilisekben Gsszevetve az egyes [IKT-eszkdzoket hasznalok aranyat azt talaljuk,
hogy az asztali szamitogép kivételével minden eszkdz esetében novekszik a
hasznalok aranya®' az alsé szegmenstdl a felsé szegmens felé haladva (7. abra). Az
eszk6zok penetracidjatol fiiggden a hasznaldk aranya kozotti kiilonbség valtozo. Az
internetkapcsolat és az okostelefon széleskorli elterjedtsége folytan tarsadalmi hattér
szerint kismértékli a differencia a hasznalok aranya kozott. A legnagyobb a
kiilonbség a hasznalok aranya kozott a laptop esetében, a legalsod kvintilisben 40%
hasznalja ezt az eszkozt az otthonaban, mig a legfelsé kvintilisben 78%. Az asztali
szamitogép esetében eltérd a tarsadalmi hattér és a haszndlat Osszefiiggésének
tendenciaja. Az als6 és a kozépso kvintilisben magasabb a hasznalok aranya (75% és

76%), mint a felso és legfelsd kvintilisben (73% illetve 72%).

7. abra: Otthon Kkiilonb6z6 IKT-eszkozoket hasznalok aranya ESCS kvintilisek szerint. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Otthon kiilonb6z6 IKT-eszk6zoket hasznalék aranya ESCS
kvintilisek szerint
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=== Asztali szamitogép
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50% r , i
Téablagép
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0,
30% === |nternetkapcsolat
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10% === Mobiltelefon
0% T T T T ) internetkapcsolattal

legalsé also kozépsé felsé legfels6
kvintilis ~ kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis

31 Csak a ,»,Van, és hasznalom” kategoériat vettiik figyelembe,
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Az otthon hasznalt IKT-eszk6zok szdma is Osszefiiggést mutat a tarsadalmi-
gazdasagi-kulturalis hattérrel (8. abra). Az legals6 ESCS szerinti kvintilist6l a
legfelsd felé haladva egyre né az otthon hasznalt eszkdzok atlaga®’. Azaz minél
kedvezébb egy didk szociodkonomiai-kulturalis hattere, annal inkabb jellemz6 ra

tobb IKT-eszk6z hasznalata az otthonaban.

8. dbra: Otthon hasznalt IKT-eszko6zok szamanak atlaga ESCS kvintilisek szerint. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Otthon hasznalt IKT-eszk6z6k szamanak atlaga ESCS kvintilisek
szerint

2 27
35,0 557
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31
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legalso kvintilis  alsé kvintilis ~ kozépsd kvintilis  felsé kvintilis  legfelsé kvintilis

IKT-eszk6zok szama

5.1.2. Az IKT-hasznalat autondémiaja: Mennyi ideig hasznilja az internetet

iskolan kiviil egy atlagos hétkoznapon és hétvégi napon?

Az internethasznalat ideje némileg eltér hétkdznap és hétvégén (9. abra). A
valaszadoknak csekély része, mindossze 2%-a nem tolt sem hétkoznap, sem
hétvégén idot internetezéssel. A rovid ideig tartd internetezés — egy oranal kevesebb
ideig — nem jellemzé sem hétkoznap, sem hétvégén. A didkok 5%-a legfeljebb
félorat, 8%-a pedig 31-60 percet tolt a vilaghalon egy atlagos hétkéznapon. Hétvégén

még kevesebben, a valaszadok 4%-a kevesebb mint félorat, 6%-a pedig fél ora-egy

32 Az egyutas varianciaanalizis eredménye szignifikans. F=62,578 p=0,000.
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ora kozotti id6tartamot fordit internetezésre. Hétkoznap tobben — a valaszadok kicsit
tobb mint egyotode (22%) — toltenek az interneten 1-2 6rat, mint hétvégén (14%).
Hétvégén a hosszabb ideig tartd internetezés a legjellemzoébb, a didkok 21%-a 4-6
orat, 29%-a pedig tobb mint 6 drat tolt internet el6tt hétvégén. A 2-4 ora kozotti

id6tartamu internetezés kozel hasonld aranya hétkdznap (27%) és hétvégén (24%).

9. abra: Egy nap internetezéssel toltott id6 megoszlasa egy atlagos hétkoznapon és hétvégi
napon. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Mennyi ideig hasznalja az internetet az iskolan kiviil egy atlagos
hétkdznapon és hétvégi napon?
100%
90% +—+ 198 — ——— -
29,3
80% - — Toébb mint 6 6rat naponta
70% M 4-6 6rét naponta
60% m 2-4 6rat naponta
o/
50% M 1-2 6rét naponta
40% -
m 31-60 percet naponta
30% -
W 1-30 percet naponta
20% -
109 m Nem haszndlom
6
0% - ]
Hétkoznap (N=5385) Hétvégén (N=5387)

A hétkoznap és hétvégén internetezéssel eltoltott id6 kozott igen erds a
kapcsolat, a Pearson’s féle korrelacio értéke: 0,722.

A didkok hétvégén jellemzbéen ugyanannyit, vagy a kovetkezo kategoriaba
tartoz6 idotartaml idot toltik internetezéssel, mint hétkoznap (10. abra). Kivételt
képeznek ez alodl azok a fiatalok, akik hétkoznap nem interneteznek az iskolan kiviil.
Legnagyobb résziik, 37%-uk hétvégén sem Iép fel a vildghaléra, azonban dsszesen
40%-uk némi idét — félora és 2 oOra kozotti idOtartamot — hétvégén mégis
internetezik. Osszesen kozel egynegyediik tolt hétvégén 2 o6rdndl tdbbet az
interneten. Akik hétkéznap rovid idot, legfeljebb félorat interneteznek, azok
jellemzoen — 37%-uk — hétvégén is ugyanennyit kapcsolodnak az internetre, 9sszesen
44%-uk pedig 31 perc és 2 oOra kozotti idot tolt a vilaghalon. A hétkéznap 31-60
percet internetezésre forditok legnagyobb része (43%) hétvégén 1-2 oOrat tolt a
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vilaghalon. Akik hétkoznap 1-2 orat neteznek, azoknak 32%-a ugyanennyit, 45%-a
pedig 2-4 orat fordit az internetre hétvégén. A hétkéznap 2-4 orat a vilaghalon toltok
koriilbeliil ugyanakkora része kapcsolddik ugyanennyit (38%) vagy 4-6 orat (40%)
az internetre. Akik hétkdznap is sok 1d6t interneteznek - 4-6 6rat vagy annal is tobbet
-, azok legnagyobb része (51% illetve 82%) hétvégén is legalabb 6 orat tolt a

vilaghalén.

10. abra: A hétkoznap és hétvégén internetezéssel toltott ido osszefiiggései. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés.

Egy hétvégi napon internetezéssel elt6ltott id6 a hétkdznap internetezéssel
toltott id6 szerint (N=5360)
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Egy atlagos hétkdznapon internetezéssel toltott id6

A hétkozbeni és a hétvégi internetezési id0 Osszevetésébdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a didkoknak a vilaghalon eltoltott ideje némiképp
kontrollalt, korlatozott. Ez a kontroll lehet kiilsd, pl. sziil6i szabalyozas, ami
hétvégén megengeddbb, mint hétkdznap, de azért nem hatarok nélkiili. Szintén kiilso
korlatot jelenthet a didkok id6beosztdsa, a hét kozbeni kiilondrak €s a hétvégi
programok, amelyek megszabjak, hogy egyaltalan mennyi az a szabad id6, amibdl ki
lehet valamennyit internetezésre szakitani. Azonban a talalt 6sszefiiggések fényében
ez a feltételezés azt vonnd maga utan, hogy a didkok nagy részének ideje hét kozben

¢s hétvégén hasonloképpen beosztott, hiszen hétvégén legtobben ugyanannyit vagy
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egy-két oraval tobbet toltenek a neten, mint hétkoznap. Kiils6 korlatként jelenhet
meg tovabba a technikai apparatus, a hasznalt eszkoz, hiszen iddben mas
lehetségeket nyljt egy helyhez kotott eszkoz (pl. asztali szamitogép), mint egy
hordozhaté eszkdz (pl. mobiltelefon). Hiszen feltételezhetéen konnyebb egy
hordozhatd, magunkkal vihetd eszkdzrol idénként fellépni a vilaghaléra, mint egy
rogzitett, helyhez kotott az eszkozrol.

A feltételezéslinkkel ellentétben szinte alig mutatkozik kiilonbség az
internetezés ideje kozott az egyes eszkdzoket hasznalok korében® (11. dbra). A
helyhez rogzitett eszkdzt, az asztali szamitogépet hasznalokon beliill nagyon
hasonloképpen oszlik meg a kiilonb6zo idot internetezéssel toltok aranya, mint a
hordozhatd eszkozok esetében. Még az internetképes mobiltelefont hasznalok
korében sem jellemz6, hogy nagyobb aranyban interneteznének hosszabb id6t, mint a

tobbi eszkozt hasznalok.

11. abra: Hétkozben internetezéssel toltott ido a hasznalt eszkoz szerint. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés.

Egy atlagos hétkéznapon iskolan kiviil internetezéssel elt6ltétt id6 az adott
eszkozt hasznalok korében
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Van az otthonomban, és hasznalom

33 Bz az 6sszefliggés mind a hétkoznapi, mind a hétvégi internetezési id6 esetében fennall.
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Ugy tiinik tehat, hogy az internet idébeni autoném hasznalatait nem
befolyasolja az, hogy milyen eszkdzrél csatlakoznak a didkok a vilaghalora.

Az internetezési 1d6t kiils6leg kontrollalo tényezok koziil tehat vizsgalatom
alapjan sem a rendelkezésre all6 szabadidd, sem a hasznalt eszkdz nem ad kielégitd
magyarazatot. A sziiloi kontroll feltehetben meghataroz6 Iehet a vizsgalt
populacidban (Kutrovacz et al. 2018), azonban ennek feltarasara a rendelkezésre alld
adatbazis nem nyujt lehetdséget. A kiils6 tényezOok mellett azonban feltételezhetiink
egyfajta belsé kontrollt, motivacidt is, ami befolyasolja az internetezéssel eltoltott
idét. Hiszen abban az esetben, ha a hétkéznapon netezésre forditott idot dontden
valamiféle kiils6é (sziil6i) kontroll kovetkezményének tartjuk, akkor hétvégén a
talaltnal nagyobb aranyban lennének azok, akik sokkal tobb ideig interneteznek.
Feltehetoleg belsé motivaciok, (az internethasznalat célja, az internettel kapcsolatos
attitidok) is jelentdsen befolyasolhatjak, hogy ki mennyi id6t bir/szeretne/tud a
vilaghalon eltolteni.

Az internetezéssel ¢és az IKT-hasznalattal kapcsolatos attitlidok ¢és a
vilaghalon eltoltott id6 kozott egyenesen aranyos Osszefiiggés rajzolodik ki. Minél
inkabb pozitiv a valaszadok attitidje az internettel, IKT-hasznalattal szemben, annal
tobb id6t forditanak internetezésre™. Hiszen minden egyes item esetében, amelyek az
IKT-hasznalat, az internet szeretetére, hasznossagara, a rd vonatkozo kivancsisagra
¢s az internetezésbe valo belefeledkezésre iranyulnak, az internetezési ido kategoriak
atlaga®™ kozotti kiilonbség az egyaltalan egyet nem értdk és a teljesen egyetérték

kozott legalabb egy (12. abra).

3 Az 6sszefiiggés mind a hét kozbeni napon, mind a hétvégi napon internetezéssel toltott idd esetén
fennall.

3% Az internetezési idé kategoriak ordinalis skalat alkotnak, és habar modszertanilag ordinalis skala
atlagat szamolni nem pontos, a tarsadalomtudomanyi gyakorlatban mégis megengedheté a rangsort
alkotd ordnalis skala numerikusként valo kezelése (Moksony 2018: 50).
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12. abra: Az internetezési id6 és az IKT-hasznalattal kapcsolatos attitiidok dsszefiiggése. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Az IKT-hasznalattal kapcsolatos attitlidok és az internetezéssel hétkdzben
eltoltott ido kozotti 6sszefiiggés

H Teljesen egyetértek Egyetértek M Nem értek egyet M Egyaltalan nem értek egyet

Szeretek digitalis eszk6zoket hasznalni. 435

Engem nagyon zavar, ha nincs internethozzaférés. m 3 |
)

Mindig tiirelmetleniil varom, hogy megismerhessem a
legujabb digitélis készllékeket és alkalmazasokat.

5/64

Az internetes kdzosségi oldalak nagyon hasznosak.

Az internet remek forrds arra, hogy megtaldljam az engem
érdekl informacidt (pl. hirek,sport, szétar).

A digitélis eszk6zok haszndlata soran megfeledkezem az 5,65

id6rél. 4,6

1 2 3 4 5 6
Internetezési id6kategériak (1-7) atlaga

o

Az autonom hasznalat egyik szempontjaként szamon tartott internetezési id6
elemzéslink alapjan kevéssé fligg a hasznalt eszkozt6l, annal inkabb a belsd
motivacioktol, attitildoktol. A tovabbiakban a nemek szerinti és a tdrsadalmi hattér

szerinti kiilonbségeket vizsgaljuk az internetezési id6 tekintetében.

5.1.2.1. IKT-hasznalat idotartama nemek szerint

Az iskolan kiviili internet hasznalat idGtartama nem mutat Osszefliggést a
nemmel, tehat nincs kiilonbség fiuk és lanyok ko6zott abban, hogy mennyi ideig

interneteznek hétkdznap®® vagy hétvégén’’.

5.1.2.2. IKT-haszndlat idotartama tarsadalmi hattér szerint

Az ESCS index kvintiliseiben vizsgalva az internetezés napi idGtartama

szerinti kategoriak megoszlasat, az alabbi tendeniakat figyelhetjiik meg (13. abra): A

3% pearson-féle Chi-négyzet értéke= 9,654; p=0,14
*7 Pearson-féle Chi-négyzet értéke= 10,228; p=0,115
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hosszl idejli internetezés a kedvezotlenebb tarsadalmi hattérrel rendelkez6 diakokra
jellemzd, hiszen a legalso kvintilistol a legfelsdig haladva egyre csokken a tobb mint
6 orat internetezOk aranya. A kedvezobb tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattérrel
rendelkezé didkok legnagyobb része hétkdznap mérsékelt ideig haszndlja az
internetet. A legfelsd kvintilisbe tartozok dsszesen kozel 60 %-a netezik hétkdznap
1-2 orat, illetve 2-4 orat. Az egy oranal rovidebb ideig tartd szorfozés a neten a
legalso kvintilisbe tartozé didkok korében a legmagasabb aranyu (19%). Haladva a
kedvezOobb tarsadalmi hatteri fiatalok csoportja fel¢ egyre csokken azon diakok

aranya, akik ilyen rovid iddtartaamot tdltemek az interneten.

13. abra: Hétkoznapi internetezési idokategoriak megoszlasa ESCS kvintilisek szerint. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés

Hétkoznapi internetezési id6kategoriak aranya ESCS kvintilisek

szerint
100%
90% |— 18% B
80‘70 26% 23% 22% ._ Tobb mint 6 6rat naponta
64—
70% -:. . ® 4-6 6rat naponta
60% -~ -
50% - W 2-4 6rat naponta
40% - M 1-2 6rat naponta
30% -
20% - m 31-60 percet naponta
10% -~ W 1-30 percet naponta
O% -1 T T T T L,
legalso also kozéps6 felsé legfelsé = Nem haszndlom

kvintilis ~ kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis

Ugy tiinik tehat, hogy a mérsékelt idejii (2-4 6ra kozotti) napi hasznalat a
magasabb tarsadalmi statusszal rendelkez6 didkok korében jellemzobb, mig az also
ESCS szerinti kvintilisekben nagyobb aranyu a 6 6rat meghaladd és a 60 percnél
rovidebb internetezés. Az Osszefiiggés arra enged kovetkeztetni, hogy a magasabb
tarsadalmi statusza didkok korében jobban érvényesiil egyfajta kontrollalt hasznalat
az internetezési id6 vonatkozasaban, amely lehet kiils6, a sziilok altal alkalmazott
kontroll vagy egy belsd, a didkok altal gyakorolt mérséklet. Habar a hasznalat
autonomiajat az eredeti digitalis egyenl6tlenségi dimenziok koncepcidjaban a

kevéssé kontrollalt (térben, idOben) internetezés jelenti, amely a szerzok szerint
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lehetové tesz egy mindségibb felhasznalast, ugy gondoljuk, hogy vizsgalodasunkban
a mérsékelt hasznalat — ebben az értelemzésben tehat a kevésbé autonom hasznalat —

jarulhat hozz4 a digitalis tOke noveléséhez.

5.1.3. IKT-hasznalati tudas, képesség

A digitalis egyenl6tlenségek kovetkezd dimenzidjat az IKT-hasznalattal,
internetezéssel kapcsolatos tudas és képességek jelentik. Minél otthonosabban mozog
valaki a vilaghalon és minél jobban ért hozza, annal tobb és jobb tartalmakat tud
elérni, ezaltal novelheti digitalis tokéjét. A PISA felmérésben az IKT kompetenciat a
didkok szubjektiv megitélésén keresztiil, Osszesen tiz item segitségével mérték. Ezek
egyik fele egy altalanos IKT-hasznalati kompetenciat mért fel, a masik fele pedig egy
elmélyiiltebb tudast, 6nalld hasznalati képességet vizsgalt. A PISA kutatéi két
indexbe stiritették az érzékelt altalanos IKT-hasznalati kompetenciat (COMPICT) és
az 0nall6 IKT-hasznalati képességet (AUTICT). Az indexeket az Item Response
Theory (IRT-scaling) skalazasi modszer segitségével alkottak meg a kutatok™. Ennek
az indexnek az atlaga az OECD orszagokra 0, a szorasa pedig 1 (OECD 2017: 330-
331). A magyar mintaban az érzékelt altalanos IKT-haszndlati kompetencia atlaga
0,068, az érzékelt onalldo IKT-hasznalati képességé pedig -0,009, azaz egy atlagos
magyar didk érzékelt IKT-hasznalati képességei alig kiilonbéznek az OECD
orszagok atlagatol (4. tablazat). A két index kozotti korrelacio erds pozitiv

kapcsolatrol tantaskodik, a Pearson-féle korrelacio értéke: 0,634.

3% Az eljaras matematikai modelljérél bévebben itt olvashatunk: OECD (2017): PISA 2015 Technical
Report. 290-291.)
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4. tablazat: Az IKT-hasznalati tudasra vonatkozé COMPICT és AUTICT indexek leiro
statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

N Minimum Maximum Atlag Szoras
COMPICT
(Erzékelt altalanos IK T-hasznalati 5036 -2,68 1,974 0,068 0,995
kompetencia)
AUTICT
(Erzékelt 6nalld IKT-hasznalati 5020 -2,50 2,096 -0,009 0,999
kompetencia)

Az elsd indexet alkoto itemeket kiilon-kiilon attekintve azt talaljuk (14.
abra), hogy a valaszadok 6sszesen tobb mint 90 %-a komfortosan mozog az otthoni
IKT-hasznalat terén. A 15 éves diakok dsszesen 80 %-a pedig tigy véli, hogy az IKT-
hasznalat soran felmeriilé problémakat maga tudja orvosolni. Szinte ugyanekkora
aranyt képviselnek azok, akiknek nem jelent problémat egy olyan IKT eszkoz
hasznalata, amelyet még nem ismernek annyira. A baratoknak, rokonoknak a minta
koriilbeliil haromnegyede tud segitséget nytjtani az IKT-haszndalat soran felmeriilo
problémak megoldasaban. A tobbihez viszonyitva ,,legkevesebben” — a valaszadok
70%-a — érzi magat kompetensnek abban, hogy tanacsot adjon digitalis eszkoz vagy
applikacio vasarlasa esetén egy baratnak vagy hozzatartozonak. Ugy tiinik tehat,
hogy a 15 évesek legnagyobb része (70-90%-a) sajat megitélése szerint rendelkezik
egy altalanos IKT-hasznalati tudassal, készséggel.
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14. abra: Szubjektiv altalanos IKT-hasznalati tudas mértéke®. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés

Szubjektiv altalanos IKT-hasznalati kompetencia

M Egyaltaldn nem értek egyet M Nem értek egyet Egyetértek M Teljesen egyetértek

J6l elboldogulok az otthoni digitélis eszkdzokkel.

Amikor problémam adddik egy digitalis eszkozzel, ugy

gondolom, meg tudom oldani. s

Azokkal a digitalis eszkdzokkel is jol elboldogulok,
amelyeket kevésbé ismerek

Ha egy bardtomnak, rokonomnak problémadja van egy
digitalis eszkozzel, tudok neki segiteni.

B
||IE

Ha egy baratom, rokonom Uj digitalis eszkozt vagy
alkalmazast akar venni, tudok neki tanacsot adni

L 1 L
'
&
NS

———— |H

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Az 6nallo IKT-hasznalati kompetenciat felmérd itemek arra vonatkoztak,
hogy a valaszadd sajat megitélése szerint mennyire képes a segitség nélkiili
hasznalatra (15. dbra). A fiatalok legnagyobb része, kicsivel tobb mint 80%-a képes
sajat maga kivalasztani a szamara sziikséges applikaciokat, illetve képes elkezdeni
megoldani az IKT-hasznalat soran felmeriilé problémakat. A valaszadok Osszesen
77%-a tudja olyan moddon haszndlni az IKT eszkdzoket, ahogyan szeretné,
kontrollalja tehat azok hasznalatat. Két item esetében szamottevoen csokken a
hozzaértk aranya. A minta kb. 60%-at teszik ki azok, akik a sziikséges szoftvereket
maguk tudjak installalni az eszkoziikre. Az IKT-eszk6zok iranti mélyebb érdeklddést
a valaszadok kb. fele tantsit, 6k azok, akik a minél 6nallobb hasznalat érdekében

utana olvasnak IKT- eszk6zokr6l szol6 informacioknak.

3% Az itemek szerinti elemszamok az alibbiak: Ha egy baratom, rokonom 1j digitalis eszkozt vagy
alkalmazast akar venni, tudok neki tanacsot adni (N=5050), Ha egy baratom, rokonom 1ij digitalis
eszkozt vagy alkalmazast akar venni, tudok neki tanacsot adni (N=5019), Azokkal a digitalis
eszkozokkel is jol elboldogulok, amelyeket kevésbé ismerek (N=5076), Amikor problémam adodik
egy digitalis eszkozzel, ugy gondolom, meg tudom oldani (N=5040), Jol elboldogulok az otthoni
digitalis eszkozokkel (N=5038)
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15. abra: Szubjetkiv 6nallé IKT-hasznalati tudas mértéke’’. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés

Szubjektiv 6nallé IKT-hasznalati kompetencia

M Egyaltalan nem értek egyet M Nem értek egyet Egyetértek M Teljesen egyetértek

I Y
Ha sziikségem van Uj alkalmazéasra, magam valasztom ki. H 56,2

Ha problémam adddik egy digitalis eszkozzel, el6sz6r

o . 57,2
magam prébalom megoldani.

Ugy hasznalom a digitalis eszkézoket, ahogy akarom. 55,7

Ha Uj szamitogépes programra van sziikségem, én _

magam telepitem fel. 2

Olvasok digitalis eszkzokkel kapcsolatban, hogy 6nallé

legyek. ki

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

'8

A képességek ¢€s tudas tekintetében szintén elmondhatd, hogy a magyar 15
éves diakok legnagyobb része a digitalis bennsziilottek generaciojat képviseli, akik

autonoém modon, otthonosan és hozzaértden tudjak az IKT-eszkozoket hasznalni.

5.1.3.1. IKT-képességek, IKT-tudds nemek szerint

Az érzékelt IKT-hasznalati kompetencia eltérd a fiuk €s a lanyok korében.
A lanyok kevésbé érzik magabiztosnak IKT-hasznalati tudasukat, mig a fitk
pozitivan értékelik azt. Mind az altalanos, mind az 0©nallo IKT-hasznalati
kompetenciat méré index atlaga negativ a lanyok korében és pozitiv a fiok

csoportjaban®' (5. tablazat). Az 6nalld hasznalat terén nagyobb a kiilonbség fitk és

40 Az itemek szerinti elemszdmok az aldbbiak: Olvasok digitalis eszkozokkel kapcsolatban, hogy
6nallo legyek (N=5037), Ha 0j szamitogépes programra van sziikségem, én magam telepitem fel
(N=5073), Ugy hasznalom a digitalis eszkdzoket, ahogy akarom (N=5021), Ha problémam adodik egy
digitalis eszkozzel, eldszor magam probalom megoldani (N=5042), Ha sziikségem van 1j
alkalmazasra, magam valasztom ki (N=5018).

1 Az atlagok kozotti kiilonbség a kétmintas T-proba alapjan szignifikans. COMPICT: t=-10,592;
p=0,000 AUTICT: t=-24,217; p=0,000.
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lanyok kozott az érzékelt kompetencidban az eldbbi csoport javara, mint az altalanos

kompetencia esetében.

5. tablazat: COMPICT és AUTICT standardizalt indexek atlagai nemek szerint. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Standardizalt Indexek atlaga

COMPICT AUTICT
Lany -0,080 -0,334
Fit 0,214 0,312

5.1.3.2. IKT-tudas tarsadalmi hattér szerint

A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér és az érzékelt IKT-hasznalati tudas,
képességek kozott linearis kapcsolatot talaltunk. Mindkét index atlaga a legalso
kvintilistdl a legfels6ig haladva egyre nd, azaz a kedvezdébb tarsadalmi statusza
didkok jobbnak itélik mind az Aaltalanos, mind az 0ndlld IKT-hasznalati

képességiiket' (16. abra).

2 Az ESCS kvintilisek szerinti kiilsnbésgek az egyutas varianciaanalizis alapjan szignifikansak, a
statisztikak értékei az indexek esetében az alabbiak: COMPICT: F=14,403 p=0,000; AUTICT: F=
12,865 p=0,000
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16. abra: Szubjektiv IKT-hasznalati kompetencia nemek szerint. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

IKT-hasznalati kompetencia indexek atlagai ESCS kvintilisek
szerint

B COMPICT mAUTICT

0,30

0,225

0,20

felsé kvintilis

ilis  also kvintilis  kozépsd kvintilis
_n,nA'l faWaYate

U007

legfelsé kvintilis

5.1.4. Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasa

A digitdlis egyenldtlenség DiMaggio-Hargittai  szerzOparos  altal
meghatarozott dimenziéi k6zott kiilon szerepel a tarsas tdmogatas, mint befolyasold
tényez6. E dimenzi6 arra vonatkozik, hogy az egyéni hasznalat mértékét ¢és
mindségét befolyasolja az, hogy mennyire tdmogatd az egyén tarsas kornyezete az
IKT-hasznalattal kapcsolatban, illetve a felhasznalé szamara kornyezete tud-e
informalis segitséget nyuUjtani, ha szilksége van rd. A PISA felmérésben
megtudakoltdk a didkoktol, hogy mennyire jellemz6 rajuk, hogy barataikkal IKT-
eszk0zokrol beszélgetnek. Az IKT-rol vald tarsas kommunikaciot tekinthetjiik a
tarsas tamogatas egyfajta formdjanak. Feltételezhetéen azok, akiknek barati
kapcsolataiban jobban bedgyazott az IKT-hasznalat, egy mindségibb hasznalatot
tudnak megvalositani, ami hozzajarulhat a digitalis toke noveléséhez, ezaltal pedig a
jobb iskolai teljesitményhez. Elemzésiinkben tehat a digitalis egyenldtlenségek tarsas
tamogatasi dimenziojat az IKT-haszndlat tarsas interakciokba vald bedgyazottsagan
keresztiil vizsgaljuk. A PISA adatbazisban egy standardizalt index segitségével
(SOIAICT) mérték azt, hogy az info-kommunikaciés eszk6zok milyen mértékben
jelennek meg témaként a fiatalok tarsas interakcidiban (OECD 2017: 330-331). Az
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indexet képzé valtozok az alabbiak voltak™:

1. Hogy ujat tudjak meg a digitalis eszk6zokrol, szeretek beszélgetni roluk a
barataimmal.

2. Szeretek az interneten tapasztalatot cserélni masokkal a digitalis
eszkozokkel kapesolatos problémakrol.

3. Szeretek taldlkozni a barataimmal ¢és szamitogépes jatékokat meg
videojatékokat jatszani veliik.

4. Szeretem megosztani barataimmal a digitalis eszk6zokrol szolo
informéaciokat.

5. Sokat megtudok a digitalis médiarol a barataimmal és rokonaimmal valo

beszélgetésekbdl.

Az index atlaga a magyar mintaban szinte megegyezik az OECD atlaggal

(6. tablazat).

6. tablazat: Az IKT-hasznalat tiarsas tamogatasara utalo SOIAICT standardizalt index leiré
statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

N  Minimum Maximum Atlag Szoras

SOIAICT (IKT-hasznalat tarsas
interakciokba, kommunikacioba 4921 -2,136 2,428 -0,0002 1,026
agyazottsaga)

Az indexet képzd valtozokat kiilon-kiillon vizsgalva (17. abra) azt talaljuk, hogy
Osszességében a didkok nagyobbik része (50% feletti aranya) egyetért vagy teljesen egyetért
a felsorolt allitasokkal. Ez alapjan tehat arra kovetkeztethetiink, hogy sokak szamara a
digitalis eszk6zok hasznalata és a roluk vald kommunikacié a tarsas interakciok részét

képezi, ily moédon IKT-hasznalatuk tarsas tamogatast élvez.

43 A felsorolt itemekre négyfokozata Likert-skalan tudtak valaszolni a megkérdezettek a ,,Teljesen
egyetért” valasztol az ,egyaltalan nem értek egyet” valaszig. Az indexet IRT skalazasi modell
segitségével alkottak meg.
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17. abra: Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasa. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Az IKT-haszndlat tarsas tdmogatasa

M Egydltalan nem értek egyet B Nem értek egyet  m Egyetértek M Teljesen egyetértek
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Hogy Ujat tudjak Szeretek az Szeretek talalkozni Szeretem Sokat megtudok a
meg a digitalis interneten a barataimmal és megosztani digitalis médiardl a
eszkozokrdl, tapasztalatot szamitogépes barataimmal a barataimmal és
szeretek cserélni masokkal a  jatékokat meg digitalis rokonaimmal valé
beszélgetni réluk a digitalis videodjatékokat  eszkozokrdl szolé  beszélgetésekbdl.
barataimmal. eszkozokkel jatszani veliik. informaciokat.

kapcsolatos
problémakral.

5.1.4.1. IKT-haszndlat tarsas tamogatdisa nemek szerint

Az IKT-hasznalat a fiuk esetében jobban beagyazott a tarsas kapcsolatokba,

mig a lanyokra ez kevésbé jellemz6 Az alkalmazott SOIAICT index atlaga a lanyok

kérében -0,309, a fiuk csoportjaban pedig 0,304*.

Az IKT-hasznalat tarsas tamogatottsaganak nemek szerinti kiilonbsége

fakadhat az életkorra jellemz6 nemek szerint eltérd érdeklodési korokbol is. Ebbol

kifolyolag a kortars csoportban felmeriil6é témak is nagyban kiilonbozhetnek fitk és

lanyok kozott. Ugyanakkor gy gondoljuk, hogy kihatassal lehet az IKT-hasznalat

modjara, az IKT-tudasra és képességekre az, hogy mennyire beagyazott a fiatalok

kapcsolathalgjaba ez a téma.

* A kétmintas T-proba szignifikans: t=-21,978 p=0,000.
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5.1.4.2. IKT-hasznadlat tarsas tamogatdsa tarsadalmi hattér szerint

A tarsas tamogatds index atlegértékeinek Osszevetése alapjan tarsadalmi

hattér szerinti kvintilisekben elmondhat6, hogy a legkedvezdbb tarsadalmi statuszu

hasznalat (18. abra). Avizsgalt index atlagértéke a kozépsd kvintilisben a

legmagasabb, koriikben jellemz6 tehat leginkabb a digitalis eszkdzokrdl folytatott

ey

kommunikéci6 a tarsas kapcsolatokban.

18. abra: Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasa tarsadalmi hattér szerint. Forras: PISA 2015,

sajat szerkesztés.
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5.1.5. Az IKT-hasznalat célja: Altalinos és tanulasi céli hasznalat

A DiMaggio-Hargittai féle digitalis egyenldtlenségek modelljében a
legmeghatérozobb dimenziot az IKT-hasznalat célja alkotja. Ugy vélik, hogy a
hasznalat mindségét és annak tarsadalmi statuszra valdo hatasat leginkabb az
befolyasolja, hogy mit csindl a felhasznald, amikor internetezik. Inkabb rekreéacios
vagy pedig inkabb er6forras-noveld célra hasznalja az IKT eszkozoket? A PISA

2015-0s hullamaban az otthoni IKT-hasznalat céljat két teriileten is vizsgaltak: az
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altalanos internethasznalat és a kifejezetten tanuldsra iranyulo, iskolai feladatok
elvégzésével kapcsolatos hasznalat terén. Az altalanos otthoni hasznalati mdodok
kozott szerepel a szorakozasra, kommunikéciora, jatékra és informacioszerzésre,
tajékozodasra vald hasznalat. A tanuldsi célu hasznalat korébe tartoznak az alabbi
tevékenységek: az internet bongészése iskolai feladatok elkészitéséhez vagy a
tananyag megértéséhez, a kommunikacié e-mailben vagy kozosségi médian keresztiil
diaktarsakkal, tanarokkal iskolai feladatokrol, hazifeladat elkészitése szamitogépen
vagy mas mobileszkdzon, tanulast segitd applikaciok letoltése, valamint az iskolai
honlaprol valo informalédas. Minden item esetében az adott tevékenység végzésének
gyakorisagara kérdeztek ra az alabbi 6tfoku skala szerint: 1. soha vagy szinte soha, 2.
havonta egyszer-kétszer, 3. hetente egyszer-kétszer, 4. majdnem mindennap, 5.
mindennap. Az elemzés soran kiilon vizsgaljuk az altalanos internethasznalati és a
tanulasi célu modokat, majd pedig azok hatdsat az iskolai teljesitményre.

Azt feltételezziik, hogy a dontden eréforras-ndveld altalanos hasznalati
modd, amely az informécioszerzésre, tdjékozodasra iranyul, jobb iskolai teljesitményt
eredményez, mint a szorakozasra vagy a jatékra valo hasznalat. A gyakoribb tanulasi
céli IKT-hasznalattal szintén a kompetencia teszteken elért magasabb pontszamok

egyiittjarasat varjuk.

5.1.5.1. Altaldnos internethaszndlati médok

A mindennapos hasznalat szerint csokkend sorrendbe rendezve az egyes
tevékenységeket, azt talaljuk (19. abra), hogy a 15 éves didkok leggyakrabban a
kozosségi média feliileteit hasznaljak. A valaszadoknak 61%-a mindennap, tovabbi
kozel 20%-a majdnem mindennap fellép a Facebook vagy mas kozosségi halozat
oldalara. A masodik leggyakoribb tevékenység a fiatalok korében az interneten a
szorakoztatd videdk bongészése, 52%-uk mindennap, 27%-uk pedig szinte
mindennap keres, néz szorakoztatasi céllal videokat a kiilonb6zo vide6 megoszto
portalokon (pl. YouTube). Az 6sszes felsorolt tevékenység koziil ennél talaljuk a
legkisebb aranyban azokat, akik soha nem szoktak ezt végezni. Ugy tiinik tehat, hogy
a fiatalok korében a szoérakoztatd videok nézegetése az egyik leginkabb elterjedt
tevékenység az interneten. A mindennapos internetes tevékenységek soraban a

csetelés foglalja el a harmadik helyet. A valaszadoknak 47,5%-a hasznal valamilyen
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cset alkalmazéast mindennap. Azonban az el6zéekhez képest viszonylag nagyobb
aranyt képviselnek azok, akik soha nem szoktak csetelni, 14%-ot tesznek ki a
mintaban. Altalanosabban elterjedt a zenék, filmek vagy jatékok letoltése az
internetrél. Habar mindennap a valaszadoknak csak 32%-a végzi ezt a tevékenységet,
Osszesen 94%-ot képviselnek a mintdban azok, akik valamilyen gyakorisaggal
szoktak barmilyen tartalmat letdlteni az internetr6l. Nagyon hasonlé a végzés
gyakorisaganak megoszlasa az alabbi két tevékenység, a hirolvasas és az interneten
praktikus informaciok szerzése esetében. A valaszadok megoszlasa viszonylag
egyenletes az egyes kategoriakon beliil. Ezt a két tevékenységet legnagyobb
aranyban hetente egyszer-kétszer végzik a fiatalok, a praktikus informaciok szerzését
a minta 30%-a, a hirek olvasasat pedig 25%-a végzi ilyen rendszerességgel. A
fiatalok korében a legkevésbé népszerii internetes tevékenység a jaték. Akar
masokkal online kapcsolodva, akar egyediil. A minta 61%-a soha nem jatszik a
kozosségi halokon elérhetd online jatékokat (pl. Farmville), 42%-a soha nem jatszik
kollaborativ online jatékokkal, 33%-a pedig egy szereplds jatékot. Hasonloképp
kevéssé gyakori tevékenység a sajat készitésii tartalmak feltoltése, megosztasa az
interneten, a valaszadok 39%-a soha nem szokott ilyet csindlni. Aki szokott
feltdlteni, megosztani tartalmakat, az jellemzOen havonta vagy hetente egyszer-
kétszer teszi azt. Szintén dontdéen havi vagy heti egy-két alkalommal végzett
tevékenység az 0j applikaciok letdltése mobileszkdzre, Osszesen a valaszadok 57%-a
végzi ezt ilyen gyakorisaggal. A fiatalok szintén ritkabban hasznaljak az e-mail
fidkjukat, 30% havonta egyszer-kétszer, 23% pedig hetente egyszer-kétszer hasznalja
az elektronikus levelezés e formajat.

A leggyakrabban végzett internetes tevékenységek a 15 éves magyar diakok
korében tehat a kozosségi halok hasznalata, szorakoztatd videok bongészése és a
csetelés. A legritkabban végzett online tevékenységek koze pedig a jatékok jatszasa,
elsdsorban a kozosségi halokon elérhetd online jatékok, majd a kollaborativ jatékok,

illetve a sajat készitésli tartalmak megosztasa tartoznak.
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19. abra: Altalanos internethasznalati médok megoszlasa. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos, iskolan kiviili internethasznalati médok gyakorisaga
M Soha vagy szinte soha M Havonta egyszer vagy kétszer & Hetente egyszer vagy kétszer

M Szinte mindennap ® Mindennap

Részvétel kozosségi oldalakon (pl Facebook, MySpace,
stb.)
Bongészés az interneten szérakozas céljabdl (mint videdk
nézés pl. YouTube)

Online chatelés (pl. MSN)

Zene, filmek, jatékok vagy programok letoltése az
internetrdl

Hirek olvasdsa az interneten (pl. napi események)
Gyakorlati informacidk szerzése az internetrdl
Jaték tobb résztvevds online jatékokkal

Uj alkalmazasok letéltése mobil eszkozre

Jaték egyszemélyes jatékokkal

Sajat tartalmak feltoltése megosztds céljabol

K6z6sségi oldalak online jatékainak hasznélata

E-mailezés

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

T T

A tovabbi elemzéshez, a hasznalati modok nemek és tarsadalmi hattér
szerinti feltarasahoz valamint a hasznalati médoknak az iskolai teljesitménnyel valo
osszefiiggésének vizsgalatdhoz fékomponenseket alkalmaztunk®. Az 4ltaldnos
hasznalat terén fokomponensek képzésével haromféle hasznalati tipust tudtunk
megkiilonboztetni, ezek a (1) kommunikaciora, szérakozasra valo felhasznalas, (2) a
jatékra, valamint (3) a tajékozodasra, informacidszerzésre valo hasznalat.*®

A harom fOkomponens Osszesen az eredeti valtozokbol szarmazo

informacio haromnegyedét 6rzik meg, hiszen a kumulalt megmagyarazott variancia

* Matematikailag ugyan nem pontos, azonban a tarsadalomtudomanyi gyakorlatban kezelheté a
rangsort kifejezd ordinalis skala numerikus valtozoként (Moksony 2018: 50), ezért alkalmazhatod
fékomponens elemzéshez is.

¢ A magasabb megmagyarézott variancia és a kdnnyebb értelmezhetdség érdekében a fékomponens-
képzés soran néhany itemet kivettiink, amelyek kommunalitdsa alacsony volt, illetve tobb
fékomponenshez is kapcsolodtak. Ezek az alabbiak: E-mailezés, Sajat tartalmak feltoltése megosztas
céljabol, Uj alkalmazéasok letSltése mobil eszkozre, Zene, filmek, jatékok vagy programok letdltése az
internetrdl, Kozosségi oldalak online jatékainak hasznalata.
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75%.
Mig az els6 ¢és a masodik fokomponens inkabb a szorakozasra,
kikapcsolodasra, rekreaciora vald internethasznalatot tiikrozi, addig a harmadik

fokomponens egyfajta eréforras-ndveld hasznalatra utal (20. dbra).

20. abra: Rotalt komponens matrix: altalanos internethasznalat. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

Fékomponensek

Kommunikécio és

. . Jaték Informacioszerzés
szorakozas

Részvétel kozosségi oldalakon (pl

Facebook, MySpace, stb.) 0,852

Online chatelés (pl. MSN) 0,766

Bongészés az interneten szorakozas céljabol

(mint videok nézés pl. YouTube) 0,725

Jaték tobb résztvevos online jatékokkal 0,902

Jaték egyszemélyes jatékokkal 0,894

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi

események) 0,885

Gyakorlati informaciok szerzése az

internetrol 0.876

5.1.5.1.1. Az altalanos internethasznalati modok nemek szerint

Az éltalanos internethasznalatra képzett fokomponensek atlagait nemek
szerint Osszevetve kirajzolodik (21. abra), hogy a kommunikacids-szorakozasi
internethasznalat a lanyokra jellemzd, a jaték azonban a fitik kedvelt tevékenysége.
Az informacioszerzési, tajékozodasi célu internethasznalatban nincs kiilonbség fitk

és lanyok kozott.*

7 A kétmintés t-proba alapjan az atlagok kozotti kiilsnbség nem szignifikans: t=-0,719 p=0,472.
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21. 4Abra: Altalanos internethasznalati fékomponensek atlagai nemek szerint. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Altalénos internethasznalati fékomponensek atlagai nemek szerint
M Lany EFiU

0,8

0,567

0,6

0,010

atlag

-0,010

-0,563

Kommunikacié és szérakozas Jaték Informdcidszerzés*

Megjegyzés: a *-gal megjelolt fokomponens esetében a nemek kozotti kiilonbség nem szignifikans,

p> 0,05

Kiilon-kiilon vizsgalva az altalanos internethasznalatot képezo itemeket, a
legtobb vizsgalt tevékenység esetében kiilonbség mutatkozik a lanyok és a fiuk
kozott (22. abra). Bizonyos hasznalati modok inkabb a lanyokra, mig masok inkabb a
fitkkra jellemzok. A felsoroltak koziil két olyan tevékenység van, amelyet fiak és
lanyok hasonlé gyakorisaggal végeznek, ezért nincs kiilonbség koztik ezek
végzésében, ezek az online csetelés (pl. MSN)* és a bongészés az interneten
szorakozas céljabél (mint videok nézés pl. YouTube)”. A tobbi vizsgalt online
tevékenység koziil a legnagyobb eltérés lanyok és fiuk hasznalati gyakorisaga kozott
a jatékok esetében van. A fitk joval gyakrabban jatszanak mind egyszereplds, mind
tobb résztvevOs online jatékokat, tovabba a kozosségi oldalak jatékaival is o6k

jatszanak inkabb.>’

8 p=0,06

4 p=0,533

%A hasznalat gyakorisagat 6t fokozaton mér skala fitkra és lanyokra szamitott atlaginak
kiilonbsége a tobbszereplds online jatékok esetében: 1,66 ; az egyszereplds jatékok esetében: 1,22.
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22. dbra: Altalanos internethasznalati médok gyakorisiga nemek szerint™'. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés.

Altalanos internethasznalati médok gyakorisdga nemek szerint

mFiG mLany

Jaték tobb résztvevds online jatékokkal

Jaték egyszemélyes jatékokkal

Kozosségi oldalak online jatékainak hasznalata
E-mailezés

Uj alkalmazasok letltése mobil eszkdzre

Részvétel kozosségi oldalakon (pl Facebook, MySpace,
stb.)
Zene, filmek, jatékok vagy programok letoltése az
internetrél

4,4

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi események)
Sajat tartalmak feltoltése megosztas céljabdl

Gyakorlati informacidk szerzése az internetrdl

*Online chatelés (pl. MSN)

*BOngészés az interneten szérakozas céljabdl (mint videdk
nézés pl. YouTube)

1,0 1,5 2,0 2,5 30 35 40 45 5,0
hasznalat gyakorisaga szerinti kategériak atlaga

Megjegyzés: a *-gal jelolt itemek esetében a nemek kozotti kiilonbség nem szignifikans, p> 0,05

5.1.5.1.2. Az dltalanos internethasznalati modok tarsadalmi hattér szerint

A tarsadalmi hattér index kvintiliseiben Osszevetve az altalanos
internethasznalati fokomponensek atlagértékeit az alabbi tendencidk rajzolodnak ki
(23. abra). A jatek fokomponens atlagértékei nem kiilonboznek szignifikansan az
egyes ESCS kvintilisekben™, - bar a legfelsd és a legalso kvintilisben atlag alattiak-
tehat tarsadalmi statusztol tobbé-kevésbé fiiggetlen ez a hasznalati mod. A
kommunikacios-szorakozasi és az informacioszerzési IKT-hasznalat azonban

egyarant egyre jellemzébb a kedvezotlentdl a kedvezobb tarsadalmi hattér felé

3! Az 4bran az itemek a nemek kozotti killsnbség mértéke (abszolit értékben) szerint vannak
csokkend sorrendbe rendezve.
52 F=0,446; p=0,216
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haladva®’.

23. abra: Altalianos IKT-hasznalati fokomponensek atlagai tarsadalmi hattér szerint. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos IKT-hasznalati médok tarsdalmi hattér szerint

B Kommunikacio-szérakozds  mJaték Informacidszerzés

0.2 0,15

0,1
0,05 0,00€,05

0,0

kvintilis kozéps6 kvintilis  felsé kvintilis  legfelso kvintilis
-0,05 -0,

¢ B\iintilis

0,1 -

atlag

-0,14
-0,2 + !

-0,21

03 -0,28

-0,4

Ugy tiinik tehat, hogy a kedvezdbb tarsadalmi statuszu didkok korében a
rekreacios hasznalati célok kozé sorolhatd kommunikécios-szorakozasi hasznalat és
az er6forras-bovitd hasznalatot képviseld informacioszerzési tevékenység egyarant
népszeriibb, mint a hatranyosabb helyzetli didkok korében. Ez utobbi Osszefiiggés
egybecseng a feltételezéslinkkel, miszerint a digitalis t6ke, — amelyhez az er6forras-
boévité IKT-hasznalat jarul hozza — a tarsadalmi statuszt inkabb kozvetiti, mint
kompenzalja. A kommunikécios-szorakozasi hasznalati mod és a tarsadalmi hattér
Osszefiiggése azonban eltér a varttol. Tobbféle magyarazat allhat ennek hatterében,
Egyrészt gondolhatunk arra, hogy a kedvezébb tarsadalmi hatteri didkok szamara
allnak rendelkezésre azon digitalis eszk6zok (pl. tablet, okostelefon) amelyek
megkonnyitik az ebbe a kategoriaba tartozod tevékenységek gyakoribb végzését.
Masrészt elképzelhetd, hogy ez a fajta hasznalati mod is hozzajarul valamilyen
formaban a digitalis tékéhez pl. a kozosségi halokon vald kapcsolatok apolasan

keresztiil. A tovabbi elemzés soran, a hasznalati médok és az iskolai teljesitmény

33 Az osszefiiggés az egyutas varianciaanalizis slapjan szignifikans. Kommunikéacios szérakozasi
fékomponens: F=21,523 p=0,000; Informacidszerzési fékomponens: F=24,146 p=0,000.
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Osszefliggésének vizsgalatakor tisztabb képet kaphatunk arrol, hogy ez az IKT-
hasznalati mdéd olyan online erdforrast jelent-e, amely hozzajarul az iskolai
teljesitmény, mint kutatdsunkban a kulturdlis ¢s human tokét képviseld offline toke

noveléséhez.

5.1.5.2. Tanulasi célu internethaszndlat

A 2015-6s PISA felmérésben kiilon kitértek a kutatok arra, hogy milyen
gyakran végeznek a tanulok iskolan kiviil tanulassal, iskolai feladatokkal kapcsolatos
tevékenységeket az interneten. Kutatasunk szempontjabol kiilondsen érdekes, hogy
ez az alapvetden er6forras-bovitonek tekinthetd hasznalati mod milyen
Osszefliggéseket mutat a vizsgalt hattérvaltozokkal és az iskolai teljesitménnyel. A
felsoroltak koziil (24. abra) leggyakrabban a didkok egymas kozott a kozosségi
halokon egyeztetnek, beszélgetnek az iskolai feladatokrol, 29% mindennap, tovabbi
26% szinte mindennap végzi ezt a tevékenységet. Viszonylag kicsi azoknak az
aranya (8,9%), akik soha nem kommunikéalnak a k6zosségi halon didktarsaikkal az
iskolai feladatokrol. Ezzel szemben az e-mailes egyeztetés iskolai feladatokrol a
didkok kozott kevéssé jellemzd, a minta kozel 40%-a sohasem hasznalja a
kommunikaci6 e forméjat didktarsaival. Osszesen 43%-ot tesznek ki azok, akik havi
vagy heti rendszerességgel e-maileznek iskolai feladatokkal kapcsolatban
osztalytarsaikkal. Mindennap, illetve szinte mindennap egyiittvéve a minta 17%-a
valasztja az lizenetvaltasnak e formajat.

A didkok egymas  kozotti  iskolai  feladatokkal  kapcsolatos
kommunikécidjanak 6 terepét tehat a kozosségi halok jelentik. A kozosségi halokat
tanarokkal valo kapcsolattartasra ritkdbban hasznaljak, 6sszesen a didkok egy 6tdde
besz¢él tanaraval mindennap vagy kozel mindennap ilyen felilleten. A valaszadok
34,9%-a azonban sohasem kommunikal ily médon tanaraval. A tanarokkal valo
online kapcsolattartds masik moddja, az elektronikus levelezés azonban kevésbé
népszert, Osszesen a valaszadok 13,9%-a szokott mindennap vagy majdnem
mindennap e-mailezni tanaraval. Hat szazalékkal nagyobb részt tesznek ki azok, akik
sohasem fordulnak e-mailben tanaraikhoz (41%), mint azok, akik sohasem lépnek
kapcsolatba tanaraikkal a kozosségi média feliiletein. Jellemzben havonta egyszer-

kétszer folytatnak a didkok valamilyen kommunikéciot online tandraikkal, kdzel 30%
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e-mailben, 22,3% pedig a k6zdsségi halokon.

Az interneten vald bongészés iskolai feladatok teljesitéséhez, példaul esszé
vagy prezentacio készitéséhez jellemzOen hetente egyszer-kétszer (34,4%) vagy
havonta egy-két alkalommal (29,3%) végezett tevékenység. Hasonloképpen
elsdsorban heti vagy havi rendszerességgel néznek utana a tanoérakon hallottakkal
kapcsolatos informéacioknak interneten — a minta dsszesen 63%-a -, illetve készitik el
a hazi feladatot szamitogépen (a valaszadok Osszesen 58,8%-a). A hazifeladat
elkészitésére ritkabban haszndlnak valamilyen mobileszkozt, a didkok 44,5%-a
sohasem irta meg ily modon a leckéjét. Havonta egy-két alkalommal a minta 21%-a,
hetente egyszer-kétszer a valaszadok 18,3%-a hasznal mobileszkozt a hazifeladat
megirasahoz. Akik mindennap vagy kozel mindennap hasznaljak mobileszkoziiket a
hazifeladat elkészitéséhez, 16,2%-ot képviselnek.

Az iskolai honlapot letoltés, feltoltés, bongészés céljabol a didkok 0sszesen
21,9%-a latogatja naponta vagy kozel naponta. Ugyanekkora részt tesznek ki azok,
akik heti (21,7%) és kicsivel nagyobb részt azok, akik havi (27,2%) rendszerességgel
latogatjak az iskola honlapjat. A valaszadoknak kozel 30%-a azonban sohasem
szokott az iskolai honlapon letdltést, feltdltést végezni. Még kevésbé gyakori az
iskolai honlaprél valo tajékozodas az iskolat, tanarokat, diakokat érinté hirekrol,
hirdetésekrdl. A valaszadok 37%-a sohasem szokott az iskolai honlaprol
informalodni. A diakok koriilbeliil egy-egy 6tdde szokott havonta és hetente fellépni
az iskola internetes oldalara. Akik kozel mindennap vagy mindennap megnézik a
legfrissebb informaciokat az iskola honlapjan, szintén dsszesen kicsit tobb mint 20%-
ot tesznek ki.

Az Osszes tanulassal, iskolai feladatokkal kapcsolatos internetes
tevékenység koziil a tanulast segitdo applikaciok letdltése mobil eszkdzre a
legritkdbban  végzett tevékenység. A minta 52,7%-a sohasem szokott
természettudomanyos tanulmanyi applikaciot letdlteni, 48,6% pedig soha nem tolt le
barmilyen egyéb tanulast segitd applikaciot. Mindkét esetben kozel 20%-ot tesznek
ki, akik havonta, 14-15%-ot, akik hetente és 14%-ot, akik mindennap vagy kozel

mindennap végeznek ilyen letdltést mobil eszkoziikre.
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24. abra: Tanuldsi, tanulmanyi céli internethasznilat gyakorisaga. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

Tanulasi, tanulmanyi célu internethasznalat

M Soha vagy szinte soha M Havonta egyszer vagy kétszer i Hetente egyszer vagy kétszer

M Szinte mindennap ® Mindennap

Koz6sségi oldalak hasznalata mas tanuldkkal folytatott
kommunikaciéhoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan

Koz6sségi oldalak hasznalata tanarokkal folytatott
kommunikacidhoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan

Internet bongészése iskolai feladatokhoz

Adatok (pl. érarend vagy drai anyagok) letdltése,
feltoltése vagy bongészése az iskoldd honlapjan

Internet béngészése az 6rai anyaggal kapcsolatban

Az iskola honlapjan kozlemények olvasasa, pl. a tandrok
hidnyzasardl

E-mail hasznalata mas tanuldkkal folytatott

kommunikacidhoz az iskolai feladatokrol

Hazi feladat készitése mobil eszkdzzel

Hazi feladat készitése szamitdgépen

Tudomannyal kapcsolatos tanulasi alkalmazasok letdltése
mobil eszkozre

Tanuldsi alkalmazasok letoltése mobil eszkozre

E-mail hasznalata tanarokkal folytatott
kommunikaciéhoz, hazi feladat vagy mas iskolai feladat...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Osszefoglalva tehat elmondhatd, hogy a tanuldssal, iskolai feladatokkal
Osszefiiggd internetes tevékenységek koziil a leggyakrabban — mindennap — végzett
tevékenység a kozosségi halokon vald kommunikacidé a didkok kozott.
Legjellemzébben havonta vagy hetente szoktak a didkok az interneten iskolai
feladatok elkészitéséhez bongészni, utananézni informacidknak a tanéran
elhangzottakkal kapcsolatban, illetve hazifeladatot szamitogépen elkésziteni. A
legkevésbé — soha vagy szinte sohasem — végzett tevékenységek koz¢é a tanulmanyi
applikaciok letoltése mobileszkdzre és a hazi feladat mobileszkdzon valo elkészitése
tartoznak.

A tovabbi elemzéshez a tanuldssal, iskolai feladatokkal 0Osszefiiggd

internethasznalati modokat szintén fokomponens elemzésnek vetettiik ald annak
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érdekében, hogy feltarjunk ezen a teriileten is hasznalati mintazatokat, amelyeket
Osszevethetiink majd a tanulmanyi eredményekkel. A fékomponens elemzés alapjan
a valtozoszettben két fOkomponens kiilonithetd el (7. tablazat). Az egyik
fokomponens tartalmazza azokat a tevékenységeket, amelyek szorosabban az
infokommunikacids eszk6zoknek a tanulasban vald hasznalatat jelentik, ugy mint az
interneten informaciok gytjtése iskolai feladat elkészitéséhez vagy a tananyag
megértéséhez, valamint az iskolai feladatokrol vald kommunikacié didktarsakkal a
kozosségi halo feliiletein. Ez a fiatalok korében meglehetdsen gyakori tevékenység
azért kapcsolodhat szorosabban a tanulashoz, mert a kdzosségi média csatornajan
keresztiil beszélik meg egymassal az iskolai feladatokat, segitik egymast a feladatok
vagy a tananyag megértésében. Tulajdonképpen megfeleltethetd egyfajta
tanulokornek, ami kozvetleniil a tanulast, a tananyag feldolgozasat segiti. Ez a
fokomponens képviseli erdsebben ezen IKT-haszndlati modon beliil az eréforras-
bovité hasznalatot. A masik fokomponens foglalja magaba az Osszes tobbi
tevékenységet ebbdl a valtozdszettbdl, a tanulast segitd applikdciok letdltésétol
kezdve, a hazifeladat elkészitéséhez vald IKT hasznalaton at, az iskolai honlaprol
vald tajékozodasig. Ezeket az IKT hasznalati modokat tigy foglaltuk 6ssze, mint
egy¢éb iskolaval kapcsolatos tevékenységek, amelyek a tanulmanyok végzését segitik
eld, tehat nem szorosan a tanuldshoz kapcsolddnak. Ebbe a fokomponensbe tartozik a
didktarsakkal vald e-mail-en keresztiili kommunikacié az iskolai feladatokkal
kapcsolatosan, ami elsé ranézésre meglepd lehet, hiszen a kozdsségi médian
keresztiili ugyanilyen tipusi kommunikaci6 a masik fokomponens része.
Feltehetoleg eltéré kommunikaciot tesz lehetové az e-mail és a kozosségi média a
diakok szamara. Mig a kozdsségi médian keresztiil kozvetlenebbiil, egyszerre tébben
¢s egyidében tudnak részt venni a kommunikacioban, addig az e-mail, ami a fiatalok
korében egyébként sem gyakran hasznalt kommunikacids csatorna, egy kdzvetettebb
informaciocserét tesz lehetové. Mig a kozosségi média alkalmasabb egy feladat
értelmezésére, megoldasok megbeszélésére, addig az e-mail inkabb a feladatok
egymas kozotti cseréjének terepe lehet. A masodik fokomponens tehat azokat a
tevékenységeket foglalja magaban, amelyek kiegészitik a tanulast és inkabb
kozvetetten jarulnak hozza a tanulmanyi eredményességhez. A digitalis toke
szempontjabol ezért a ,Tanuldsi IKT-hasznalat” fékomponens értékei ¢és

Osszefliggései lehetnek 1ényegesebbek.
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7. tablazat: Tanulasi céld IKT-hasznalati fokomponensek, rotalt komponens matrix. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fékomponensek

Egyéb, iskolaval

TANULA,SI IKT- kapcsolatos IKT-
hasznalat .
hasznalat

Tudomannyal kapcsolatos tanulasi alkalmazasok

P . N 0,883
letltése mobil eszkozre.
Tanulasi alkalmazasok letoltése mobil eszkozre. 0,882
Hazi feladat készitése mobil eszkozzel. 0,815
E-mail hasznalata tanarokkal folytatott
kommunikacidhoz, hazi feladat vagy mas iskolai feladat 0,739
leadasahoz.
Hazi feladat készitése szamitogépen. 0,724
Az iskola honlapjan kdzlemények olvasasa, pl. a tanarok 0.674
hianyzasarol. ’
E-mail hasznalata més tanulokkal folytatott 0.658
kommunikéciéhoz az iskolai feladatokrol. ’
Adatok (pl. 6rarend vagy orai anyagok) letdltése, 0.654
feltoltése vagy bongészése az iskolad honlapjan. ’
Ko6z06sségi oldalak hasznalata tanarokkal folytatott 0531
kommunikéciohoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan. ’
Ko6z06sségi oldalak hasznalata mas tanulokkal folytatott 081
kommunikacidhoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan. ’
Internet bongészése iskolai feladatokhoz. 0,758
Internet bongészése az orai anyaggal kapcsolatban. 0,695

5.1.5.2.1. Tanulasi célu internethasznalat nemek szerint

Amennyiben a két fokomponens atlagait Osszevetjik nemek szerint,
kirajzolodik (8. tablazat), hogy az iskolaval kapcsolatos tevékenységeket a fitk
végzik gyakrabban, a lanyok kevésbé gyakran. A tanulassal kozvetlenebbiil

Osszefiiggd tevékenységek esetében lényegesen kisebb az eltérés a nemek kozott,
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kissé jellemzobb a lanyokra €s kissé kevéssbé jellemzo a fitkra ez a hasznalati

mod.>?,

8. tablazat: Tanuldsi céli IKT-hasznalat fékomponens atlagai nemek szerint. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés

Egyéb, iskolaval TANULASI

kapcsolatgs IKT- IKT- hasznalat
hasznalat
Lany -0,178 0,062
Fia 0,203 -0,096

Az iskolaval és a tanuldssal kapcsolatos tevékenységek szinte mindegyikét a
fiuk végzik gyakrabban®® (25. abra). A fiuk és lanyok kozotti kiilonbség a hasznalati
modok gyakorisdgaban a tanulasi alkalmazasok mobil eszkozre valé letdltése, az e-
mail tanarokkal vald kommunikacidhoz valé hasznalata és az adatok letoltése,
feltoltése esetében a legnagyobb a fiuk javara. Egy olyan tevékenység van ebben a
blokkban, amelyet a lanyok folytatnak gyakrabban, mégpedig a kozosségi oldalak
hasznalata mas didkokkal vald6 kommunikacidhoz iskolai feladatokkal kapcsolatban.
Az internetet iskolai feladatokhoz ugyanolyan gyakran bongészik a fitk és a lanyok,

nem mutatkozott kiilsnbség a két nem kozott.*®

3 Az Bsszefiiggés a kétmintas T-proba alapjan mindkét fSkomponens esetében szignifikans: p=0,000
33 Az atlagot a tevékenység gyakorisagat jelz6, 1-5-ig terjed6 ordindlis skalabol szamitottuk.
56

p=0,85
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25. abra: Tanulasi céli és egyéb, iskolaval kapcsolatos internethasznalat gyakorisiaga nemek
szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Tanulasi célu és egyéb iskolaval kapcsolatos internethasznalat gyakorisaga
nemek szerint

HFiG W Llany

Tanulasi alkalmazasok letSltése mobil eszkdzre

E-mail hasznalata tanarokkal folytatott...

Adatok (pl. érarend vagy drai anyagok) letoltése, ...

Az iskola honlapjan kozlemények olvasasa, pl. a tanarok...
E-mail hasznélata mas tanuldkkal...

Hazi feladat készitése szamitégépen

K6z6sségi oldalak hasznélata tanarokkal...

Hazi feladat készitése mobil eszkdzzel

Internet bongészése az 6rai anyaggal kapcsolatban
Koz6sségi oldalak hasznalata mas tanuldkkal folytatott... 367
,

*Internet bongészése iskolai feladatokhoz

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

Megjegyzés: *-gal jelolt item esetében a nemek kozotti kiilonbség nem szignifikans p> 0,05

5.1.5.2.2. Tanuldasi célu internethasznalat és tarsadalmi hattér osszefiiggése

A tanulashoz kapcsoldodd internetes tevékenységek alapjan képzett két
fokomponens atlagértékei eltéré tendenciat rajzolnak ki a tarsadalmi hattérrel
Osszefliggésben (26. abra). Azon tevékenységek, amelyek az egyéb, iskolaval
kapcsolatos tevékenységekhez kapcsolodnak az ESCS szerinti legalso és kozépséd
kvintilisben jellemzok. A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis helyzetiik alapjan az also, a
fels6 és a legfelsd kvintilisbe tartozd didkok korében azonban nem jellemz6 ez a
tevékenység-egyiittes, legkevésbé a legfelsd kvintilisbe tartozokra. Az IKT-
eszkOzOk, az internet tanulashoz vald hasznalata azonban kedvez6bb tarsadalmi

helyzeti diakokra jellemz6, mig az alsd és foként a legalsd kvintilisbe tartozok
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korében nem elterjedt az ilyen hasznalati méd.

26. abra: Tanulasi célu és iskolaval kapcsolatos IKT-hasznalati fokomponensek atlagértékei
ECSC kvintilisek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Tanulasi célu IKT-hasznalat tarsadalmi hattér szerint

M Egyéb, iskolaval kapcsolatos IKT hasznalat B Tanulasi IKT hasznalat

0,15
0,111 0,101
0,10

0,094

0,05

0,00

kozéps6
kvintilis

atlag

-0,05

-0,10

-0,15
-0,20

-0,25

A tarsadalmi hattérrel 0sszefiiggésben tehat az rajzoldodik ki, hogy a tanulast
kozvetleniil segitd IKT-hasznalati mod a magasabb tarsadalmi statuszi diakokra
jellemzo, ami arra enged kovetkeztetni, hogy az er6forras-bovito, a digitalis tokét
noveld IKT-hasznalat szorosan kapcsolodik a kedvezdbb szocio-6kondémiai
hattérhez. Ugyanakkor az egyéb iskolaval kapcsolatos tevékenységek végzéséhez
kapcsolodd, a tanulast kozvetleniil nem eldsegité IKT-hasznalati mod a
leghatranyosabb helyzetli és az atlagos tarsadalmi statusza didkok korében
jellemzobb, ami azt implikalja, hogy ez a hasznalati mod lehet egyfajta
kompenzacidja a kedvezodtlen tarsadalmi hattérnek, hiszen a magasabb tarsadalmi
statuszi didkok korében nem jellemzé. A tovabbi elemzés soran, az iskolai
teljesitménnyel vald Osszevetésbol tisztabb képet kapunk ezen feltétlezett

kapcsolodasokrol.
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5.2. Osszefoglalas a digitalis egyenlétlenségi dimenziok szerinti

torésvonalakrol

A DiMaggio-Hargittai szerzoparos altal technikai apparatusnak nevezett
digitalis egyenldtlenségi dimenziot a diakok otthonaban meglévd és hasznalt IKT-
eszk6zokon - asztali szamitdogép, hordozhatdé laptop/notebook, tablet, ¢és
interneteléréssel rendelkezd mobiltelefon — valamint az otthoni internethozzaférésen
keresztiil vizsgaltuk. 2015-ben a magyar didkok szinte mindegyike (95%) hasznalt
legalabb egyféle IKT-eszkdzt az otthonaban, tovabba kozel 85%-uk a felsoroltak
koziil legalabb harommal rendelkezett az otthonaban és hasznalta is azt. A magyar
mintaban az otthoni internetelérés allt rendelkezésre a didkok legnagyobb részének
(96%). Az IKT-eszk6zok az otthoni penetracido mértéke szerint csokkend sorrendben
pedig az alabbiképpen kovetkeztek: okostelefon, asztali szamitégép, hordozhatd
laptop/notebook, végiil pedig a tablagép. A fik és lanyok otthoni IKT-hozzaférése
¢s —hasznalata némileg eltéré mintazatot mutat egyes eszkozok esetében. Az asztali
szamitogép hasznalata a fiik korében 1ényegesen magasabb, tovabba a tablagép is az
0 korikkben orvend nagyobb népszeriiségnek. A lanyokra némileg jellemzdébb az
otthoni laptop/notebook ¢és okostelefon hasznalat. Az otthoni internetelérés
ugyanakkor egyarant népszeri mindkét nem korében. A technikai felszereltség az
otthoni eszk6zok tekintetében szorosan Osszefligg a didkok tarsadalmi-gazdasagi-
kulturalis hatterével. Az IKT-eszkozokkel rendelkezd és azokat haszndld didkok
kedvezbébb szocio-Okondmiai és kulturalis hattérrel birnak, mint azon tarsaik, akik
nem férnek hozza a felsorolt eszkdzokhoz otthonukban. Legmarkansabb a tarsadalmi
hattérben mutatkozo differencia az otthoni internetelérés megléte és hasznalata
tekintetében. Ebben a dimenzidban azt feltételeztiikk, hogy az asztali szamitogép,
illetve a laptop segiti el6 az er6forras-bovitd haszndlatot szemben a
mobileszkozokkel. A kapott dsszefliggések alapjan nem mondhato el sem a fitkrol,
sem a lanyokrol, hogy valamelyik csoportra jellemzObb lenne az erdforras-bovitd
hasznalatot eldsegité eszk6zok hasznalata, hiszen az asztali szamitogépet a fiuk,
laptopot a lanyok hasznalnak magasabb aranyban. Ugyanez igaz a mobileszkdzokre
is. A tarsadalmi hattér tekintetben sem rajzolodik ki egyértelmii tendencia az
eszk6zok két csoportjara vonatkozdan, hiszen a laptop hasznalata a tarsadalmi

statusszal nd, az asztali szamitogép hasznalata azonban csokken.
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A digitalis egyenl6tlenségek masodik dimenzidjat a hasznalat autondmidja
képezi. Ezt a dimenziot a didkok atlagos napi internethasznalati idején keresztiil
ragadtuk meg. Ez alapjan a fiatalok IKT-hasznélata kevéssé tlinik kontrollaltnak,
koriilbeliil kétharmaduk t61t hétkdznap 2 dranal tobbet a vilaghalon, hétvégén pedig a
minta kdzel haromnegyede. A 4 6rat is meghalad6é id6t az interneten t6lté diakok
aranya hétkoznap tobb mint 30%, hétvégén pedig 50%. A hasznalat idotartamanak
feltételezett okait kutatva arra jutottunk, hogy sem a szabadidé mennyisége, sem
pedig a hasznalt eszkéz fajtaja (helyhez kotott vagy sem) nem befolyasolja az
internetezéssel toltott id6 mennyiségét. Kirajzolodott azonban, hogy a belsd
motivaciok, az internetezéssel kapcsolatos attitiidok Osszefiiggést mutatnak a
hasznalat id6tartamaval. Feltételezhetden a sziiléi kontroll, szabalyozas is szerepet
jatszhat ebben a dimenzidban, ezt azonban a rendelkezésre allo adatok alapjan nem
tudtuk tesztelni. A fitk ¢és lanyok kozott nem mutatkozott kiilonbség az
internethasznalat id6tartamaban. Tarsadalmi hattér szerint az a tendencia rajzolodott
ki, hogy a kedvezdébb hatterti didkokra leginkabb a mérsékelt idejii 1-2 ora vagy 2-4
6ra napi internetezés jellemzd, mig az alacsonyabb tarsadalmi statusza fiatalok
korében magasabb mind a hosszl idot (6 6ranal tobbet), mind a révid id6t (60
percnél kevesebbet) az interneten toltok aranya. Feltételezziik, hogy ez a magasabb
tarsadalmi statuszt didkokra jellemzo egyfajta kontrollalt, mérsékelt idobeni IKT-
hasznalat jarul hozza a digitalis toke noveléséhez.

A harmadik digitalis egyenl6tlenségi dimenzidt a felhasznald képességei,
tudasa képezi. A magyar 15 éves diakok a szubjektiv IKT-képességeik, tudasuk
rendelkezik egy altalanos és 6nallo IKT-hasznalati képességgel. A didkok koziil a
fink azok, akik magabiztosabbnak érzik magukat az IKT-hasznalatban. A tarsadalmi
hattér pozitiv Osszefiiggést mutat az érzékelt IKT-kompetenciaval, a kedvezObb
szocio-0konomiai statusz nagyobb foku szubjektiv IKT-tudassal, képességekkel jar
egyiitt, ami az er6forras-bovité IKT-hasznalatot segitheti eld.

A tarsas tamogatas dimenzidjat a digitalis egyenldtlenségek terén az IKT-
hasznalat tarsas interakciokba, barati kapcsolatokba, kommunikacioba vald
beagyazottsagan keresztiil vizsgaltuk. A PISA adatok alapjan kirajzoldédik, hogy a 15
éves magyar didkok tobbsége szivesen beszélget €s oszt meg informaciot barataival a
digitalis eszkozokkel kapcsolatban. Az IKT-hasznélatnak ez a fajta bedgyazottsaga

inkabb a fitk korében jellemz6. Ennek oka feltehetéen a korosztaly technoldgiai
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érdeklodésének nemi kiilonbsége. Az elemzés alapjan kirajzolodik, hogy a didkok
IKT-hasznalatanak a baratok kozotti kommunikacioba valé integraltsaga legkevésbé
a magasabb tarsadalmi statusszal rendelkezok korében jellemz6. Mivel azt
feltételezziik, hogy a tarsas tamogatas az er6forras-bovitd IKT-hasznalatot segiti elo,
ezért ebben a digitalis egyenldtlenségi dimenzidban a digitalis téke nem kapcsolodik
0ssze a magasabb tarsadalmi statusszal.

A digitalis egyenlOtlenségek talan legfontosabb dimenzidja a hasznalat
célja, a felhasznalasi modok, melyek kozvetleniil képviselik az er6forras-bovito vagy
a rekreacios hasznalatot. A PISA adatfelvétel alapjan egyrészt képet kaphatunk az
altalanos internethasznalati modokrol €s a kifejezetten tanulasra iranyuld és egyéb,
iskolaval kapcsolatos internetes tevékenységekrdl. Az 4ltalanos internethasznalati
modok koziil egyes tevékenységek hozzajarulnak az eréforras-noveléshez, masok
inkdbb a szorakozasra iranyulnak. A didkok korében a leggyakoribb
internethasznalati moéd a kommunikacios, szorakozasi hasznalat, ami magaban
foglalja a kozosségi oldalak hasznalatat, szorakoztatdé videok nézését, chatelést,
zenék ¢és filmek letoltését. Kiilon hasznalati modot képez az informacidszerzes,
tajékozodas a vilaghalon, amit a didkok nagyobbik része legalabb hetente néhanyszor
végez. Az online jatékok jatszasa a teljes mintaban jellemzden kevésbé gyakran
folytatott tevékenység. A hasznalati moédokban kiilonbség mutatkozik fitk ¢és lanyok
kozott, els6sorban a jatékok jatszasa terén, ez a tevékenység egyértelmiien a fiukra
jellemz6. A kommunikacios, szorakozasi hasznalati mod inkabb a lanyok korében
népszeriibb. Az informacidszerzési felhasznalas terén azonban nem rajzolodott ki
nemek szerinti kiillonbség. A tarsadalmi hattér szerint a jaték célu internethasznalat
esetében nincs differencialodas, mig a masik két hasznalati mod, tehat mind az
altalunk eréforras-ndveldnek és mind a rekredcidsnak tekinthetd hasznalati mod
gyakori végzése kedvezdbb szocio-6konomiai hattérrel jar egyiitt.

A tanulasi célu internetes tevékenységek korében is a kozosségi halok
hasznalata dominal. Ezek koziil is a leggyakoribb a kozosségi halok didkok kozotti
kommunikéciora valé hasznalata iskolai feladatokkal kapcsolatosan. Ritkabban
végzett tevékenység az e-mail-es kommunikacié didktarsakkal és tanarokkal
egyarant, valamint a tanulasi applikdciok letdltése mobil eszkozre. A fiuk szinte
minden tanuldsi célu tevékenységet gyakrabban végeznek, kivéve a kozosségi
halokon valé kommunikéciot didktarsakkal, ami a lanyok korében népszeriibb. Az

elemzés soran kirajzolodott kétféle felhasznalasi mod a tanulasi céli hasznalaton

104



belil. Az egyik az iskolai feladatokkal kapcsolatos tevékenységeket foglalja
magaban, amelyek nem kozvetleniil a tanulast szolgaljak. A masik hasznalati mod
pedig a tanulas eldsegitését, ismeretek bovitését szolgalja az internet segitségével.
Ebben a kategoridban talaljuk a kozosségi halok iskolai feladatokkal kapcsolatos
kommunikéaciora valé hasznalatat a diakok kozott, ezért rajzolodott ki az a tendencia,
miszerint a fiuk korében gyakoribbak az iskolai feladatokhoz kapcsolodo, a lanyok
korében pedig a tanuldshoz kapcsolodo tevékenységek. A tarsadalmi hattérrel az
egyéb iskolahoz kapcsolodod tevékenységek esetén negativ Osszefiiggési tendenciat
fedezhetiink fel, ami azt jelenti, hogy ezen hasznalati méd gyakoribb végzése a
kedvezodtlenebb szocio-Okonomiai és kulturalis hatterti diakokra jellemzobb. Ezzel
szemben a tanulast kozvetlenebbiil szolgald hasznalati médok gyakori végzése a
kedvezobb tarsadalmi hatterii didkok korében rajzolodik ki. Ebbol arra
kovetkeztethetiink, hogy a magasabb tarsadalmi statusszal biré didkok jobban ki
tudjak haszndlni az internet nyujtotta lehetdséget a tanulasban valod fejlddésre,
ismeretek elmélyitésére.

Az alabbi tablazat (9. tablazat) szemlélteti sszefoglaloan a vizsgalt digitalis
egyenldtlenségi dimenziokban talalt térésvonalakat a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-

kulturalis hattér mentén.

105



9. tablazat®’: Torésvonalak a digitalis egyenlétlenségi dimenziékban a magyar diikok korében.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Digitalis Nemek szerinti jellemzok Tarsadalmi-
egyenl6tlen- Adaptalt gazdasagi-
ségi valtozok NINCS kulturalis
dimenziok Fid Lany KULONBSEG | héttér: ESCS
Otth .
L me lé\?c'?és Asztali Laptop/notebook asztali
Technikai g ) e + Internet szamitogép: -
i hasznalt szamitogép+ . s i
felszereltség internetes hozzaférés egyéb
IKT- tablet + . -
. mobiltelefon+ eszkozok: +
eszk6zok
) meérsékelt idejli
Hasznalat Hasznélat < (1-4 6ra): +
autonémiaja id6tartama hosszt /rovid
idejti: -
) ] Szubjektiv
Keépességek, | K T-tudés
+ - +
tudas (altalanos,
6nallo)
IKT-
hasznalat
Tarsas tarsas
+ - -
tamogatas interakciok-
ba
agyazottsaga
Jaték:+ o
i S s ., Kommunikacioé
(jaték, Kommunikacio- Informacio- , i
1 12 . . , -szorakozas
feltoltés/letoltés, szorakozas:+ szerzés &s Informacio
Altalanos e-mailezés, hirek (Kozosségi (Szorakoztatod ,
. . 1 L szerzés
hasznalat olvasasa, média videok .
Hasznalat praktikus hasznalata, nézegetése L
. (. X Jaték: nincs
i informaciok csetelés) [YouTube]) N .
celja , Osszefliggés
szerzése)
i Interneten Tanulashoz: +
o Iskolahoz , . .
Tanulasi céla Kancsolods Iskolahoz bongészés Iskolahoz
hasznalat I: vt kapcsolodo tev: - iskolai feladat kapcsolodo
- elkészitéséhez tev: -

37 A tiblazatban a plusz és minusz jelek az sszefiiggés iranyat jelzik.
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5.3. A digitalis egyenlotlenségi dimenziok és az iskolai teljesitmény

osszefiiggései

Az el6z6 fejezetben megismertiik a PISA 2015 adatbazis alapjan a digitalis
egyenldtlenségek 6t kiilonbdzo dimenzidjanak jellemzoit a magyar diakok korében.
Az elemzgés soran feltartuk a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér szerinti
differencidkat, ami alapjan képet kaptunk arrdl, hogy mely csoportokra jellemzéek az
er6forras-bovitd IKT-hasznalat kiillonbozé aspektusai. A tovabbiakban a digitalis
egyenldtlenségi dimenziok mentén feltarjuk a kapcsolatot az IKT-hasznalat és az
iskolai teljesitmény kozott. Feltételezziik, hogy a kapcsolat Osszetett és alapvetden
pozitiv iranyt (H1). Az Osszetettséget aldtdmasztja az IKT-haszndlatnak a digitalis
egyenl6tlenségi dimenziok mentén korabban bemutatott, egymastol elkiiloniild
eredményei. Ezen dimenziokban megkiilonboztettik az erdforras-bovitd ¢€s a
rekre4cios hasznalatot, melyek koziil az eldbbirdl feltételezziik az iskolai
teljesitménnyel valo pozitiv 6sszefiiggést (H2). Az IKT-hasznalati dimenzioknak az
el6z6 fejezetben bemutatott Osszefiiggései a szocio-demografiai tényezdkkel
ramutatnak arra, hogy legtobb esetben a kedvezo csaladi hatterti didkokra jellemz6 az
er6forras-bovitd IKT-hasznalat. Ezért az iskolai teljesitménnyel vald Osszefiiggés
elemzése soran kiemelt figyelmet forditunk a tarsadalmi-demografiai hattértényezok,
kiilondsen a csaladi hattér befolyasanak feltarasara, hiszen ezek fontos szerepet
jatszahatnak az IKT-hasznéalati dimenzidoknak az iskolai teljesitménnyel valo
kapcsolataban (H3). A tovabbi elemzés soran ezen hipotéziseinket igyeksziink
tesztelni és a hozzajuk kapcsolodd kutatdsi kérdéseinket megvalaszolni. Linearis
regresszios modellek segitségével vizsgaljuk meg az egyes digitalis egyenldtlenségi
dimenzidkban az IKT-hasznalat kiilonb6z6 szempontjainak Osszefiiggését az iskolai

teljesitménnyel. A fiiggd valtozok normalis eloszlast kovetnek™.

% A ferdeség és cslicsossag értékei mindharom valtozo esetében -1 és + 1 kozé esnek. A valtozo
eloszlasat bemutat6 hisztogramok a mellékletben talalhatok (1., 2., 3. bra).
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5.3.1. Technikai felszereltség dimenzidja: A kiilonbozo tipusu eszk6zokon valo

otthoni IKT-hasznalat 6sszefiiggése az iskolai teljesitménnyel

A technikai felszereltség dimenzidjaban el6szor az otthoni internethasznalat
iskolai teljesitménnyel vald 0sszefliggését vizsgaljuk. Amint azt a korabbi fejezetben
bemutattuk, az internet-hozzaférés 2015-ben is mar magas penetracioval birt a
magyar 15 éves didkok otthonaiban. Az internetet otthonukban nem hasznalok az
alacsonyabb tarsadalmi hattérrel rendelkez6 didkok korébdl kertltek ki.
Feltételezziik, hogy az otthoni internethasznalat pozitivan befolyasolja az iskolai
teljesitményt, hiszen a tanuldsra, er6forras-bdvitésre szamos lehetdséget nyujt, amitol
az internetet nem hasznalok elesnek. Linedris regresszios modellekben vizsgaljuk az
internethasznalat Osszefliggését az iskolai teljesitménnyel kiilon-kiilon az egyes
kompetencia-teriileteken. Az internethasznalat valtozot kétértékiivé alakitottuk: a

valtozé 0 értéke az otthoni internet nem hasznalatat®

jeloli, az 1-es értéke pedig a
hasznalatra utal. Az elemzés soran a linedris regressziés modelleket fokozatosan
épitettiik fel annak érdekében, hogy nyomon kovethessiikk a magyarazovaltozo
valtozasat a kontrollvaltozok bevonasaval. A tablazatokban rendre a B-egyiitthatokat
jelenitetjiik meg. A null-modell egy kiinduld Osszefiiggést jelenit meg, viszonyitasi
alapot képez. Az elsé modellben el8szor a nem® valtozét vontuk be kontrollként,
majd a masodik modellben a csaladi hatteret képviseld ESCS indexet.

Az internetet hasznalok elénye a teszteken jelentés a nem hasznalokhoz
képest (10. tablazat), matematikabol atlagosan 83,8 ponttal, olvasas-szovegértésbol
94,4 és természettudomanybol 93,2 ponttal érnek el tobbet. Ez az 6sszefiiggés a nem
bevonasaval alig valtozik, a csaladi hattér figyelembe vételével azonban nagyobb
mértékben modosul. A kontrollalt modellekben az internethasznalat hatdsa csokken
ugyan, de tovabbra is nagymértékii és pozitiv marad. A matematikai pontszamokat

47,4 ponttal, az olvasas-szovegértésit és a természettudomanyit egyarant 56,5 ponttal

ndveli atlagosan az internethasznalat nemtdl és csaladi hattértdl fiiggetlendil.

%% Fiiggetleniil att6], hogy azért nem hasznalja, mert nincs az otthonaban internet-hozzaférés, vagy
rendelkezésre all, de valamilyen okbol kifolyolag nem hasznalja azt.
60 K étértékii valtozo, ahol a 0=lany 1=fin
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10. tablazat: Az otthoni internethasznalat 6sszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés

Fliggd valtozo MODELL 0. | MODELL I. | MODELL II.

Adjusztalt R-négyzet 0,037 0,041 0,23

Konstans 398,925 393,358 438,84

MATEMATIKAI Pontszam | Internethasznilat® 83,751 83,726 47,362

NEM® 11,196 9,496

ESCS 43,181

Adjusztalt R-négyzet 0,044 0,061 0,251

, .. ., Konstans 380,945 393,662 440,973
OLVASAS-SZOVEGERTESI .

pontszdm Internethasznalat 94,403 94,459 56,469

NEM" -25,575 -27,404

ESCS 44,889

Adjusztalt R-négyzet 0,044 0,044 0,227

, , Konstans 389,957 388,422 434,111
TERMESZETTUDOMANYI .

pontszém Internethasznalat 93,162 93,155 56,518

NEM® 3,088* 1,37*

ESCS 43,374

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. A*-gal jelolt egyiitthatd

nem szignifikans®'. * dummy valtozo (O=nem hasznal, 1=hasznal), b dummy valtozoé (0=lany 1=fin)

Feltételezésiinket az elemzés alatamasztotta, az internethasznalat eldnyt
jelent az iskolai teljesitmény szempontjabol. Ugyanakkor dekomponalni sziikséges
ezen Osszefliggést, hiszen az internethasznalatnak tobb  aspektusat is
megkiilonboztethetjiik, melyek eltérd befolyassal lehetnek az iskolai teljesitményre.
Ezeket a tovabbi digitalis egyenldtlenségi dimenzidkban vessziik sorra.

A technikai felszereltség dimenziojaban tovabba azt feltételezziik, hogy a
hasznalt IKT-eszk6zok tipusa is kihatassal van a hasznalat modjara. Az asztali
szamitogép ¢és a laptop mint nagyobb képernydvel €s billentylizettel rendelkezo
eszk6zok jobban segithetik a tanulasban vald alkalmazast, mint a mobileszk6zok
(tablet és okostelefon). Ennélfogva arra szamitunk, hogy az asztali szamitogépet
¢s/vagy laptopot hasznalé didkok jobb iskolai teljesitményt nyujtanak, a
mobileszkdzoket hasznalok pedig rosszabbat.

Az elemzés soran a technikai felszereltség és az iskolai teljesitmény

1 A tovabbi tablazatokban is csak a nem szignifikans értékeket jeloljiik *-gal. A tobbi kozolt érték
p<0,05 szinten szignifikans.
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Osszefliggésének feltardsaban az IKT-eszkozok két tipusat szerepeltettik a
regresszios modellekben. Az els§ magyarazovaltozé a PC tipusi eszkozhasznalat,
amelyet az asztali szamitogép otthoni hasznalatdt és a laptop/notebook otthoni
hasznalatat mérdé valtozokbol képeztiink és kétértéktivé alakitottunk. A valtozo 0
értéke azt jelenti, hogy nem hasznal otthonaban sem asztali szamitogépet, sem

t*, mig az 1-es érték legaldbb az egyik eszkoz otthoni hasznalatat

laptop/notebook-o
jeloli. A masodik, mobileszkdz-hasznalatot képviseld magyarazovaltozd esetében
hasonloképpen jartunk el. A valtozoé 0 értéke azt jeloli, hogy nem hasznal otthonaban
sem tabletet, sem okostelefont, az 1-es érték pedig ezek koziil legalabb az egyik
otthoni hasznalatara utal.

Az elemzés soran a linearis regresszios modelleket ismét fokozatosan
épitettiik fel annak érdekében, hogy nyomon kovethessiik a magyarazovaltozo — jelen
esetben a PC tipusi eszkdzhasznalat és a mobileszkdz-hasznalat — valtozasat a
kontrollvaltozok bevonasaval. A PC-tipust eszkdzok és a mobileszkdzok otthoni
hasznalata mindharom kompetencia esetében hasonld Osszefiiggést mutat. Habar a
null-modellek és az els6 modellek megmagyarazott variancidgja meglehetésen
alacsony, mindegyik modell szignifikins. A viszonyitasi alapot képezd, nyers
Osszefliggést megjelenité null-modellekben az 14thatd, hogy mindkét tipusba tartozo
eszk6zok otthoni hasznalata pozitivan hat az iskolai teljesitményre. A PC-tipust
eszkozoket hasznalok atlagosan 44-45 ponttal érnek el tobbet az egyes kompetencia-
teszteken (11. tablazat), mig a mobileszkozt hasznalok matematikabol atlagosan
13,8, természettudomanybol 16,9 ponttal érnek el tobbet az ezen eszkdzoket nem
hasznaloknal, olvasas-szovegértésbdl pedig 25,3 pont az eldnyiik (12. tablazat). A
nem bevonasaval nem tapasztalunk szamottevo valtozast az IKT-eszkozhasznalat és
az iskolai teljesitmény Osszefiiggésében az egyes kompetencia-teriileteken. A
masodik modellekben azonban, amelyekben a tarsadalmi hatteret is bevontuk,
jelentds valtozasokat tapasztaltunk. A PC-tipust eszkozhasznalat nemtdl és csaladi
hattértdl tisztitott hatasa pozitiv marad, azonban matematikabol 10,9 pontra, olvasas-
szovegértésbol 16,9 pontra, természettudomanybol pedig 13,5 pontra csokken. A
mobileszkdz-haszndlat Osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel a csaladi hattér
bevonasaval mindhdrom kompetencia-teriileten megsziinik, egyik egyiitthatd sem

szignifikans.

52 Fiiggetleniil attol, hogy azért nem hasznalja, mert nincs az otthonaban az adott eszkozbél, vagy
rendelkezésre all otthondban, de valamilyen okbdl kifolydlag nem hasznalja azt.
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11. tablazat: A PC-tipusu eszkozok otthoni hasznalatanak Osszefiiggése az iskolai
teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fliggd valtozo MODELL 0. | MODELL I. | MODELL II.
Adjusztdlt R-négyzet 0,017 0,002 0,217
Konstans 438,752 435,448 474,256
MATEMATIKAI pontszam | PC-tipusui eszkozhasznalat® 43,739 42,095 10,889
NEM" 9,668 9,286
ESCS 44,203
Adjusztdlt R-négyzet 0,016 0,037 0,237
. Konstans 430,276 439,764 479,952

OLVASAS- P—
SZOVEGERTESI pontszim PC-tipusu eszkozhasznalat 44,529 49,248 16,876
NEM" -27,756 -28,21
ESCS 46,168
Adjusztalt R-négyzet 0,018 0,017 0211
i , Konstans 437,489 436,977 476,051

TERMESZETTUDOMANYI . - A
pontszam PC-tipusi eszkozhasznalat 45,182 44,927 13,453
NEM" 1,499* 1,1*
ESCS 44,724

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jelolt egyiitthatd nem

szignifikans. * dummy valtoz6 (0=nem hasznal, 1=hasznal), b dummy valtozo (0=lany 1=fiu)

12. tablazat: A mobileszkozok otthoni hasznilatianak Osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Fiiggd valtozo MODELL 0. | MODELL I. | MODELL II.

Adjusztdlt R-négyzet 0,001 0,005 0219

Konstans 466,402 460,036 486,633

MATEMATIKAI Pontszam | Mobileszkoz-hasznalat® 13,844 14,406 -2,129*

NEM"® 11,752 9,497

ESCS 45,137

Adjusztdlt R-négyzet 0,05 0,021 0237

. Konstans 448,169 461,633 489,406

OLVASAS- B N — "
SZOVEGERTESI pontszim Mobileszkoz-hasznalat 25,273 24,084 6,664

NEM"® -24,855 -27,254

ESCS 47,154

Adjusztdlt R-négyzet 0,002 0,002 0213

, . Konstans 463,72 461,623 488,638

TERMESZETTUDOMANYI X . A .
pontszam Mobileszk6z-hasznalat 16,88 17,066 0,151

NEM"® 3,87* 1,572%

ESCS 45,818

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jeldlt egyiitthatd nem

szignifikans.” dummy valtoz6 (0=nem hasznal, 1=hasznal), b dummy valtozé (0=lany 1=fiu)
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Feltételezésiinket részben aladtamasztottdk az eredmények, hiszen a PC-
tipust eszk6zok hasznalata, - amelyek tanulasra alkalmasabbak a nagyobb képernyd,
a konnyebb beviteli modok €és a nagyobb kapacitds miatt - , pozitivan befolyésoljak
az iskolai teljesitményt mind matematikdbol, olvasas-szovegértésbdl ¢és
természettudomanybol is a nem és a csaladi hattér kontroll alatt tartasa mellett. A
legnagyobb hatast az olvasds-szovegértési pontszam esetében talaljuk, itt kozel 17
ponttal érnek el tobbet a teszteken azok, akik hasznalnak asztali szamitogépet
¢és/vagy laptopot az otthonukban a nem hasznaldékhoz képest.

A mobileszk6zok hasznalata terén azonban a csaladi hattér hatasanak
kisztirésével a nyers pozitiv 0sszefliggés megsziint, a regresszids egyiitthatdé nem
szignifikans. Ugy tiinik tehat, hogy feltételezésiinkkel ellentétben nincsen negativ
hatassal az iskolai teljesitményre ezen eszk6zOk otthoni hasznalata, hiszen
semmilyen hatast nem mutatatnak a fiiggd valtozora. A csaladi hattér mindkét
eszkoztipus hasznalatanak az iskolai teljesitménnyel vald Osszefiiggésében nagy
jelentoséggel bir, hiszen a PC-tipusi eszkozok esetében jelentOsen csokkent a

hatasnagysag, a mobileszkdzok esetében pedig meg is sziint a hatas.

5.3.2. A hasznilat autonomidja: Az IKT-hasznilat idétartama és az iskolai

teljesitmény osszefiiggése

Az IKT-hasznalat idotartama és az iskolai teljesitmény Osszefliggésében
arra szamitunk, hogy egyfajta kontrollalt, mérsékelt idejli internetezés jarulhat hozza
az erdforras-bovitd hasznalathoz, hiszen kell6 lehetdséget ad az informaciok
keresésére, tajékozodasra, azonban kevésbé engedi a figyelemelvond hasznalat
térnyeréset.

A hétkozben internetezésre forditott idé valamint az iskolai teljesitmény
kozotti osszefiiggés mindharom kompetencia teriilet esetén egy forditott, lapos U-
alaki gorbét rajzol ki (27. éabra). Azok tehat, akik hétkdznapokon kevés idot,
féloranal kevesebbet, illetve akik sok id6t, négy oranal tobbet toltenek a vilaghalon,

rosszabbul teljesitenek a matematikai, olvasas-szovegértési €s természettudomanyi
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teszteken, mint akik 30 perc és négy ora kozotti idétartamot neteznek. A forditott U-
gorbe két szara koriilbeliil ugyanodaig ér, azaz hasonld eredményt érnek el a
kompetencia-mérésen az egyaltalan nem netezdok (422-430 pont kdzott) €s a 6 oranal
tobbet az interneten szorfozok (438-450 pont kozott). Akik kozepes iddtartamot, 30
perc-egy o6rat (492-501 pont), egy-két orat (497-504 pont) vagy kettd-négy orat (496-
509 pont) interneteznek hétkdzben, atlagosan szintén nagyon hasonld pontszamot

érnek el a felméréseken.

27. abra: Egy hétkozbeni napon internetezéssel toltott idé és az iskolai teljesitmény osszefiiggése.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy hétkozbeni napon internetezéssel t6ltott idS és az iskolai teljesitmény
Osszefiiggése
=== Matematika e=fli== Olvasas-szovegértés Természettudomany
550
500 ) e ,4—\
. /.’4;.\ ‘
8
: \
£ 7
o 450 - <
2 ./ o
[=]
Q
400
350 T T T T T T 1
Nem 1-30 percet  31-60 percet 1-2 6rat 2-4 6rat 4-6 6rat Tobb mint 6
hasznalom naponta naponta naponta naponta naponta orat naponta

A hétvégi internetezési id6 és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat
némiképp eltér az el6zotol (28. abra). Szintén a kdzepesen sok id6t internetezok érik
el a jobb eredményeket mindharom kompetencia teriileten. Aki egy hétvégi napon 2-
4 6rat tolt az interneten, matematikabol atlagosan 508 pontot, természettudomanybol
505 pontot, olvasas-szovegértésbol pedig 496 pontot ér el. Az olvasas-szovegértési
teszten atlagosan elért pontszamok kisebb mértékben kiilonboznek az egy
kategoriaval kevesebb és az egy kategoriaval tobb 1d6t internetez6k kozott, mint a

masik két kompetencia-teriilet esetében. Tovabba kisebb a kiilonbség a hétvégén
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semennyit és a legfeljebb félorat interneten t6ltok teljesitménye kozott, mint a hét
kozben ugyanennyit netezok kozott. Azonban markansabban eltérnek a legfeljebb
félorat és a félora-egy oOra kozotti idot internetezésre forditok eredményei mind
harom kompetencia-teriileten, mint azoké, akik hétkozben tdltetnek ennyit
internetezéssel. A legfeltiindbb kiilonbség a hétkozbeni és a hétvégi netezési idonek a
teljesitménnyel valo Osszefliggései kozott, hogy mig hétkoznap a legkevesebbet és a
legtobbet netezok hasonloképp rosszabbul teljesitenek, addig a hétvégén 6 o6ranal is
tébbet internetezok jobb eredményeket érnek el a teszteken még azoknal is, akik

legfeljebb félorat toltenek egy hétvégi napon a vilaghalon.

28. abra: Egy hétvégi napon internetezéssel toltott ido és az iskolai teljesitmény osszefiiggése.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy hétvégi napon internetezéssel toltott id6 és az iskolai teljesitmény
osszefliggése
=g M atematika === Olvasas-szOvegértés Természettudomany
550
500
1]
]
-
\©
£ as0
N
2
<
]
Q
400
350 T T T T T T 1
Nem 1-30 percet  31-60 percet 1-2 6rét 2-4 6rat 4-6 brat Tobb mint 6
hasznalom naponta naponta naponta naponta naponta  6rat naponta

Az autoném hasznalat id6beli dimenzidjat tekintve tehat azt a kovetkeztetést
vonhatjuk le, hogy sem a nagyon korlatozott, kontrollalt — akar kiilséleg, akar
belséleg — iskolan kiviili IKT-hasznalat nem vezet jobb teljesitményhez, sem pedig
az idében nagyon szabadjara engedett, kevéssé korlatozott haszndlat. Az iskolai
teljesitmény szempontjabol hétkdznap az 1-2 és 2-4 o6ra kozotti, hétvégén pedig a 2-4

oOra és 4-6 ora internetezési 1d6 tekinthetd idealisnak.
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A korabbi fejezetben ramutattunk, hogy a mérsékelt idejii IKT-hasznélat a
kedvezd tarsadalmi hatterti didkokra jellemzd. Ezért arra szamitunk, hogy a csaladi
hattér jelentds szerepet jatszik a haszndlat idétartamanak ¢és az iskolai
teljesitménynek az Osszefliggésében. Mivel a hétkdznapi €s a hétvégi internetezés
idétartamanak Osszefliggése az iskolai teljesitménnyel hasonld tendenciat mutat,
ezért a tovabbiakban a hétkozbeni IKT-hasznalat hatdsat elemezzik a
kontrollvaltozok bevonasaval.

A regressziés modellben az IKT-hasznalat idOtartamanak hatasat egy
kétértekli valtozoval vizsgaltuk, amely megalkotasaban az 1-2 6ra és a 2-4 6ra
idétartamu  internetezést tekintettiik Kkitiintetett jelentdséglinek, hiszen ezen
kategoriak esetében mutatkoztak legmagasabbnak a teszteken elért pontszamok.
Ezért ezt a két kategoriat dsszevontuk, és az ennél rovidebb ideji, illetve ennél
hosszabb id6tartami internetezést egyiittesen tekintettiik referenciakategorianak®.

A linearis regresszios modellekben mindharom kompetencia-teriileten
hasonld Osszefiiggések rajzolodnak ki (13. tablazat). A masodik, nemre és csaladi
hattérre egyarant kontrollalt modellekben kb. 10 ponttal csokken a hatasnagysag a
nyers Osszefliggéshez képest. A tarsadalmi hattértdl (és a nemtdl) fiiggetleniil azon
didkok, akik hétkdznap atlagosan 1-4 ora kozotti idétartamot toltenek a vilaghalon
matematikabol 29,8 ponttal, olvasas-szovegértésbol 27,4 ponttal,
természettudomanybol pedig 26,3 ponttal érnek el tobbet a teszteken az 1 oranal
kevesebbet vagy 4 6ranal tobbet internetezo tarsaikhoz képest. A csaladi hattérnek
van szerepe az internetezés idOtartama és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésében,
azonban annak hatasa kontrollalasaval is jelentds pozitiv kapcsolatot talaltunk a

mérsékelt id6tartamu IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott.

63 A kodolast az alabbiképpen végeztiik el: 1= 1-2 6ra + 2-4 6ra napi internetezés; 0=1-30 perc/31-60
perc/4-6 ora/ 6 6ranal tobb. A ,,nem hasznalom” kategériat nem vettiik figyelembe az elemzés soran,
hianyzo6 értéknek kodoltuk, hiszen a hasznalok kozotti kiilonbségekre voltunk kivancsiak a hasznalat
id6tartama tekintetében.
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13. tablazat: A mérsékelt idejii internetezés Osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fligg6 valtozo MODELL 0. | MODELL I. | MODELL II.

Adjusztdlt R-négyzet 0,047 0,05 0,25

Konstans 460,022 454,706 470,501

MATEMATIKAI Pontszam | Mérsékelt ideji (1-4 6ra) 40,554 40,291 29,83
internetezés

NEM® 10,96 9,198

ESCS 44,095

Adjusztalt R-négyzet 0,037 0,056 0,258

Konstans 453,592 466,542 482,847

OLVASAS- Meérsékelt idejii (1-4 6ra)

SZOVEGERTESI pontszam | internetezés® 37,532 38,174 27,415

NEM® -26,7 28,621

ESCS 46,178

Adjusztdlt R-négyzet 0,037 0,037 0,233

Konstans 461,822 460,392 476,266

TERMESZETTLVIDOMANYI Mersekelt,lge]u (1-4 ora) 36,931 36,86 26,294
pontszam internetezés

NEM® 2,948* 1,148*

ESCS 44,62

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jel6lt egyiitthatd nem

szignifikans

* dummy valtozo (0=hétkdznap 1 6ranal kevesebbet vagy 4 6ranal tobbet internetezik, 1=hétkoéznap 1-

4 6rat internetezik), " dummy véltozo (0=lany 1=fi0)

Feltételezésiink tehat helytallonak bizonyult, a mérsékelt id6t interneten

t61td didkok iskolai teljesitménye jelentds mértékben jobbnak bizonyult. Ugy tiinik
tehat, hogy ez a kozepes idobeni IKT-hasznalati mod egy erdforras-bovité IKT-

hasznalatot tesz lehetové.

5.3.3 Az IKT-hasznalati tudas, képesség és az iskolai teljesitmény osszefiiggései

A digitalis egyenldtlenségeknek a képességek szerinti dimenzidjaban azt

feltételezziik, hogy azok, akik magabiztosabbak a tudasukat, hozzaértésiiket illet6en,
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azok hatékonyabban tudjadk az IKT-haszndlatot eréforras-bovitésre forditani. A
szubjektiv IKT-tuddst, kompetenciat két indexben foglaltdk Ossze a PISA
adatbazisban. Az egyik index (COMPICT) egy altalanos felhasznaldi tudast jelenit
meg, a masik index (AUTICT) egy elmélyiiltebb, 6nall6 felhaszndloi képességre utal.
Mindkét szubjektiv kompetencianak 0Osszefliggését megvizsgaltuk az iskolai
teljesitménnyel.

A kiindulé kapcsolatot vizsgald null-modellekben az rajzolodik ki, hogy
minél inkabb biztosnak érzi magat a valaszado az IKT-hasznalati tudédsaban,
jartassagaban, annal jobb az iskolai teljesitménye (14. tablazat). A nagyobb foku
érzékelt altalanos és oOnallo IKT-hasznalati kompetencia egyarant magasabb
pontszammal jar egyiitt mind matematikabol, mind olvasas-szovegértésbol, mint
pedig természettudomanybol koriilbeliil 12-13 ponttal. Kivétel ez alol az 6nallo IKT-
hasznalati képesség Osszefliggése az olvasas-szovegértési kompetenciaval, itt
ugyanis az index eggyel valé novekedése mindossze hat pontnyi ndvekedést
eredményez a tesztpontszamokban.

A kontrollalt regresszios modellek mindharom kompetencia-teriileten
ugyanazt a tendenciat tikkrozik: az IKT-hasznalati képességet mérd két index hatasa
csokken ugyan, de pozitiv marad a nem és az ESCS index modellbe valé bevonasat
kdvetden is. Az altalanos IKT-hasznalati kompetencia olvasas-szovegértésbol kozel
9 ponttal, természettudomanybol koézel 8 ponttal, matematikabol pedig 6 ponttal

noveli a tesztpontszamokat a nem és az ESCS hatasat kisziirve.

14. tablazat: Az altalanos IKT-hasznalati tudas osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fligg6 valtozo Modell 0. Modell 1. Modell II.
Adjusztalt R-négyzet 0,016 0,018 0,229
Konstans 481,274 477,398 487,406
MATEMATIKA pontszam | COMPICT 11,971 11,391 6,013
NEM? 7,809 7,503
ESCS 45,008
Adjusztalt R-négyzet 0,016 0,043 0,248
, . 3 i Konstans 474,241 489,979 500,078
OLVASAS- SZOVEGERTES
pontszém COMPICT 12,127 14,48 8,86
NEM? -31,707 -32,001
ESCS 46,147
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Adjusztdlt R-néayzet 0,019 0,019 0,22

, ' Konstans 482,191  482,961| 492,816

TERMESZETTUDOMANY | comprcT 13,153 13,268 7,875
pontszam

NEM® -1,555%|  -1,829*

ESCS 44,806

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jelolt egyiitthatdo nem
szignifikans

* dummy valtozé (0=lany 1=fit)

Az 6nalloé IKT-hasznalati képesség pozitiv hatasa is megmarad az iskolai
teljesitményre vonatkozodan a kontrollvaltozok bevonasat kdvetden (15. tablazat). Az
IKT-tudas e dimenzidjanak birtokaban 1évo tanulok a természettudomanyi teszten
kozel 8 ponttal, olvasas-szovegértésbol és matematikabol pedig egyarant 6 ponttal

érnek el tobbet fiiggetleniil nemiiktdl és tarsadalmi hatteriiktol.

15. tablazat: Az onallo IKT-hasznalati tudas osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fiigg6 valtozo Modell 0. | Modell I. | Modell II.
Adjusztalt R-négyzet 0,017 0,017 0,23

Konstans 482,131 480,958 489,471
MATEMATIKA pontszam | AUTICT 12,116 11,741 6,316
NEM? 2,323* 4,429%*
ESCS 45,453
Adjusztalt R-négyzet 0,004 0,037 0,248
, Konstans 475,009 493,701 502,333

OLVASAS-
SZOVEGERTES pontszém AUTICT 5,976 11,957 6,367
NEM?* -37,006 -34,834
ESCS 46,964
Adjusztalt R-négyzet 0,016 0,017 0,222
i ) Konstans 482,903 486,913 495,307
TERMESZETTUDOMANY

pontszam AUTICT 11,945 13,228 7,774
NEM? -7,939 -5,802
ESCS 45,418

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy valtoz6 (0=lany
1=fin)

118



A kontrollalt regresszios modellek eredményei megerdsitették, hogy az
IKT-hasznalati képesség magasabb szintje hozzajarul a jobb iskolai teljesitményhez.
Az érzékelt altalanos és onallo IKT-tudas, kompetencia €s az iskolai teljesitmény
kozott pozitiv kapcsolat all fenn a nem ¢€s a tarsadalmi hattértdl fiiggetleniil is. A
kiindulo, nyers modellekhez képest kis mértékii valtozast tapasztalunk a masodik,
kontrollalt modellekben, ezért arra kdvetkeztethetiink, hogy a csaladi hattér szerepe

nem erds ebben az Osszefiiggésben.

5.3.4. Tarsas tamogatas és iskolai teljesitmény

Az IKT-hasznélat tarsas tamogatasat a PISA adatbazisban rendelkezésre
allé index (SOIAICT) segitségével vizsgaltuk, amely azt foglalja magaban, hogy a
didkok tarsas interakcidiba, kommunikacidjdba mennyire bedgyazott az IKT-
hasznalat. Azt feltételezziik, hogy azok a didkok, akik nagyobb foku tarsas
tamogatast ¢élveznek, egy mindségibb hasznalatot tudnak megvalositani, ami
hozzajarulhat az er6forras-bovitéshez, ezaltal a jobb iskolai teljesitményhez.

A tarsas timogatas dimenzidja, - az IKT-hasznalat tarsas interakciokba vald
beagyazottsagan keresztiil mérve -, és az iskolai teljesitmény kozotti 6sszefiiggés a
linearis regresszios modellek alapjan negativnak mutatkozik (16. tablazat). A
kiindulo Osszefiiggés szerint matematikabol atlagosan 8 ponttal, olvasas-
szovegértésbol 15 ponttal, természettudomanybol pedig 10 ponttal érnek el
kevesebbet azok, akiknek tarsas interakcidiba jobban beagyazott az IKT-hasznalat.

A nem hatdsanak kisziirésével megmarad az IKT-hasznalat tarsas
tamogatasanak negativ hatadsa a tesztpontszdmokra. A matematika esetén néhany
ponttal no a negativ hatas, atlagosan kozel 11 ponttal érnek el kevesebb pontszamot
azon didkok, akiknek IKT-hasznalata jobban bedgyazott a tarsas interakcidikba
nemtdl fliggetleniil. Az olvasas-szovegértés esetében mérséklédik a negativ hatas a
nemre kontrollalt modellben, -12 ponttal szereznek kevesebbet az IKT-hasznalat
tarsas tamogatasat ¢lvezok. Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasat mérd index hatasa a
természettudomanyos teljesitményre csak csekély mértékben modosul a nem
bevonasaval a modellbe, mindéssze egy ponttal csokken. Az ESCS index

bevonasaval, a masodik modellekben, csekély mértékii valtozast tapasztalunk, azaz a
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csaladi hattér a tarsas tdmogatds dimenzidjanak az iskolai teljesitménnyel vald
Osszefiiggésében nem jatszik meghatarozé szerepet. A harom komepetencia teriileten
atlagosan 10-11 ponttal kevesebbet érnek el a teszteken azok, akik IKT-hasznélata a

tarsas interakciokba jobban beagyazott.

16. tablazat: A tarsas timogatas és az iskolai teljesitmény osszefiiggése. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

Fligg6 valtozo Modell 0. Modell L. Modell I1.

Adjusztdlt R-négyzet 0,008 0,016 0,239

Konstans 482,618 474,182 484,886

MATEMATIKA pontszdm | SOIAICT -8,379 -10,818 -9,968

NEM* 16,747 14,582

ESCS 46,073

Adjusztdlt R-négyzet 0,027 0,038 0,259

, . ., |Konstans 475,754 486,705 497,618
OLVASAS- SZOVEGERTES

pontszam SOIAICT -15,403 -12,236 -11,316

NEM * -21,741 -24,029

ESCS 47,493

Adjusztalt R-négyzet 0,012 0,013 0,229

Konstans 483,764 479,901 490,528

TERMESZETTUDOMANY SOIAICT 110,169 11,286 110,398

pontszam
NEM? 7,668 5,489
ESCS 46,125

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy valtozo (0=lany
1=fif)

Az IKT-hasznalat tarsas timogatasanak dimenzi6jaban, —melyet az IKT-r6l
valé kommunikécio tarsas bedgyazottsagan keresztiil vizsgaltunk— megallapithato
tehat, hogy az iskolai teljesitményt negativan befolyasolja az, ha a didkok egymas
kozotti interakcidiban minél inkabb jelen van a digitalis eszkozokrdl vald tarsalgas.
Hipotézisiinket tehat nem tadmasztotta ald az elemzés. Magyarazatként szolgalhat az
eltérd Osszefliggésre a tarsas tdmogatas dimenzidjanak interpretacidja és a vizsgalt
populacié életkori jellegzetessége. Az eredeti koncepcidban ez a dimenzié azt
foglalja magaban, hogy a bizonytalanabb, alacsonyabb IKT-kompetenciaval, esetleg
motivacidhiannyal rendelkezé felhasznalét mennyiben tamogatja a kdrnyezete az
IKT-hasznalatban.

Els6sorban az id6seknél figyeltétk meg azt, hogy akik
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szamithattak tdmogatasra, segitségre a csaladjukban, foleg a fiatalabb generaciotol,
azok szivesebben hasznaltak az IKT-eszkozoket, és egy mindségibb felhasznaloi
¢lményben volt résziik. Esetiinkben a vizsgalt populdcioban, akik a digitalis
hasznalat szempontjabol a kiilsd segitség, tdmogatas, hiszen birtokaban vannak
azoknak az alap kompetenciaknak, amelyek segitségével eligazodnak a digitalis
eszk6zok haszndlatiban. Az iskolai teljesitménnyel vald negativ Osszefiiggést
magyarazhatja az, hogy akiknek nagyobb mértékben van jelen az IKT-hasznalat a
baratokkal val6 interakcidkban és kommunikacioban, azok szamara az IKT-eszk6zok

ilyen modon val6é kdzponti szerepe inkabb elvonja a figyelmet a tanulasrol.

5.3.5 Az IKT-hasznalat célja és az iskolai teljesitmény osszefiiggése: Altalanos

internethasznalati mod

Azt feltételezziik, hogy az erdforras-ndveld internethasznalat, amely az
aktualis hirek olvasasat és a praktikus informaciok keresését foglalja magaban,
pozitiv kapcsolatot mutat az iskolai teljesitménnyel, mig a szoérakozasra, rekreaciora
iranyuld internethaszndlat inkdbb semleges vagy negativ kapcsolatban all a
kompetenciatesztek eredményeivel.

Az egyes internethasznalati modok és a harom kompetencia teriileten elért
eredmények kozotti Osszefliggést el0szor a pearson’s-féle korrelacios egylitthatd
segitségével vizsgaltuk meg (17. tablazat). Varakozasainkkal ellentétben a harom
hasznalati mod koziil a leger6sebb kapcsolatot az egyes kompetencia-teriileteken
elért eredményekkel a kommunikacid-szorakozds fokomponens mutatja. Az
elsddlegesen jatékok jatszasara iranyuld hasznalat és a matematikai valamint a
természettudomanyi készségek kozott nem taldltunk szignifikans Osszefliggést. Az
olvasas-szovegértési eredményeket azonban negativan befolyasolja az internetes
jatékok gyakori jatszdsa. Az informacidszerzést elotérbe helyez6 internethasznalat és

a teszteredmények kozott pozitiv ugyan a kapcsolat, azonban meglehetdsen gyenge.
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17. tablazat: Korrelacié az altalanos IKT-hasznalati fokomponensek és az iskolai teljesitmény
kozott. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Kommunikacio

¢s szorakozas Jaték Informacioszerzés
Matematika 0,151 0,001* 0,078
Olvasas 0,178 -0,142 0,080
Természettudomany 0,151 -0,016* 0,070

Megjegyzés: *-gal jelolt értékek nem szignifikansak

A fékomponensek szerinti linearis regresszios modellekben képet kaphatunk
az egyes hasznalati modok hatasardl a harom kompetenciateriiletre (18. tablazat). A
null-modellekben a gyakori kommunikacids-szorakozasi célii internethasznalat
mindharom kompetenciateriileten noveli a teljesitményt. Olvaséds-szovegértésbol
17,4 ponttal, természettudomanybol 15,2 ponttal, matematikabol pedig 14,4 ponttal
érnek el tobbet az internetet gyakran kommunikacids-szorakozasi célra hasznald
diakok. A jatékra valo internethasznalat a matematikai és természettudomanyi
teljesitményre nincs szignifikans hatassal. Egyediill az olvasas-szovegértési
eredményeket befolyasolja, méghozza negativ iranyban. Azok a diakok, akik
gyakran jatszanak az interneten 13,2 ponttal kevesebbet émek el az olvasas-
szOvegértési teszten tarsaiknal. Az informacidszerzési célu internethasznalat pozitiv
hatadst mutat mindharom kompetenciateriileten, habar e hatas kisebb, mint a
kommunikécios-szorakozasi fokomponens esetében. Azon tanulok, akik gyakran
olvasnak hireket és keresnek praktikus informaciokat az interneten, matematikabol 9,
olvasas-szovegértésbol 8,7, természettudomanybol pedig 8 pontnyi eldnyre tesznek

szert.
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18. tablazat: Altalanos IKT-hasznalati fokomponensek Gsszefiiggése az iskolai teljesitménnyel.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos IKT-

hasznalati Fliggd valtozo Konstans B-érték Adj us Z4alt R-
,, negyzet
fékomponensek
MATEMATIKA pontszdm 485,377 14,373 0,026
Kommunikécio- OLVASAS pontszam 477,806 17,365 0,035
szorakozas . .
TERME,SZETTUDOMANY 486,043 15,152 0,028
pontszam
Jaték OLVASAS pontszam 477,398 -13,227 0,019
MATEMATIKA pontszdm 485,018 9,046 0,01
Informacioszerzés OLVASAS pontszam 477,338 8,69 0,008
TERMESZETTUDOMANY 485,642 8,025 0,007
pontszam

Az altalanos internethaszndlati modok teriiletén elkiilonitett harom
fokomponens eltéré hatdst mutat az iskolai teljesitményre vonatkozoan. Az egyes
kompetencia teriileteken a hatasok irdnya és mértéke hasonlo. A korabbi elemzés
ramutatott arra, hogy a kommunikacioval és szorakozassal Osszefliggd internetes
tevékenységek inkabb a lanyokra jellemzoek, mig a jaték egyértelmiien a fitk
kedvelt tevékenysége. Az informacioszerzési hasznalatban nem mutatkozott
kiilonbség nemek szerint. A tarsadalmi hattér szintén differencial az egyes hasznalati
modok gyakorisagaban. Mig a kommunikacios-szorakozasi és az informacioszerzési
tevékenységek gyakori végzése kedvezobb tarsadalmi hattérrel fiigg 0ssze, addig a
jatékra valo hasznalati mod esetében nem rajzolodik ki szignifikans Osszefliggés. A
harom fékomponens hatdsait az iskolai teljesitményre a fentieck fényében
kontrollaljuk nemre és az ESCS index bevonasaval.

A kommunikécios-szorakozasi internethasznalat hatasa (19. tablazat) a nem
bevonasaval alig valtozik a nyers modellhez képest, az ESCS index beemelésével a
modellbe viszontnémileg csokken. Igy a nemtél és a tarsadalmi hattértdl fiiggetleniil
azok a didkok, akik gyakran hasznaljak a kozosségi oldalakat, csetelnek, videdkat
nézegetnek szorakozas céljabol, atlagosan 9,4 ponttal érnek el tobbet matematikabal,
olvasas-szovegértésbol 10,3 ponttal, természettudomanybol pedig 9,7 ponttal

szereznek tobbet az e tevékenységeket ritkabban folytato tarsaiknal.
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19. tablazat: A kommunikacids-szorakozasi fokomponens kontrollalt hatasa az iskolai
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

KOSIZISARUAI\II(Ig?féO_ Modell 0. | Modell I. | Modell II.
Adjusztalt R-négyzet 0,01 0,032 0,233
Konstans 485,377 478,04 | 488,076
MATEMATIKA pontszdm fiﬁgxf; ommunideid 14373 15147 9391
NEM? 14,674 11,746
ESCS 43,582
Adjusztalt R-négyzet 0,008 0,049 0,25
Konstans 477,806 | 489,457 | 499,753
OLVASAS- FQKOMPiKommunikéci()-
SZOVEGERTES pontszém szorakozas 17,365 16,136 10,26
NEM? -23,304 | -26,394
ESCS 45,38
Adjusztalt R-négyzet 0,007 0,029 0,225
) ) Konstans 486,043 | 482,894 | 492,904
TERMESZETTUDOMANY | FOKOMP_Kommunikacio-
pontszam szorakozas 15,152 15,484 9,692
NEM? 6,298 3,34
ESCS 43,939

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy valtozo (0=lany
1=fif)

A gyakori jatékok jatszdsa az interneten a nyers modellekben csak az
olvasas-szovegértés esetében mutatott negativ hatast a teljesitményre vonatkozoan. A
nem ¢s a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér hatasanak kisziirésével (20. tablazat)
azonban a matematikai teljesitményre vald hatds is kirajzolddik, méghozza 3.8
ponttal kevesebbet érnek el a teszten a gyakran interneten jatékokat jatszo diakok. A
természettudomanyos teljesitményt csak a nem hatasanak kisziirése mellett
befolyasolja kismértékben negativ iranyba a jatéktipust internethasznalati mod, az
ESCS index bevonasaval azonban a hatds mar nem szignifikans. Az olvasas-
szovegértési eredményekre vonatkozé hatas mérséklédik a kontrollalt modellekben,
de a harom kompetenciateriilet koziil ennél a legnagyobb mértéki a hatas: 7,5 ponttal
kevesebb pontot érnek el ezen a kompetenciateriileten a gyakran internetes jatékokat

jatsz6 didkok nemt6l és tarsadalmi hattértdl fiiggetleniil.
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20. tablazat: A ,,Jaték” hasznalati fokomponens kontorllalt hatasa az iskolai teljesitményre.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

JATEK Modell 0. | Modell I. | Modell I1.

Adjusztalt R-négyzet 0,000 0,05 0,223

Konstans 492,265 | 476,703 | 487,037

MATEMATIKA pontszdm | FOKOMP_Jaték 0,123* -4,541 -3,766

NEM? 16,427 13,845

ESCS 44,955

Adjusztalt R-négyzet 0,019 0,025 0,242

Konstans 477,398 | 486,095 496,76

 OLVASAS-  |FOKOMP Jaték 13,227 -8369|  -7.487

SZOVEGERTES pontszdm NEM® 17,473 20311

ESCS 46,831

Adjusztalt R-négyzet 0,00 0,001 0,214

, , Konstans 492,994 | 482,156 | 492,487
TERMESZETTUDOMANY [,

pontszam FOKOMP Jaték -1,474* -3,496 -2,699*

NEM* 6,304 4,171*

ESCS 45,372

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jelolt értékek nem
szignifikansak. * dummy véltozo6 (0=lany 1=fia)

Az informacioszerzési internethasznalati mod a kétvaltozos elemzések soran
nemek szerint nem mutatott kiilonbséget, mig a tarsadalmi hattérrel pozitiv
Osszefiiggést rajzolt ki. Feltételezéslink szerint ez az internethasznalati mod all
legkozelebb az eréforras-ndveld hasznalathoz, amely ily médon hozzajarulhat a jobb
iskolai teljesitmény elérésé¢hez. A nemre ¢s tarsadalmi hattérre kontrollalt regresszios
modellekben (21. tablazat) azonban a korabban tapasztalt 8-9 pont kozotti pozitiv
hatas jelentésen mérséklédik. Matematikdbol mindossze 2,8 pontnyi eldnyt jelent
ennek a hasznalati modnak gyakorisaga. Olvasas szovegértésbol szintén 2,5 pontra
mérséklodik a pozitiv hatds. A természettudomanyi teljesitményre pedig nincs
hatassal az informacioszerzési hasznalati mod, a regresszios egyiitthatd nem

szignifikans.
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21. tablazat: Informacidszerzési hasznalati fékomponens kontrollalt hatiasa az iskolai
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

INFORMACIOSZERZES Modell 0. | Modell I. | Modell II.

Adjusztalt R-négyzet 0,01 0,013 0,223

Konstans 485,018 | 479,479 | 489,109

MATEMATIKA pontszdm | FOKOMP_Informécioszerzés 9,046 8,957 2,817

NEM? 11,036 9,533

ESCS 44,57

Adjusztalt R-négyzet 0,008 0,029 0,239

Konstans 477,338 | 490,969 | 500,882

_ OLVASAS- | FOKOMP_Informacioszerzés 8,69 8,909 2,448

SZOVEGERTES pontszam NEM® 27,158 128,793

ESCS 46,557

Adjusztalt R-négyzet 0,007 0,007 0,214

, , Konstans 485,642 | 484,327 | 493,971
TERMESZETTUDOMANY )

pontszam FOKOMP Informacioszerzés 8,025 8,004 1,731*

NEM* 2,618*% 1,09*

ESCS 45,141

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jelolt értékek nem
szignifikansak * dummy valtoz6 (0=lany 1=fif)

Az éaltalanos IKT-hasznalati modok és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésére
vonatkozoan a linearis regresszids elemzések alapjan, melyekben nemre és a csaladi
hattérre kontrollaltunk, részben a varakozasainkkal ellentétes eredményeket
tapasztaltunk. Az informaciészerzési hasznalati mod csekély pozitiv hatast mutat két
készségteriilet, a matematika és az olvasas-szovegértés terén. Ezzel szemben a
kommunikécios-szorakozasi felhasznalds jelentdsebb mértékben jarul hozzad a
magasabb tesztpontszamokhoz. Az eredményeket magyarazhatjuk egyészt egy
forditott oksaggal, miszerint nem a hasznalati mod befolydsolja az iskolai
teljesitményt, hanem a teljesitmény hatdrozza meg az internetezési modokat.
Elképzelhetd, hogy azért all fenn a kapott Osszefiiggés, mert azok a didkok, akik
jobban teljesitenek az iskolaban, tobb id6t toltenek kikapcsolodassal, szorakozassal
az interneten. Ugyanakkor némileg cafolja e feltételezést, az az eredmény, miszerint

az IKT jatékra valod hasznalata negativan befolyasolja az iskolai teljesitményt, hiszen

126



a jatékok jatszasa is a kikapcsolodas, szorakozas egy formdja. Masik magyarazat
lehet a kommunikacios-szorakozasi felhasznaloi mod és a tanulmanyi eredmények
kapcsolatara, hogy esetleg ez a hasznalati mdd is az eréforras-bévitéshez jarul hozza,
bizonyos készségek fejlesztésén (pl. hatékony keresés) vagy a tarsas kotések online
meger6sitésén keresztiil ndvelve a tarsadalmi tékét. Ehhez a feltételezéshez adalékot
nyUjthatnak a kovetkezd fejezetben vizsgalt interakcios hatdsok, valamint az interjuk

eredményei.

5.3.6. Az IKT-hasznalat célja és az iskolai teljesitmény osszefiiggése: Tanulasi

célu internethasznalat

Az internethasznalat célja vonatkozasaban kiilon teriiletet képez a tanulasi
célu hasznalat, amely kutatasunk szempontjabol kiemelt jelentdségili, hiszen ez a
hasznalati mod az eréforras-bovitd hasznalat kdzé sorolhatd. Feltételezziik, hogy ez a
hasznalati méd pozitivan befolyasolja az iskolai teljesitményt.

A PISA felmérésben kiilon item sorral vizsgaltdk azoknak a
tevékenységeknek a gyakorisagat a didkok korében, amelyek az iskolai feladatokhoz,
tanulashoz, tanulmanyokhoz kapcsoléodnak. Habar a PISA kutatok egy indexben
egylittesen kezelték az Osszes felsorolt tevékenységeket, elemzésiink segitségével
megkiilonboztettiink kétféle hasznalati modot ezen a teriileten beliil. A valtozdszetten
végzett fokomponens-elemzés két fokomponenst kiilonitett el, melyek némileg eltérii
tipusu tevékenységeket foglalnak magukba ezen a teriileten. Az elsé fékomponensbe
tomoriilnek azok a tevékenységek, amelyek a tanulast kiegészitik, tehat inkabb az
iskolai feladatokhoz kapcsolodnak. Mig a masodik fékomponens azon
tevékenységeket foglalja magaba, amelyek szorosabban koétddnek a tanulashoz, az
iskolaban szerzett ismeretek elmélyitéséhez.

A két fokomponenst a harom kompetencia-teriileten mért eredményekkel
Osszevetve érdekes 0sszefliggésekre bukkanunk. Az iskolai feladatokhoz kapcsolodo
IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott mindhdrom teriileten negativ az
Osszefiiggés (22. tablazat). Azaz a gyakoribb I[KT-hasznalat az iskolaval
Osszefiiggésben alacsonyabb teszteredményekkel jar egylitt. Az internetnek a

tanulashoz szorosabban kapcsolodo tevékenységekre valo hasznalata azonban pozitiv
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Osszefliggést mutat a teljesitménnyel, még ha az Osszefiiggés meglehetdsen gyenge

is.

22. tablazat: Tanulasi céli hasznalati fokomponenesek Kkorrelacioja az iskolai teljesitménnyel.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egyéb, iskolaval kapcsolatos TANULASI IKT

IKT-hasznalat hasznalat
MATEMATIKA -0,267 0,052
OLVASAS -0,348 0,058
TERMESZETTUDOMANY -0,312 0,038

Megjegyzés: Pearson-féle korrelacios egyiitthatok

A kiindul6 linearis regresszios modellekben lathato, hogy milyen mértéki a
tanulasi célu hasznalat két modjanak Osszefiiggése az egyes kompetencia-teriileteken
elért tesztpontszamokra. Az egyéb iskolahoz kapcsolddd gyakori internethasznalat
mindharom kompetencia esetében markdns negativ Osszefiiggést mutat a
teljesitménnyel. Matematikabol 22,2 ponttal, olvasas-szovegértésbol 31,6 ponttal,
természettudomanybol pedig 27, 4 ponttal érnek el kevesebbet a teszteken azok a
didkok, akik az ebbe az internethasznalati modba tartozéd tevékenységeket gyakran
végzik.

A tanulasi célu internethasznalaton beliil elkiilonitett két fokomponens mas-
mas Osszefliggést mutatott a nemmel és a tarsadalmi hattérrel. Mig az iskolai
feladatokkal kapcsolatos tevékenységek inkabb a fitkra jellemzoek, addig a
tanulashoz kapcsolodoak némileg a lanyok korében gyakoribbak. A tarsadalmi hattér
index kismértékben negativan korrelalt az iskolai feladatokhoz kapcsolodo
tevékenységekkel, viszont pozitivan a tanulashoz szorosabban  k&t6do
internethasznalattal. Az iskolaval kapcsolatos tevékenységeket magaba foglalo
fokomponens az iskolai teljesitményre szamottevd negativ hatast mutat (23.
tablazat). A nem ¢és a tarsadalmi hattér hatasanak kiszlirésével valamelyest
mérséklodik a negativ hatds a null-modellhez képest, azonban még igy is
meghataroz6. Azok a diadkok, akik otthonukban gyakran végeznek az iskolahoz
kapcsolodo tevékenységeket az interneten 21,6 ponttal érnek el kevesebbet a
matematikai teszten, 27,7 ponttal kevesebbet az olvasas-szovegértési felmérén és

26,4 ponttal kevesebbet a természettudomanyi teriileten tarsaikhoz képest.
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23. tablazat: ,JKT-hasznalat egyéb iskolai feladatokhoz” fokomponens kontrollalt hatasa az
iskolai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fliggd valtozo Modell 0. | Modell I. | Modell II.

Adjusztalt R-négyzet 0,062 0,074 0,271

Konstans 487,913 | 477,667 | 487,215

MATEMATIKA pontszam | Fgkomp EGYEB_ISK -22,174| -24,081| -21,639

NEM* 20,544 17,473

ESCS 42,424

Adjusztalt R-négyzet 0116 0,122 0,316

Konstans 481,176 | 488,967 | 498,728

_ OLVASAS- Fékomp EGYEB _ISK 231,595 | -30,146| -27,722

SZOVEGERTES pontszam NEM® 15,62 118,885

ESCS 43,732

Adjusztalt R-négyzet 0,09 0,096 0,285

, , Konstans 488,718 | 481,525 491,04
TERMESZETTUDOMANY

pontszim Fokomp_EGYEB_ISK -27,39 | -28,728 -26,35

NEM? 14,421 11,285

ESCS 42,575

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy valtozo (0=lany
1=fif)

A tanuldshoz szorosabban kapcsolddd tevékenységek gyakori végzése
kismértékli pozitiv Osszefliggést mutat mindharom kompetenciateriileten az iskolai
teljesitménnyel a kiindul6 modellekben (24. tablazat). Matematikabol 5,1, olvasas-
szovegértésbol 5,5, természettudomanybdl pedig 4 pontnyi elényt jelent a gyakori
tanulasi céli internethasznalat. A kontrollalt regressziés modellekben azonban az
ESCS index bevonasat kdvetden megsziinik a szignifikans hatas, azaz az adatok
alapjan 1gy tinik, hogy a tanuldssal szorosabban 0sszefiiggd internetes
tevékenységek nincsenek hatassal az iskolai teljesitményre a nem ¢€s a tarsadalmi

hattér figyelembe vétele mellett.

129



24. tablazat: IKT-hasznilat a tanulashoz fékomponens Kkontrollalt hatisa az iskolai
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fligg6 valtozo Modell 0. | Modell I. | Modell I1.

Adjusztalt R-négyzet 0,003 0,007 0,215

Konstans 487,727 481,615| 491,228

MATEMATIKA pontszdm | Fgkomp TANULAS 5,107 5,571 1,403*

NEM?* 12,242 9,411

ESCS 43,69

Adjusztalt R-négyzet 0,003 0,023 0,23

Konstans 480,881 494,06 | 503,993

_ OLVASAS- | Fékomp_TANULAS 5,544 4,543 0,323*

SZOVEGERTES pontszam NEM® 126,396 129,448

ESCS 45516

Adjusztalt R-négyzet 0,002 0,02 0,205

, ) Konstans 488,449 | 486,388 | 496,071
TERMESZETTUDOMANY p

pontszdm Fékomp TANULAS 4,021 4,178 |  -0,002*

NEM® 4,128* 1,196*

ESCS 44305

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jelolt értékek nem
szignifikansak. * dummy valtozo (0=lany 1=fia)

Feltételezésiinkkel ellentétben a tanulési és az iskolaval kapcsolatos egyéb
IKT-hasznalati médok nemhogy pozitivan befolydsolndk az iskolai teljesitményt,
hanem vagy nincsenek hatassal a tesztpontszamokra, vagy pedig jelentésen
negativan befolydsoljak azt. Ezen meglepd Osszefiiggés mogott az alabbi
magyarazatok huzodhatnak meg. Egyrészt feltételezhetd, hogy hasonldé az oksag
iranya, mint amire az Aaltalanos internethasznalati modok eredményei alapjan
kovetkeztettiink. Ez alapjan gondolhatunk arra, hogy azok a didkok végzik gyakran a
felsorolt, az iskolaval kapcsolatos tevékenységeket, akik rosszabbul tanulnak,
rosszabb eredményeket émek el a kompetencia-felméréseken, és ily moddon
igyekeznek megtdmogatni a tanulasukat és torekedni a jobb eredményekre. Tovabba
meg kell emliteni, az eredmények mogott esetlegesen meghuzodd mennyiség-
mindség dilemmajat, hiszen a PISA adatfelvétel soran a didkoktol az egyes internetes

tevékenységek gyakorisagat tudakoltak meg, ezért a tevékenységek tanulasban valo
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hasznossagarol és hatékonysagarol az adatok alapjan nem kapunk képet. Az IKT-
hasznalat tanuldsban valé alkalmazasanak diakok altal megitélt hasznossagarol az

interjuk eredményei alapjan kovetkeztethetiink.

5.4. Osszefoglalas a digitalis egyenl6tlenségi dimenziok és az iskolai

teljesitmény osszefiiggésérol

A kvantitativ adatelemzés soran a PISA 2015 felmérés magyarorszagi
mintdjan vizsgaltuk meg kutatasi kérdéseink egy részét, melyek a digitalis
egyenldtlenségek és az oktatasi egyenlGtlenségek Osszefiiggéseire, konkrétabban az
IKT-hasznalati modok és az iskolai teljesitmény kapcsolatara vonatkoznak (K2). A
dolgozat korabbi részében bemutatott, DiMaggio-Hargittai (2001) szerzéparos altal
vazolt ot dimenzid6 mentén vizsgaltuk meg a didkok kozotti digitalis
egyenldtlenségek Osszefiiggéseit a tanulmanyi eredményekkel eldszor kiilon-kiilon.
A digitalis egyenldtlenségi dimenzidk kiilon-kiilon valo vizsgalata lehetové tette,
hogy egyenként feltarjuk az IKT-hasznalati mddozatok hatasat a matematikai,
olvasas-szovegértési és a természettudomanyi teljesitményre. Hipotézisiink (H2)
szerint azt feltételeztiik, hogy az er6forras-bévitd haszndlati modok pozitiv
Osszefliggést mutatnak az iskolai teljesitménnyel, mig az inkabb rekredcios hasznalat
negativ kapcsolatot jelent. A linedris regresszios modellek fokozatos felépitésén
keresztiil a viszgalatba bevont nem és ESCS tarsadalmi hattér index szerepérdl is
képet kaptunk a vizsgalt Osszefiiggésben. Feltételezésiink szerint mind az IKT-
hasznalatot, mind az iskolai teljesitményt befolyasolja a tarsadalmi statusz, ezért a
digitalis egyenldtlenségi dimenziok és a tesztpontszdmok kapcsolatat gyengiti e
tényezo figyelembe vétele (H3).

A technikai felszereltség dimenzidjaban megkiilonboztettiik a PC-tipust
eszk0zok (asztali szamitogép és laptop) a mobileszk6zok (tablet és okostelefon),
valamint az internethozzaférés otthoni hasznalatat. Ezek koziil a nagyobb kapacitas

és képerny6, valamint a konnyebb beviteli mdéd miatt a PC-tipusi eszkozok
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hasznalatat asszocialtuk az er6forras-bévitd hasznalattal, amit az elemzés ala is
tamasztott, hiszen az ezen eszkozoket otthonukban hasznald didkok jobban
teljesitenek a teszteken, mint akik nem hasznaljak. Ugyanez az Osszefliggés
rajzolodott ki az otthoni internethasznalatra is. Ez esetben a hasznalok €s nem
hasznalok atlagos tesztpontszamai kozott nagyobb a kiilonbség, mint a PC-tipusu
eszkozoket haszndlok és nem hasznalok korében. A mobileszk6zok otthoni
hasznalatanak kapcsolata az iskolai teljesitménnyel azonban nem szignifikans.

A hasznalat autonomidjanak dimenzidjaként vizsgalt hasznalati id6tartam
Osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel egy forditott U-alakil gorbét rajzol ki, ami
arra utal, hogy a kdzepesen mérsékelt ideig tartd internetezés jobb eredményekkel jar
egylitt, mint a rovid ideig tartdé vagy a hosszl idejii netezés. Az Osszefliggésnek e
mintazata — a kontrollaltabb, mérsékelt ideig tartd netezés pozitiv hatasa—, a
kontrollvaltozok bevonasat kovetéen is megmarad, mértéke azonban csokken. Igy
tehat a kozepesen mérsékelt idejii internetezés jarul hozza az eréforras-bovitéshez.

Az [KT-hasznalati képességek, kompetencidk szubjektiven megitélt
magasabb szintje —mindkét tipus— esetében pozitiv Osszefiiggést mutat az iskolai
teljesitménnyel. A nem és tarsadalmi hattér figyelembe vételével csokken a hatas
mértéke, de pozitiv marad. Azaz a nagyobb mérteki IKT-tudés, kompetencia
egyfajta er6forras-bovitd hasznalatot tesz lehetoveé.

A tarsas tamogatottsagi digitalis egyenl6tlenségi dimenziot a digitalis
eszk6zoknek baratokkal valé kommunikacidba, interakciokba agyazottsagan
keresztiil vizsgaltuk. Enyhe negativ kapcsolat fedezheté fel e dimenzidban az
integraltsag nagyobb foka és az iskolai teljesitmény kozott. Ugy tiinik tehat, hogy a
diakok csoportjaban nemhogy novelné, hanem inkabb csokkenti az iskolai
teljesitményt az IKT thlzott jelenléte a tarsas interakcioban, kommunikacioban.

Végiil az utolso, talan legfontosabb digitalis egyenl6tlenségi dimenzio, a
hasznalat célja szerint is érdekes, varakozasainktol eltéré Osszefliggésekre
bukkantunk. Az altalanos hasznalat terén a feltételezésiinkkel ellentétesen csak a
kommunikacios €s szorakozasi felhasznalasi mod befolyasolta pozitivan, nem kis
mértékben, a teszteredményeket. A hatds ugyan csokkent a kontrollvaltozok
bevonasaval, azonban pozitiv maradt. Az informacidszerzés gyakori végzését vartuk
els6sorban iskolai teljesitményt noveld felhasznaldsi modnak, ennek hatdsa azonban
sokkal kisebb mértékii, féleg a kontrollvaltozok bevonasat kovetden, mint a

kommunikacios-szorakozasi hasznalati modnak. A jatékok gyakori jatszdsa azonban,
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kis mértékben ugyan, de negativan hat az iskolai teljesitményre. A legérdekesebb, és
magyarazatra szoruld Osszefiiggés a tanuldsi célu felhaszndlas és az iskolai
teljesitmény jelent6s negativ 6sszefiiggésében rajzolodott ki. Kiilonbséget tettiink a
tanulashoz szorosabban kapcsolodd online tevékenységek és az egyéb iskolaval
kapcsolatos internetes tevékenységek kozott. Mig az el6bbiek esetében kezdetben
egy enyhe pozitiv kapcsolat rajzolodott ki, az utdobbiaknal azonban markans negativ
hatas mutatkozott. A tanulashoz kozvetlenebbiil kapcsolodd tevékenységek hatasa a
nem ¢és a tarsadalmi hattér bevonasaval megsziint. Az egyéb iskolaval kapcsolatos
tevékenységek gyakori végzésének hatasa azonban a nem ¢€s a szocio-Okondmiai és
kulturalis hattér figyelembe vétele mellett is jelentésen negativ maradt. Erre a
meglepd Osszefiiggésre két magyarazatot feltételezhetiink. Egyrészt a PISA
adatfelvétel az egyes tevékenységek végzésének gyakorisagat allapitja csak meg. A
hasznalat gyakorisdga azonban nem tiikrozi annak hatékonysagat. A gyakoribb
iskolaval kapcsolatos internethaszndlat hatterében allhat egyrészt az IKT-eszkozok
hasznalatanak nagyobb elvardsa az iskola, a tanarok részérdl, tehat a kiilso
koriilmények befolyasolhatjak. Masrészt pedig a gyakoribb felhasznalas torténhet
amiatt is, mert a tanul6 bizonytalanabb az ismereteiben, tudasaban és emiatt fordul
gyakrabban az internethez segitségért a tanulast kiegészitendd. Ebbol pedig az a
forditott oksag kovetkezhet a tanulasi célu felhasznalas és az iskolai teljesitmény
negativ Osszefiiggése mogott, hogy a kevésbé jol teljesitd tanulok azok, akik
gyakrabban ¢és nagyobb mértékben tdmaszkodnak az internetre a tanulas,
tanulmanyaik soran. Ez az 0sszefiiggés tehat azt a hipotézisiinket latszik
alatamasztani (H6), amely szerint nem a hasznalat célja hat az iskolai teljesitményre,
hanem az iskolai teljesitmény hatarozza meg a hasznalat modjat. Ebbe a
magyarazatba beleilleszkedik az altalanos hasznalati modoknal talalt pozitiv
Osszefiiggés a kommunikacios-szorakozasi felhasznalas és az eredmények kézott. Az
interju kutatas soran ezt a feltételezést szintén koriiljarjuk.

Az alabbi tablazat (25. tablazat) osszefoglalja a digitalis egyenl6tlenségi

dimenziok szerint vizsgalt valtozok Osszefiiggéseit az iskolai teljesitménnyel.
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25. tablazat: Digitalis egyenlé6ltenségi dimenziék osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel:
Osszefoglalas. Sajat szerkesztés.

Digitalis egyenlétlenségi Osszefiiggés iranya és mértéke

Adaptalt valtozok
daptalt valtoz6 nemre és ESCS indexre kontrollalval

dimenziok

Internethasznalat +++

Otthon meglévo és P . .
£ PC-tipusu eszkozhasznalat ++

Technikai felszereltség

haszndlt IKT-eszkozok Mobileszkdz-hasznélat — nem szign.
Hasznalat autonomiaja Haszndlat id6tartama Hétkdznap 1-4 ora ++
Képességek, tudss Szubjektiv IKT-tudas A{talanos tudas +
(altalanos, 6nallo) Onallo tudas +

IKT-hasznalat tarsas
Tarsas tAmogatas interakcidkba -

agyazottsaga

Kommunikacio-szorakozas +
Altalanos hasznadlat Jaték -
Informacioszerzés: +/ nem szign.

Hasznalat célja . .
! Tanulasi hasznalat: nem szign.

Tanuldsi cli hasendlat Egyéb, iskolaval %(apcsolatos IKT-
hasznalat: —

Osszegezve az eredményeket, tobb digitalis egyenlStlenségi dimenzioban
(technikai felszereltség, hasznalat id6tartama és IKT-tudas) a hipotézisiinket (H2)
alatamaszto Osszefiiggéseket talaltunk az er6forras-bovité IKT-hasznalat és az iskolai
teljesitmény kapcsolatdban. Azonban éppen a hasznalat céljat megjelenité dimenzid
esetében az altalunk erdforras-bovitonek feltételezett hasznalati modok
(informacidszerzési €s tanulasi) vagy nincsenek hatdssal az iskolai teljesitményre,
vagy éppenséggel negativan befolyasoljak azt. Ezen Osszefliggések ezért tovabbi
vizsgéalatot igényelnek. Tovabbad az elemzés soran hipotézisiinkkel (H3)
egybehangzoan azt tapasztaltuk, hogy a csaladi hattér bevondsa legtobb esetben
gyengiti a kapott Osszefliggéseket az IKT-hasznalati dimenziok és az iskolai
teljesitmény kozott, bizonyos esetekben (mobileszk6z-hasznalat és tanulasi

hasznalati mod). pedig anullalja a kapott 6sszefliggéseket

134



5.5. A digitalis egyenlotlenségi dimenziok egyiittes Osszefiiggése az

iskolai teljesitménnyel

Az eloz0 fejezetben a digitalis egyenl6tlenségi dimenziok szerinti IKT-
hasznalati jellemzoket kiilon-kiilon vetettiik 6ssze az iskolai teljesitménnyel a harom
kompetencia-teriileten. Kirajzolodott, hogy egyenként vizsgalva az 1KT-hasznalati
dimenzidkat, azok tobbnyire pozitivan befolyasoljak az iskolai teljesitményt a nem és
a tarsadalmi hattér kontroll alatt tartasa mellett. A tovabbiakban azt ellendrizziik,
hogy a digitalis egyenl6tlenségi dimenziok szerinti IKT-hasznalati médok egyiittesen
hogyan hatnak a matematikai, az olvasas-szovegértési és a természettudomanyi
eredményekre. Mely dimenzidknak van nagyobb jelentdsége a teljesitmény
meghatarozasaban és melyek kevésbé jelentések? Ezen kérdések megvalaszolasahoz
a digitalis egyenlGtlenségek vizsgalatara alkalmazott valtozokat egy kozos
regresszios modellben szerepeltetjiik. Fiiggd valtozoink tovabbra is a (becsiilt)
matematikai, olvasas-szovegértési ¢és természettudomanyi tesztpontszamok. A
magyarazo valtozokat pedig a digitalis egyenldtlenségi dimenzidkat megtestesitd
valtozok, illetve a nem ¢és az ESCS index alkotjak. A modelleket kiilon-kiilén
¢épitettiik fel a matematikai, az olvasas-szovegértési és a természettudomanyi

teljesitményre nézve a stepwise modszert alkalmazva a valtozok bevonasara.

A matematikai teljesitményt vizsgald kozos linearis regresszios modellbe
(26. tablazat) két valtozd nem keriilt bevonasra, mivel regresszios egylitthatéi nem
voltak szignifikansak, ezek a PC tipust eszkdzhasznalat és a jatékra vald hasznalati
mé6d®. A magyarazovaltozokat nem jellemzi zavaré multikollinearitas, a modellben
szerepld valtozok varianciainflacios tényezdinek (VIF mutatd) értékei rendre 2 alatt
maradnak®. A modellbe bevont valtozok egyiittesen a matematikai teljesitménynek
31,6%-4at magyarazzak®. A regresszios modell szignifikans®’. A béta egyiitthatok
alapjan kovetkeztethetiink arra, hogy a fliggd valtozéra mely magyarazé valtozok
vannak legnagyobb hatdssal. Nem meglep6 mddon a teljesitményt a tarsadalmi

hatteret mutato ESCS index hatarozza meg leginkabb, méghozza pozitiv iranyban

5 PC tipust eszkozhasznélat t=0,716 p=0,474. FOKOMP_Jaték t=0,509 p=0,611.

55 A VIF mutato 5 feletti értéke jelent erés multikollinearitast (Kovacs 2008: 48).

% A nem és az ESCS valtozok nélkiili, tehat csak a digitalis egyenl6tlenségi dimenzidkhoz adaptalt
valtozokat tartalmazo regresszios modell adjusztalt R* értéke 0,172.

7 Az ANOVA teszt alapjan F=67,718 p=0,000.
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(béta=0,386). A kedvezobb tarsadalmi hattérrel rendelkez6 didkok tehat tobb pontot
szereznek a teszten. Az Osszes bevont IKT valtozo koziil az egyéb iskolaval
kapcsolatos hasznalati méd bizonyult a legmeghatarozobb faktornak (béta=-0,209),
az Osszefiiggés iranya azonban negativ. Aki tehdt gyakran hasznélja az iskolaval
kapcsolatosan az internetet, rosszabbul teljesit a kompetencia-felmérésen. Az
iskolahoz kot6do vegyes internethasznélat €s a tanulméanyi kompetenciadk kdzott tehat
negativ kapcsolat van. A béta egylitthatd abszolut értéke alapjan kovetkezo
meghataroz6 tényezd az IKT-eszkozok tarsas kommunikacidba agyazottsaga
(SOIAICT). Ez a valtozo6 szintén negativan befolyasolja a matematikai teljesitményt
(béta=-0,155). A pozitiv hatast mutatd IKT valtozok kozil az iddtényezd, a
hétkoznap 1-4 ora kozotti IKT-haszndlati id6 bizonyul legmeghatarozobbnak
(béta=0,119). A ko6zo6s modellben az informacidszerzési hasznalati mod kovetkezik
béta értéke alapjan (0,099), mint pozitiv befolydsold IKT-tényezd, megeldézve a
képességvaltozokat, a hasznalt eszkoz tipusara vonatkozd valtozokat és az egyéb
hasznalati modokat. Legkevésbé a tanulasi hasznalati mod, a mobileszkdz-hasznalat

¢s az altalanos hasznalati képesség befolyasoljak a matematikai teljesitményt.
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26. tablazat: A digitilis egyenlétlenségi dimenziok® egyiittes hatisa a matematikai
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi
egyiitthatok egyiitthatok statisztikak
Std. , . .

B Hiba Béta t Szig. Tolerancia VIF
Konstans 456,715 7,89 57,887 0
ESCS 37,022 1,328 0,386 27,872 0 0,927 1,078
Fékomp EGYEB_ISK -18,912 1,31 -0,209 -14,434 0 0,844 1,185
Mersekelt idejii (1-4 6ra) 21,253 2413 0,119 8,809 0 0,978 1,023
internetezes
AUTICT 8,826 1,764 0,095 5,005 0 0,488 2,048
SOIAICT -13,59 1,483 -0,155 -9,165 0 0,625 1,6
FC")KOMPilnformélci()szerzés 8,799 1,307 0,099 6,731 0 0,823 1,215
NEM* 19,024 2,693 0,106 7,063 0 0,785 1,274
FOKOMP_Kommunikicio- 579 | 398 0,085 5635 0 0,777 1287
szorakozas
Internethasznalat® 37,05 7,555 0,07 4,904 0 0,88 1,137
Mobileszkdz-hasznalat® -16,92 4,822 -0,05 -3,509 0 0,885 1,13
COMPICT 3,452 1,638 0,037 2,107 0,035 0,561 1,782
Fékomp TANULAS -2,778 1,325 -0,031 -2,097 0,036 0,807 1,239

Fiiggo valtozd: Matematikai pontszam

Megjegyzés: adjusztalt R*=0,316. * dummy valtozod

Az olvasas-szovegértési®  tesztpontszamok alakulasiban a  digitalis
egyenldtlenségi dimenzidkat megtestesitd valtozok és a szocio-demografiai valtozok
egyiittesen 36,1%-ot magyardznak meg, kozel 5 szazalékponttal tobbet, mint a
matematikai teljesitményb81’”’. Ebbél a modellbdl hirom valtozé maradt ki a

regresszios egyiitthatok nem szignifikans volta miatt, mégpedig a PC tipusu

8 AUTICT= szubjektiv 6nallo IKT-hasznalati képesség, SOIAICT=IK T-hasznalat beagyazottsaga a
tarsas kommunikacidba, COMPICT=szubjektiv altalanos IK T-hasznalati képesség

%9 Tablazat a mellékletben talalhato (1. tablazat).

70 Csak az IK T-valtozok bevonasa a modellbe 23%-0s megmagyarazott varianciat eredményez.
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eszkozhasznalat, a mobileszkozhasznalat és a jatékra valo hasznalati mod’'. A végsd
regressziés modell szignifikans™®. Az olvasas-szovegértési pontszamot szintén a
tarsadalmi hattér index hatdrozza meg legnagyobb mértékben pozitiv irdnyban
(béta=0,372). Az IKT-valtozok standardizalt regresszidos egylitthatéi hasonld
Osszefiiggéseket mutatnak, mint a matematikai teljesitmény esetén. A béta egyiitthato
értéke szintén az iskolaval kapcsolatos hasznalati mod esetén a legmagasabb és
iranya hasonloképpen negativ (béta= -0,279). A tarsas tdmogatds dimenzidjahoz
adaptalt valtozo szinén negativan befolyasolja az olvasas-szovegértési pontszamokat.
Pozitiv és viszonylagosan nagyobb mértékii hatassal az informacioszerzési hasznalati
mod (béta=0,114) és a kozepesen mérsékelt hasznalati id6 birnak (béta=0,104). A
legkevésbé meghatarozo tényezok a tanulasi hasznalati moéd (béta=-0,056), az otthoni
internethasznalat (béta=0,058) és a kommunikacios-szorakozasi hasznalati mod
(béta=0,067).

A digitalis egyenl6tlenségi dimenziokhoz adaptalt IKT valtozok egyiittes

3 esetében is hasonld strultirat mutat. A

hatasa a természettudomanyi teljesitmény’
modell megmagyarazott varianciaja 32,3%*. A modellb8l kihagyott valtozok a PC
tipusi eszkdzhasznalat és a jatékra vald hasznalati mod™. Az igy kapott modell
szignifikans’®. A hatasok ersségét mutato béta egyiitthatok sorrendjében a mésik két
kompetencia-teriilethez képest egy eltérést talalunk. A pozitiv hatasa IKT valtozok
koziil az 0Onalldé hasznalati képességet méré index (AUTICT) bizonyul a
legmeghatarozobbnak (béta=0,118), megelézve az informacidszerzési hasznalati
modot és a hasznalat idejét képviseld valtozokat. Feltételezhetéen az 6nallo IKT-
hasznalati képesség egy olyan kompetenciat testesit meg, amely a
természettudomanyi teriileten jobban hasznosul.

A koz06s linearis regresszios modellek alapjan megallapithatd, hogy a
digitalis egyenldtlenségi dimenziok szerinti IKT-hasznalati jellemzok az iskolai
teljesitményre meghataroz6 hatassal vannak. A csak az IKT valtozokat tartalmazo
modellek, a szocio-demografiai magyarazovaltozok bevondsa el6tt, a pontszamok

szorasabol kozel 20%-ot — az olvasds-szovegértési teljesitmény esetében 23%-ot —

opC tipusi eszkozhasznalat t=0,595 p=0,552. Mobileszkoz-hasznalat t=-0,504 p=0,615.
FOKOMP_Jaték t=-1,121 p=0,262.

2 Az ANOVA teszt alapjan F=105,609 p=0,000.

73 T4blazat a mellékletben talalhato (2. tablazat).

7 Csak az IK T-valtozok bevonasa a modellbe 19,5%-0s megmagyarazott varianciat eredményez

3 PC tipust eszkdzhasznalat t=0,6 p=0,548. FOKOMP _Jaték t=-1,784 p=0,074.

® Az ANOVA teszt alapjan F=153,816 p=0,000.
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magyaraznak meg. A valtozok egymashoz viszonyitott hatdsnagysagabol kideriilt,
hogy — a tarsadalmi hatteret leszamitva — leginkabb az iskoldhoz kapcsolodd gyakori
internethasznalat hatarozza meg a teljesitményt mindharom kompetencia-teriileten.
Ez a hatas azonban negativ, tehat minél gyakrabban hasznélja egy didk az internetet
az iskolai feladataival kapcsolatosan, annal kevesebb pontszamot ér el a teszteken.
Ezt az Osszefliiggést mar a digitalis egyenldtlenségi dimenzidk egyenkénti
vizsgalatanal is tapasztaltuk, a kz6s modellben azonban arra is fény dertilt, hogy ez
a dimenzi6 a szubjektiv IKT-tudasnal és az egyéb hasznalati mddoknal is nagyobb
mértékben hat a matematikai, az olvasas-szovegértési €s a természettudomanyi
pontszamokra. Mi allhat ezen Gsszefiiggés hatterében? Egyrészt feltételezhetjiik azt,
hogy egy forditott oksagrol van szo, tehat a gyengébben teljesité didkok gyakrabban
fordulnak az internethez a tanulds, tanulmanyok kiegészitésére. Tovabba az
iskolahoz kapcsolodo tevékenységek gyakori végzése nem feltétleniil jelenti azok
hatékonysagat is, pl. tanulasi mobil applikaciok gyakori letoltése. Ugyanakkor arra is
gondolhatunk, hogy ezen tevékenységek gyakorisaga mogott mas tényezd hizodik
meg, mint példdul az IKT-eszk6zok hasznalatdnak integraltsiga a tanitds
folyamataba, a tanar tudasatadasi eszkoztaraba. Ez esetben a negativ kapcsolat azért
allhat fenn, mert tal nagy hangsulyt fektetnek a tanarok az IKT-eszk6zok
hasznalatara példaul hazifeladat elkészitéséhez, és ily modon a ,forma” keriil
elotérbe a tartalommal szemben. Erre utalhat az a szamitogéphasznalat
Osszefiiggéseit bemutatd PISA jelentés, amelyben arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
tal gyakori iskolai, tanérai IKT-hasznalat negativan befolyasolja az iskolai
teljesitményt (OECD 2015: 153). Ez a lehetséges 0Osszefliggés tovabbi feltarast,
vizsgalatot igényel, amely tulfesziti jelen dolgozat kereteit, azonban egy érdekes
tovabbi kutatasi iranyt jelenthet.

Szintén magyarazatot igényel az az Osszefliggés, miszerint az IKT-
eszk6zokrél vald gyakori kommunikacio a baratokkal (SOIAICT) mindharom
kompetencia-teriileten viszonylag meghatarozé negativ hatast mutat a teljesitményre
a tobbvaltozos regresszidos modellekben. Feltételezziik, hogy az IKT-eszkdzok
gyakori témaként valo el6forduldsa a tarsas kommunikacioban, interakcioban egy
latens tényez6t jelenithet meg, ami az IKT eszkdzoknek az egyén szamara vald
fontossagat, kdzpontisagat tartalmazza. Ily modon szintén el6térbe keriilhet az egyén
¢életében a ,.forma” a ,tartalommal” szemben, azaz az IKT eszkozok mint hasznalati

targyak, azok hatékony hasznalatival szemben. Ez a feltételezés szintén tovabbi
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kutatast igényel.

A teljesitményt a tobbvaltozos regresszios modellek alapjan viszonylagosan nagyobb
mértékben pozitivan az informacidszerzési hasznalati mod, a kézepesen mérsékelt
hasznalati 1d6 és a nagyobb szintii szubjektiv 0nalld hasznalati képesség
befolyasoljak. Ugy tiinik tehat, hogy az eréforras-b6vité hasznalatot, a digitalis tékét,

ezen dimenziok alkotjak leginkabb.

5.6 Az IKT-hasznalat szerepe a tarsadalmi hattér és az iskolai

teljesitmény osszefiiggésében

Az el6z0 fejezetekben megvizsgaltuk a digitalis egyenldtlenségi dimenziok
szerinti IKT-hasznalati jellemzok Osszefiiggéseit kiilon a tarsadalmi hattérrel, majd
kiilon-kiilon és egyiittesen is az iskolai teljesitménnyel. Kirajzolddott, hogy a csaladi
hattér legtobb esetben kapcsolatban all az IKT-hasznalati modokkal, tovabba a
kontrollalt regresszios modellek ramutattak, hogy hatdssal van a digitalis
egyenlbtlenségek ¢és az iskolai teljesitmény  Osszefiiggéseire is. Az
oktatasszociologiai szakirodalom alapjan tudjuk, hogy a csaladi hattér
Magyarorszagon nagymértékben meghatdrozza az iskolai teljesitményt (Robert
2004). A 2015-6s PISA felmérés is alatamasztja ezt az dsszefliggést. Az ESCS index
a magyar didkok korében mindharom kompetencia-teriileten elért tesztpontszdmnak
kb. 21%-at magyarazza. A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hatteret magaban foglalo
index egy egységnyi ndvekedése matematikabol 45,6, olvasas-szovegértésbol 47,3,

természettudomanybol pedig 46,2 pont tobbletet jelent (27. tablazat).
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27. tablazat: Az ESCS index osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat
szerkesztés.

Fiiggd valtozo Konstans B R’
MATEMATIKALI pontszam 487,519 45,608 0217
OLVASAS-SZOVEGERTESI 479,864 47337 0.216
pontszam
TERMESZETTUDOMANYI 487.616 46.229 0,213
pontszam

Harmadik kutatasi kérdésiink alapjan arra keressiik a valaszt, hogy ezt a
meglehetésen markans Osszefliggést a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozott
hogyan befolyasolja az IKT-haszndlat. Kozvetiti, avagy kompenzélja a tarsadalmi
egyenldtlenségeket? Azt feltételezziik (H4), hogy az IKT-hasznalat inkabb kozvetit a
hagyomanyos tarsadalmi egyenlétlenségek és az oktatasi egyenldtlenségek kozott. A
kutatasi kérdés megvalaszolasdhoz és a hipotézisiink ellendrzéséhez az IKT-
hasznalati moédok és a csaladi hattér kozotti interakcios hatast bevonjuk a linearis
regresszios modellbe. Az interakcids hatasokat az IKT-hasznalat célja szerint
elkiiloniil6 IKT-hasznalati modok esetében vizsgaljuk, amint erre a digitalis
egyenldtlenségi dimenzioknak az iskolai teljesitménnyel vald Osszefliggéseinek
vizsgalata soran kapott eredmények is inditanak. Elemzésiinkben tehat azt vizsgaljuk
meg, hogy a kiilonb6zo IKT-hasznalati modok — altalanos és tanulasi — modositjak-e
a csaladi hattér hatasat az iskolai teljesitményre. A regresszios egyenletiink tehat az

alabbiképpen néz ki:

§=bo+b i IKT+b,ESCS+b;IKT*ESCS
vagy atrendezve:

§=bo b IKT+(b,+b3IKT)*ESCS

Az egyeletben ¥ a matematikai vagy olvasds-szovegértési vagy természettudomanyi

tesztpontszam becsiilt értékét jeloli, az ,IKT” pedig a hasznalati modokat
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e e 77
megjelenité fokomponenseket’.

Az IKT-hasznalati modnak a hagyomanyos tarsadalmi egyenl6tlenségek kozotti
kozvetit, feler6sitdé szerepet tulajdonitunk, amennyiben az ESCS index
novekedésével az IKT-hasznalat pozitiv hatasa az iskolai teljesitményre no (29.
abra), vagy az IKT-hasznalat negativ hatasa csokken (30. abra). Ezt az Osszefiiggést

szemlélteti az alabbi két sematikus abra:

29. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakcidja mint kozvetité (az IKT-hasznalat
pozitiv hatdsa esetén). Sajat szerkesztés.
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30. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakcidja mint kozvetité (az IKT-hasznalat
negativ hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

0 ESCS érteke

vt

Interakciés hatas
(bs)

IKT-hasznalat hatasa
(b1)

77 Altalanos hasznalat: Kommunikacids-szorakozasi, jaték, informaciodszerzési fokomponens. Tanulasi
hasznalat: Tanulmanyi és Tanuldsi fékomponens.
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Az IKT-hasznalati mod kompenzalo, kiegyenlité hatdsat eredményezi, amennyiben
az ESCS index novekedésével az IKT-hasznalat pozitiv hatdsa az iskolai
teljesitményre csokken (31. abra), vagy az IKT-hasznalat negativ hatasa né (32.

abra). A kétféle dsszefliggést mutatja be az alabbi két abra:

31. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakci6ja mint kompenzacié (az IKT-
hasznalat pozitiv hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

Interakcios hatas
(b3)

IKT-hasznalat hatasa
(b1)

v

0 ESCS eérteke +

32. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakciéja mint kompenzacié (az IKT-
hasznalat negativ hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

0 | ESCSértéke | &

A 4

Interakcios hatas
(bs3)

IKT-hasznalat hatasa
(b1)
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Az altalanos [KT-hasznalati modok terén kiilon vizsgaltuk a
kommunikacios-szorakozasi, az informacidszerzési és a jaték fokomponensek
interakcioés hatasat a csaladi hattér valtozéval. Az informacioszerzési hasznalati
modrol feltételeztiik, hogy leginkabb hozzajarul a digitalis téke nodveléséhez,
azonban a kiilon regresszidos modellekben nem volt szignifikdns a hozzatartozo
regresszios egyiitthatd, igy a csaladi hattérrel vald interakciot sem lehetett
értelmezni. Az IKT jatékra valdé hasznalata, mint szorakozasi tevékenység a
matematikai és a természettudomanyi teljesitménnyel szintén nem mutatott
szignifikans  Osszefliggést. Az olvasas-szovegértési pontszdmokat azonban
szignifikansan befolyasolja, mégpedig negativ iranyban. Az interakcios hatast
bevonva a modellbe (28. tablazat) arra az eredményre jutottunk, hogy a jatékra valod
gyakori hasznalat negativ hatasa (B=-13,815) a csaladi hattér index novekedésével

csokken (B=-3,414), tehat ez a hasznalati mod kozvetiti az egyenldtlenségeket.

28. tablazat: A jatékra valo IKT-hasznalat interakciés hatisa a csaladi hattér indexszel az
olvasas-szovegértési teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt

egyiitthatok egyiitthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 486,604 1,212 401,571 0,000
FOKOMP_Jaték -13,815 1,208 -0,146 -11,439 0,000
ESCS 46,504 1,256 0,463 37,025 0,000
INTER jatek escs -3,414 1,267 -0,034 -2,695 0,007

Fliggd valtozo: Olvasas-szovegértési pontszam

A kommunikacids-szorakozasi hasznalati mod a matematikai és az olvasas
szOvegértési pontszamok esetében nem lép interakcioba a tarsadalmi hattérrel, az
interakcios valtozo regresszids egylitthatdja nem szignifikdns a modellekben. A
természettudomanyi teljesitmény esetében azonban szignifikans interakciot
tapasztalunk (29. tablazat). Az elemzés alapjan egy kompenzal6 hatés rajzolodik ki,

ugyanis a gyakoribb kommunikacios-szérakozasi hasznalati mod pozitiv hatasa a
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természettudomanyi pontszamokra (B=8,279) az ESCS novekedésével kismértékben
ugyan, de csokken (B=-3,091). Ez az 0sszefiiggés tovabbi vizsgalatot igényel, hiszen
nem lehetink meggydzve e hasznalati mod tarsadalmi egyenldtlenségeket
kompenzal6 hatasarol, mivel csak egy kompetencia-teriileten rajzolddott ki ez az

kapcsolodas.

29. tablazat: A kommunikacids-szérakozasi IKT-hasznalat interakcios hatisa a csaladi hattér
indexszel a természettudomanyi teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt

egyiitthatok egyiitthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 494,909 1,199 412,807 0,000
FOROMP_Kommunikdcio- ¢ 579 1 544 0,091 6,658 0,000
szorakozas
ESCS 43,667 1,254 0,445 34,81 0,000
INTER ksz_escs -3,0901 1,171 -0,036 -2,639 0,008

Fliggd valtozo: Természettudomanyi pontszam

Kutatasunk szempontjabol kiilondsen érdekes a tanuldsi IKT-hasznalati
modok esetleges interakciés hatdsainak vizsgalata. A korabbi elemzésekben
kirajzolodott, hogy az egyéb, iskoldhoz kapcsolodd gyakori internethasznalat
markans negativ befolyassal van az iskolai teljesitményre mindharom kompetencia-
teriileten. Az interakcidos hatas vizsgalata adalékot nyujthat ezen Osszefliggés
értelmezéséhez.

Az interakciés hatds mindharom kompetencia-teriileten fennall, ezek koziil
az olvasas-szovegértési pontszamokra vonatkozot mutatjuk be, ahol a legnagyobb
hatst tapasztaltuk’®. A regresszios modellb8l (30. tablazat) lathato, hogy az
interakcios valtozo negativ eldjelil, tehat az ESCS index ndvekedésével a tanulmanyi

hasznalatot képviselé fokomponens meghataroz6 negativ hatdsa az iskolai

8 A matematikai teljesitmény esetén az interakcids valtozo hatasa: B=-5,44 Std. hiba=1,172 t=-4,641
p=0,000. A természettudomanyi teljesitmény esetében az interakcios valtozo hatasa: B=-4,626 Std.
hiba=1,187 t=-3,897 p=0,000.

145



teljesitményre csokken. Ebben az esetben (is) egy kozvetitd) mechanizmusra
kovetkeztethetiink a vizsgalt IKT-hasznalati mod altal a tarsadalmi hattér és az
iskolai teljesitmény kozott, hiszen a kedvezdtlen csaladi hatteri diakok korében
nagyobb mértéki a negativ hatds, mint a kedvezOobb tarsadalmi statusszal bird
tanulok kozott. Ugy tiinik tehat, hogy a gyakori tanulmanyi internethasznalat az
alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi ¢és kulturalis tokével bird didkok korében inkabb

eltereli a figyelmet a ,,tartalomrol”, a tudaselsajatitasrol, tanulastol.

30. tablazat: A tanulmanyi IKT-haszndlat interakciéos hatiasa a csaladi hattér indexszel az
olvasas-szovegértési teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt

egyiitthatok egyiitthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 488,983 1,178 415,148 0,000
FOKOMP EGYEB ISK  -30,781 1,173 -0,332 -26,231 0,000
ESCS 43,57 1,225 0,438 35,575 0,000
INTER _isk escs -5,638 1,184 -0,06 -4,761 0,000

Fliggd valtozo: olvasas-szovegértési pontszam

A kvantitativ elemzés eredményei alapjan megallapithatjuk — az els6
hipotézisiinkkel (H1) 6sszhangban, hogy az IKT-hasznalat ¢és az iskolai teljesitmény
kapcsolata Osszetett, hiszen tobb dimenzioban eltérd dsszefiiggéseket fedeztiink fel.
Tobb, altalunk erdforras-bovitoként definialt hasznalati mod pozitiv kapesolatot
mutatott a teszteredményekkel, azonban néhany, a feltételezettel éppen ellentétes
befolyassal bir az iskolai teljesitményre. Masodik hipotézisiinket (H2) igy csak
részben tudjuk megerdsiteni az elemzés alapjan. A tarsadalmi hattérnek fontos, a
vizsgalt Osszefiiggésekre vonatkozoan gyengitd hatasat tartuk fel, ami alatdmasztja

harmadik hipotézisiinket (H3). A tovabbi vizsgalédas pedig ramutatott arra, hogy
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azon internethasznalati modok, amelyek esetében kimutathato volt interakcios hatas,
tobbnyire kozvetito szerepet toltenek be a hagyomanyos tarsadalmi egyenldtlenségek
¢s az iskolai teljesitmény kozott. Ezen Osszefliggés megerdsiti negyedik
hipotézisiinket (H4).

A kvantitativ elemzés tehat tobbnyire kimutatta a digitalis egyenldtlenségi
dimenzidk és az iskolai teljesitmény kozott feltételezett Osszefiiggéseket, ezért a
tovabbiakban annak jarunk utana, hogy milyen mechanizmusokon keresztiil jon 1étre
az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat. A PISA adatok
elemzése alapjan arra kovetkeztettiink, hogy bizonyos IKT-hasznalati modok,
dimenziok digitalis tokeként funkcionalnak, hiszen pozitiv kapcsolatot mutatnak az
iskolai teljesitménnyel, azaz atvalthatok offline kulturalis tokére. Az interjuk altal az
¢rintettek véleményén keresztiil igyeksziink megérteni a kvantitativ elemzés
feltételezéseinket megerdsitd és cafold eredményeit, valamint azt, hogy a didkok

sajat megitélésében (digitalis) tokét jelent-e az IKT-hasznalat.

6. A KVALITATIV KUTATAS EREDMENYEI

A kutatdsi kérdések vizsgalatara, a kvantitativ elemzés kiegészitésére
interjis modszert alkalmaztam, hogy megismerjem a didkok véleményét az IKT-
hasznalat ¢és a tanulds Osszefiiggéseire vonatkozdan. A kvalitativ vizsgalat
fokuszpontja a digitalis toke koncepcidjaval 6sszefliggésben két szempontra iranyult:
(1) egyrészt a digitalis toke kozvetett értelmezésére, masrészt (2) az offline tokére
val6 atvalthatosagara.

Az els0 szempont szerint tehat azt a kérdést jartam koril, hogy vajon
er6forrasnak tekintik-e az IKT-hasznalatot a diakok sajat maguk? Kivancsi voltam
arra, hogy milyenek a reflexioik az internethasznalat hatasair6l altalanossadgban a
korcsoportjukra nézve, és a sajat életiikre vonatkozoan. Az Un. digitalis
bennsziilottek maguk milyen narrativakat vonultatnak fel az IKT-hasznalat hatasaival
kapcsolatban? Vajon inkdbb pozitivan vagy negativan itélik meg ezen hatasokat? A

kvantitativ elemzés arra mutatott ra, hogy a tanulasi célu felhasznalas intenzitasa,
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gyakorisaga negativan befolydsolja a tanulmanyi eredményeket. A PISA felmérésbol
azonban a tanulasi felhasznalas tartalmanak hatasa nem valt egyértelmiivé. Ezért
kivancsi voltam arra is, hogy milyen médokon tudjak eréforrasként felhasznalni az
IKT-hasznalatot a didkok a tanulésban?

A masodik szempont szerint a digitalis toke atvaltasi mechanizmusait
vizsgaltam. K6zéppontban a kulturalis és human tékére valo atvalthatosag szerepelt.
Az interju soran a tudas, tanulas, tanulmanyi sikeresség vonatkozasaban tartam fel a
véleményeket az IKT-hasznalat hatasair6l. Nem csupan a didkok sajat ¢letére nézve
tettem fel a kérdéseket, hanem Osszevetve az internet, szamitogép elotti generaciora
vonatkozo feltételezésekkel. E kérdésben nagyban tamaszkodtam Ben-David
Kolikant (2010) vizsgalatara, amely azt a paradoxont tarta fel, hogy mig a didkok az
internetet segit eszkdznek tartjak a sajat tanulasukban, addig az altalanos tudasukat
rosszabbnak itélik az el6z6 generaciok tudasahoz képest. Az ellentmondas mogott az
informacio-feldolgozasnak ¢és elsajatitdsnak az iskoldban, a szamonkérésben ¢és a
fiatalok ¢életében vald szembenallasat vélték felfedezni. Hiszen mig az iskoldban, a
tanarok azt varjak el, hogy az atadott tudast az egyén maga ,,birtokolja”, addig az
IKT-eszk6zok kozott feln6tt fiatalok hétkoznapjaiban az informéciok megkeresése és
kreativ feldolgozasa segiti az ismeretekhez jutast. Felvetodik a kérdés, hogy tiz évvel
kés6bb, amikor egyrészt nagyobb foku az IKT-eszk6zok hasznalatanak, a digitalis
megoldasoknak az alkalmazasa az oktatasban, masrészt pedig maga a tarsadalmi
kozeg is sokat valtozott az IKT mindennapi szerepére vonatkozdan, hogyan latjak ezt
a kérdést a diakok? Fontos koriilmény, hogy az interjuk nagyobbik része a COVID-
19 kovetkeztében bevezetett digitalis oktatds id6szaka alatt keriilt felvételre, tehat
egy olyan kényszerszituacioban, amikor a tanulashoz, a tanulmanyok folytatashoz
elengedhetetlen volt az IKT-eszk6zok hasznalata. Végiil kissé elvonatkoztatva a
kulturalis tokétol, azt a kérdést is vizsgaltam, hogy az életben vald sikerességhez
altalaban mekkora szerepet tulajdonitanak a didkok az IKT-hasznalatnak? A valaszok
alapjan képet kaphatunk arr6l, hogy a digitalis eszk6zok hasznalatat ily modon
mennyire tartjak a huméan toke részének.

Mindezen kérdéseket a tanulmanyi eredményesség (milyen tanuld) és az
IKT-hasznalati jellemzok kontextusaba helyezhetjiik az interjuk alapjan.

Az interjuk feldolgozasdban a témakodolds modszerét alkalmaztam
(Mujdricza-Foldvari 2018). A valaszokban megfogalmazott mintazatokat témak

szerint kodoltam. gy konnyebben értelmezhetévé valtak az egyes valaszok. A
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valaszokbdl kirajzolodo narrativakat a két vizsgalati fokuszpont mentén €s a kutatasi
kérdésekre koncentralva foglalom 0ssze. Eldszor ismertetem a minta Osszetételét,

valamint az interjualanyok tanulmanyi és internethasznalati jellemz®oit.

6.1. Az interjualanyok tanulmanyi és internethasznalati jellemzoi

A 20 interjualany nemi megoszlasat tekintve a lanyok vannak tébbségben,
Osszesen 14 lany és 6 fiu keriilt a mintaba. Mindannyian kdzépiskolaba jaré diakok,
ezért az életkor 14-19 év kozott huzodik. A legtobb valaszado (12 f6) 15 éves. A
fennmarado6 9 f6 megoszlasa: 14 éves 2 6, 16 éves 1 {6, 17 éves 2 10, 18 éves 3 16 és
19 éves 1 6. A minta Osszeallitisanal a heterogenitasra torekedtiink a lakohelyet
tekintve, igy a mintdban szerepelnek kozségben (2 f6), varosban (7 f6), és
megyeszékhelyen (11 ) élok is. A legtobb didk gimndziumi tanuld (16 6), 2-2 6
szakkozépiskolaban vagy szakiskolaban tanul. A tanulmanyi eredményességet két
kérdés alapjan allapitottuk meg. Egyrészt megkérdeztik a didkoktol, hogy sajat
maguk milyen tanulonak tartjadk magukat, majd pedig megtudakoltuk ez el6z6 félévi
osztalyzataik atlagat. Az onbesorolas ¢és a félévi atlagok nagyjabol 6sszecsengenek.
Akik kozepes tanulonak (mas megfogalmazasban ,lustanak™) tartjadk magukat 3-4
kozotti félévi atlagot értek el. A magukat jo tanuloként meghatarozok négyes feletti
atlagot értek el. Itt kiilonbséget tehetiink a stabil négyes (4,0-4,5 kozotti atlag) és a
kozel otos atlagot (4,5 felett) elérok kozott. Elobbiek kategoriajaba, akiket jo
tanulokként hataroztunk meg, 3 {6 tartozik, utobbiakéba, a jeles tanulok kozé 8 6.

Az IKT-hasznalatot tekintve elmondhatd, hogy mindegyik valaszadé — a
Néhanyan arrdl szamoltak be, hogy IKT eszkozokkel mar gyermekkoruk korai
szakaszaban, 6vodaskorban vagy anndl is hamarabb talalkoztak. A valaszadok fele az
altalanos iskola als6 tagozataban 6-9 évesen talalkozott el6szor az IKT-eszkozokkel.
Tovabbi néhany f6 pedig ,.csak” 10-12 ¢évesen talalkozott eldszor digitalis
eszkozokkel. Az internethasznalatot legtobben iskolas koruktol kezdve dataljak. Az
internet a mindennapjaik részévé valt, mindenki arr6l szamolt be, hogy napi szinten
hasznalja az internetet. A hasznalat gyakorisagaban a digitalis oktatds nem jatszott

szerepet, a hasznalat id6tartamaban, intenzitdsdban azonban igen. Azon
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interjualanyok, akikkel mar a digitalis oktatas alatt vettiik fel az interjit sokkal
hosszabb napi internetezésrél szamoltak be: van, aki napi 10 6ranal is tobbet tolt az
interneten hétkéznap. Minddssze egy interjualany itélte a napi internetezését 1-1,5
6ranal nem tobbnek hétkdznap, a tobbiek azonban minimum napi 3-4 6rat vagy annal
tobbet interneteznek. A hétkoznapi és hétvégi netidé kozott két trend rajzolodik ki.
Az interjialanyok tobbsége hétvégén tolt tobb 1idot internetezéssel, azonban
néhanyan éppen forditva, hétvégén igyekeznek kevesebbet internetezni. Az egyik

interjualany megfogalmazasa szerint:

., Egy tanitasi napon sokkal tobbet, mint hétvégeén, mert akkor tanitasi napon ki kell
keresni a hazi feladatot, akkor online ordk vannak és azért akkor 4-5 ora hosszat

minimum, hétvégente kevesebbet, akkor probdlom keriilni.” (15 éves lany, kozség)

Az internethasznalat helyeként leginkabb az otthonukat emlitették, de sokan
beszamoltak arrdl is, hogy az internetezés — a mobilinternetnek kdszonhetden — nem
helyhez kotott tevékenység. Ez Osszefliggésben all azzal is, hogy a leginkabb
hasznalt IKT-eszkdz korikben az okostelefon. Mindenki tobb IKT-eszkozt is
hasznal, a telefont az Osszes interjlialany emlitette, emellett tobbeknél a laptop,
né¢hanyuknal a szamitogép, illetve a tablet tartozik még a hasznalt eszkdzok korébe.
Ezen eszk6zok koziil legtobben az okostelefont hasznaljak leggyakrabban, néhanyan
emlitették csak a laptopot a leggyakrabban hasznalt IKT-eszkdzként.

Az internethasznalati modokat tobb kérdésben jartuk koriil. A didkokat
megkérdeztiik az altaluk végzett altalanos internetes tevékenységekrél, arrol, hogy
ezek koziil mivel toltenek a legtobb idot, és hogy mit szeretnek leginkabb az
interneten csindlni. Az interneten sokféle tevékenységet végeznek, szinte mindenki
emlitette a kozosségi média hasznalatat és a csetelést, beszélgetést. Sokan szamoltak
be videok, filmek, sorozatok nézésérdl és zenehallgatasrol az interneten. Ezen fobb
tevékenységek mellett elhangzott még a jatékok jatszasa, hirek olvasasa €s a vasarlas
is. Valamint, mar ennél a kérdésnél is eldkeriilt a tanulasra vald hasznalat, ami
egyrészt az online oktatdsnak is koszonhet6. A tanulasi felhasznalasrol a
késébbiekben részletesebben kérdeztiik a didkokat. A felsorolt tevékenységek koziil
a legtobb 1dot sajat bevallasuk szerint a kozosségi média feliiletein toltik (Instagram,
Facebook, TikTok), képek/videok nézegetésével és a baratokkal valo kapcsolattartas,

beszélgetés miatt. Emellett tobben toltenek még sok idét a videdmegoszto
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felilleteken videdk, illetve sorozatok, filmek nézésével. Egy interjualany hirek
bongészésével tolti a legtobb id6t. A tanulast és az iskolai feladatok végzését mint
legtobb idot kitoltd tevékenységet az interneten egyetlen fiatal emlitette. Ennek
okaként azonban az online oktatast nevezte meg, egyébként 6 is a kdzosségi médiat
hasznalja leginkabb. Ezek az eredmények 6sszecsengenek a PISA 2015 adatfelvétel
eredményeivel, mar akkor is a kozosségi média és csetelés, azaz a kapcsolattartasi és
a szorakozasi felhasznalas volt a domindns a didkok kdrében.

Az internetes tevékenységek gyakorisagan, illetve idOtartaman tul az
interjuk lehetséget adtak arra is, hogy a diakok attitiidjét is feltarjuk az internetes
tevékenységekkel kapcsolatban. Ezért megkérdeztiikk tolikk, hogy mit szeretnek
leginkdbb az interneten csindlni. Természetesen feltételeztilk, hogy valaszaik
Osszhangban lesznek a leghosszabb ideig végzett tevékenységekkel. A legtobb
esetben valoban azokat a tevékenységeket végzik leggyakrabban, illetve azokkal
toltik a legtobb id6t, amit legjobban szeretnek. Néhany kivétel azonban eléfordul.
Tobb didk, annak ellenére, hogy a kozdsségi médiaval, cseteléssel tolti a legtobb
iddt, nem ezt nevezte meg a legkedveltebb tevékenységnek, hanem a zenehallgatast
vagy a filmnézést, sorozatnézést. Megjelenik ebben a néhany valaszban tehat annak
az ¢értelmezésnek a lehetdésége, hogy az internet a fiatalok szamara a
kapcsolattartasnak csupan eszkdze, ¢és els6sorban nem ez nyujtja szdmukra az
¢lvezeti értékét, hanem az internet altal kinalt sokféle kikapcsolodasi, rekreacios

lehetdségek.

6.2. Az internethasznalat mint eréforras megitélése

Az internethasznalat hatasairdl sokféle nézet, narrativa megjelent mar a
kezdetekkor, amelyek elsdsorban ezen hatasokkal kapcsolatos félelmeket
fogalmaztdk meg. Krajcsi (2000) Osszefoglalta a médidban ¢€s a hétkoznapi
diskurzusban megjelend félelmeket, melyek a megbizhatosdg, hitelesség, a
valosagérzeék elvesztése, az elidegenedés, az identitds elvesztése, az agresszio
feler6sodése, a patologiak és szélsdségek nagyobb térnyerése, a kommunikacio
elembertelenedése, az informacids tenger jelensége és a negativ utopidk koré

szervezddtek. Husz esztenddvel késébb az interjikban megkérdezett fiatalok
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véleményében részben visszakdszonnek ezek a negativumok. A kiilonbség immar az,
hogy mig az évezred elején a félelmek az elképzeléseken, fantazian alapultak, a
mostani didkok mar sajat tapasztalataik nyoman fogalmazzdk meg ezeket. Azért is
érdekes ez, mert az interjis adatfelvétel soran a diakoktdl el6szor azt kérdeztiik, hogy
szerintilk milyen hatdsa van az internetnek a fiatalokra, és csak ezt kdvetden kértiik
oket annak kifejtésére, hogy melyek a kartékony €s jotékony hatasai a kortarsaikra.

A didkok kozil tehat az internet fiatalokra vald hatasat firtatd kérdésre,
mindossze ketten fogalmaztak meg kizarolag pozitiv hatast. Ezek a vélemények az
informacioszerzést és a kapcsolattartas lehetéségét emelik ki, komplex képet adva a

pozitiv lehetdségekrol.

., Hat szerintem sok jo van, példaul ugye sok dolgot megtudhatunk az interneten, sok
dologrol tanulhatunk, meg informdciot szerezhetiink, meg tarthatjuk a kapcsolatot

egymassal. Szoval szerintem sok jo hatdsa van.” (15 éves lany, megyeszékhely)

A tobbi fiatal fele vegyes, pozitiv és negativ hatdsokrol szamolt be, a masik fele csak
negativumot emlitett az internet fiatalokra gyakorolt hatasat illetden. A negativ
hatasokban visszakdszon némelyik a fent ismertetett narrativak koziil az internettel
kapcsolatos félelmekrdl az évezred elején. Ilyen a fiigghség, a veszélyeknek vald
kitettség, a figyelem elvonasa, az identitas elvesztése, és a személyes kommunikacio
nehezitése. A vegyes hatasokban egyrészt szintén a nagyobb tajékozottsag,
informacioszerzés lehetdsége jelenik meg pozitivumként, masrészt pedig azon
arnyoldalak, amelyeket a negativ hatasok k6zott emlitettek, mint a veszélyeknek valo
kitettség (adatlopas) és a figyelemelvonas. Az interjualanyok koziil néhanyan nem
magat az internetet teszik felelossé a negativ hatasokért, hanem annak nem

megfeleld, tulzasba vitt hasznalatat.

,Aki tudja kontrollaltan hasznalni az internet adta lehetéségeket, arra nincs
kiilonosebben negativ hatdsa. Aki nem tudja kontroll alatt tartani az IKT eszkézok
hasznadlatat, anndl figyelemzavar, felfogdasi zavar alakulhat ki.” (14 éves fiq,

megyeszékhely)

A kovetkez6 kérdésben arra kértiik a valaszadokat, hogy fogalmazzdk meg

az internet jotékony és kartékony hatasait a kortarsaikra. Tehat az els6 reakcion til az

152



internet hatasaira vonatkozdan, amit az el6z6 kérdés kapcsan mondtak el a diakok,
ebben a kérdésben a kiilonb6zd pozitiv és negativ narrativak feltdrasa volt a célunk.
A legtobb valaszadoé fiatal az internetet azért tartja karosnak, mert konnyen fiiggévé
lehet téle valni a talzott hasznalat miatt. Ez az internetezési idére vonatkozo véalaszok
fliggvényében nem meglepd, hiszen tobben a nap ébren toltott részének nagyobbik
felét a vilaghalon vagy legalabbis elérhetd lizemmodban toltik. A fliggéség mellett
negativumként megfogalmazodnak a fizikai hatdsok, mint a testmozgas
elhanyagolasa, ellustulas, a pihentetd alvas hidnya €és a szem rongaldsa, valamint
mentalis hatasok is, mint a depresszido és az Onbizalomhidny. A pozitiv hatasok
korében egyértelmiien az informacioszerzés a dominans, emellett a kapcsolattartasi
funkci6. Osszességében tehat az interjiis eredmények alapjan az a paradoxon
rajzolodik ki, hogy mig az internet a mindennapjaik részét képezi, és sok idejiiket
kitolti, addig a sajat kortarsaikra, generaciojukra nézve inkabb negativan, de
legalabbis vegyesen itélik meg a hatasait. A felsorolt kartékony hatdsok sokrétiibbek,
szerteagazobbak mint a jotékony hatasok. Altalanossagban tehat kevéssé az eréforras
jellege rajzolodik ki az internethasznalatnak a fiatalok onreflexidiban.

Mig az el6z0 kérdésekben az internetezés hatasait altalanossagban a
generacidjukra, kortarsaikra vonatkozoan tudakoltuk meg, a tovabbiakban arra
helyeztiik a hangsulyt, hogy személyesen milyen modokon tudjak erdforrasként
hasznalni az vilaghaldt, miért jo szdmukra az internetezés. A valaszokban
leggyakrabban el6forduldo eldnye az internetnek a didkok szerint sajat maguk
szdmara a kdnnyii és gyors ismeretszerzés, informalodas, tajékozodas, ezeket minden
masodik emlitette. Ez sokféle dolgot foglalt magaban: a hirek elérését, a vilag
torténéseir6l €s a helyi eseményekr6l vald értesiilést, €s altalaban barmilyen
informacio konnyli megszerzését. Ebben a folyamatban hangsulyozzak a gyors és
egyszerll tajékozodast az interneten, ami a hagyomanyos tajékozodasi formakkal

szemben (pl. konyvtar) szdmukra el6nyds.

o[ ...] és emellett rengeteg otlet van az interneten, amit fel lehet haszndlni, barmire,
akar kreativ dolgokra. Sokkal egyszeriibb igy, hogy rdkeresiink, és a netrdl kinézziik,
minthogy esetleg egy konyvbdl kelljen kinézni, hogyan kell egy problémankat

megoldani.” (15 éves lany, varos)

Az informacidszerzés 0sszekapcsolodik a tanulas segitésével is, kifejezetten
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ezt a funkcidjat az internetnek személyes haszonként csak néhanyan emlitették. Ez a
két funkcio elsdsorban a kulturalis toke és a human téke noveléséhez jarul hozza.

A masik t6ketipus, amelyhez az internet a didkok véleménye alapjan nagy
mértékben hozzajarul, az a tarsadalmi t6ke, ami a kapcsolattartas eldsegitésében
nyilvanul meg. Ennek az elénynek az emlitése lényegesen gyakrabban, a valaszadok

korulbelul felénél keriilt eld.

,,Szdmomra leginkabb azért jo az internethasznalat, mert tudom tartani a kapcsolatot
azokkal az ismerdseimmel, akikkel amugy nem egy vdrosban lakunk, akar kiilfoldi

ismerdseinkkel is konnyedén tudunk beszélgetni, [...] 7 (15 éves lany, varos)

A kapcsolattartds terén tehat szamos eldnyét élvezik az internetnek, a
hagyomanyos modokkal szemben gyorsabb, kedvezobb és egyszeriibb szamukra. A
tarsadalmi téke funkci®6 nem a kapcsolathdldo bovitésében, hanem annak
fenntartasaban nyilvanul meg véleményeik alapjan elsésorban.

Az internet tovabbi eldnyeként néhanyan a kikapcsolodast és az iddeltoltést
nevezik meg. Ezeket a funkciokat a szakirodalom nem sorolja az internet er6forras-
noveld hatasai kozé (Zhang 2015), azonban a kvantitativ eredmények alapjan kapott
Osszefliggések arra utalnak, hogy a tanulmanyi eredményekkel pozitivan korreldl ez a
felhasznalasi mod. A didkok sajat véleménye szerint is ez szamukra az egyik elonyos

funkciodja az internetnek.

., Mert kikapcsol. Tehat pont errdl is a napokban beszélgettiink édesanydmmal, hogy
0 példaul nem tud, ugy egész nap a szamitogép vagy laptop eldtt iilni, mint én, vagy

apa. Nekiink ez a kikapcsolodas, neki meg nem.” (15 éves fil, varos)

A tanulmanyi eredményességgel 0sszevetve, amit a félévi atlagok alapjan
allapitottunk meg, az rajzolédik ki, hogy az internet kikapcsolddasi funkcidja csak a
jeles tanulok (4,5 feletti atlaggal rendelkezdk) korében keriilt emlitésre. Ugyanakkor
a dominans eldny koriikben is az ismeretszerzés. A joO tanuloként kategorizalt
valaszadok (4,0-4,49-es félévi atlag) a kapcsolattartds, ismeretszerzés mellett az
iddeltoltést emlitették még meg, mint nem eréforras-ndveld haszndlati modot.
Erdekes azonban, hogy a kozepes tanulokndl (3,0-3,99-es atlag) az internet egyéni

hasznossaganak narrativaiban az ismeretszerzés és a kapcsolattartds jelenik meg
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els6sorban, a kikapcsolddas nem fordult eld koriikkben. Ezen Osszefliggések felvetik
annak a lehetdségét, hogy az internet erdforras-jellegii hasznalata egy forditott
mechanizmuson alapul, vagyis a kevésbé jol tanulod didkok jobban tamaszkodnak az
internetre mint eréforrasra az ismeretszerzésben, a jol tanul6 didkok szamara pedig
az internet hasznalata nem feltétleniil jelent tokét. Ennek a kérdésnek a kdvetkezo

blokkban jartunk utdna alaposabban.

6.3. Az internethasznalat mint a kulturalis toke forrasa — tanulasi

felhasznalasi modok

Dolgozatom f6 kutatasi kérdése az internethasznalatnak a tanulasban valo
felhasznalasa, az iskolai eredményességre gyakorolt hatdsa, azaz a digitalis tokének a
kulturalis téke novelésében betdltott szerepe. Az interju soran mar az internet
altalanos hatasai kozott is eldkeriilt az ismeretszerzést és a tanulast eldsegito
funkcidoja. A PISA 2015 kvantitativ eredményei ellentmondasos képet rajzoltak az
internet tanulasi célu felhasznalasa ¢és a tanulmanyi eredmények kozott. Az elemzés
soran azt tapasztaltuk, hogy a tanulméanyok végzésével kapcsolatos felhasznalasi
modok jelentésen negativan befolyasoltak a teszteredményeket, mig a tanulashoz
kozvetlenebbiil kotédo tevékenységek enyhe pozitiv hatdsa a kedvezd tarsadalmi
hattérnek volt csupan koszonhetd. A kvantitativ elemzésnek a varttal ellentétes
eredményére magyarazatként a mennyis€ég és a mindség kozotti kiilonbségtétel
hianyat fogalmaztuk meg, hiszen a PISA adatokban a kiilonb6zé hasznalati modok
gyakori végzése mutatott negativ Osszefiiggést a teszteredményekkel. Ennek
kovetkeztében az interjukban célunk az volt, hogy a mélyére assunk ennek az
Osszefliggésnek, €s megprobaljuk feltdrni az internet hatékony, tanulast eldsegitd
felhasznalasi modjait.

Ennek érdekében eldszor arra kérdeztiink ra, hogy altalaban hogyan szoktak
tanulni, a tandrakra késziilni a valaszad6é didkok. A hagyomanyos mod mellett -
tankonyvek, fiizetek, leirt jegyzetek hasznalata- a didkok nagyrésze emlitést tett az
internetrdl is a tanuldsban, késziilésben. A kdvetkezo interjurészlet pontosan ramutat

arra, hogy az internetes informacioforrds nem helyettesiti, hanem kiegésziti,
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pontositja €s frissiti a tanuldshoz rendelkezésre allo ismereteket. Ez egy komplex
rendszer részeként jelenik meg, ami nyilvan nem nevezhetd altalanosnak, de

mindenképpen megjeleniti a fiatalok egy csoportjat.

,, Hat a tanorakra normalis kereteken beliil az alapjan szoktam elsésorban késziilni,
ami az oran elhangzik. Tehdat megprobadlok ott a legtobbet figyelni és a legtobb
dolgot megjegyezni. Viszont sok olyan tantargy van, ami(k) esetében ez nem elég.
Ezért az orai vazlatokbol kell tanulnom itthon és a tankényvet haszndalnom.
Legtobbszor a fiizetbol az oran leirtakbol tanulok egy-egy ordra és felelésre. Illetve
még néha az internetet is szoktam hasznalni segitségnyujtasképp, mert van, amit nem
talalok meg rendesen a tankényvben vagy az ordan nem hangzott el és érdekel. Vagy
nem taldltam rd magyardzatot és esetleg kérdezheti a tandr.” (15 éves lany,

megyeszékhely)

Csak a fentieket kovetden tettiink fel arra vonatkozo kérdést, hogy a
szamitogépet, internetet szoktak-e tanuldsra hasznalni, mennyit és hogyan. A didkok
tobbsége szokta hasznalni az IKT-eszkozok nytjtotta lehetdségeket a tanuldsra.
Ketten jegyezték meg, hogy az online oktatds miatt hasznaljadk most a tanulasra,
egyébként nem jellemzd. Szintén jelképes valasz volt, hogy csak alkalmanként, ha
sziikséges, akkor fordulnak az internethez. Egyetlen interjhalany volt, aki nem szokta
tanulasra hasznalni az IKT-eszkozoket, a sokféle informaciéo kozotti eligazodas
nehézsége, a hamis informaciok el6fordulasa miatt. A tanulmanyi eredményességgel
Osszevetve ismét az a tendencia rajzolodik ki, hogy mig a kozepes tanuldk
mindegyike hasznalja az internetet kifejezetten tanulas céljabol, addig a jo tanulok
korében megjelenik az alkalmankénti hasznalat, a jeles tanuloknal pedig az online
oktatas kényszeriisége miatti tanulasi felhasznalasa az IKT-nak.

A fentiek utan tovabb sziikitettiik a témat, és a kdvetkez6 néhany kérdés a
tanulasi felhasznalas modjait kivanta feltarni. FElészor megtudakoltuk, hogy
altalanossagban hogyan hasznaljak tanuldsra az internetet, IKT-eszkozoket, majd
pedig harom kiilon felhasznalasi modra kérdeztink ra: (1) mennyit €s hogyan
hasznaljak iskolai feladatok, hazi feladatok elkészitésére, (2) tanorara vald
felkésziilésre, informaciokeresésre, valamint (3) az iskolatarsakkal, tanarokkal vald
kapcsolattartasra az iskolai feladatokkal kapcsolatosan.

Az interjuk azt mutattdk, hogy altalanossagban informaciogyujtésre, a
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tandoran elhangzottak kiegészitésére vagy iskolai feladat elkészitéséhez hasznaljak az
internetet a megkérdezett didkok. Megneveztek néhany olyan weboldalt, csatornat,
alkalmazasokat, amelyet kifejezetten ebbdl a célbol szoktak felkeresni. Ilyen a
wikipédia, a YouTube, a zanza TV”, a Quizlet alkalmazds és természetesen a
Google, mint altalanos keresémotor. A konkrétabb felhasznalasi modokat vizsgalva
tobbek valaszdban megjelenik az IKT-hasznalat elvarasa feladatok elvégzéséhez,
tehat a tanarok is egyre inkabb igénybe veszik az oktatasban, a hazi feladatokhoz az

internetet, ahogy az alabbi idézet mutatja.

., Meg ugyebar sok hazit ugye interneten adnak fel és valamit ott is kell megcsindlni.
Szoval ott szoktam igazabol Jket mindig megcesinalni.” (15 éves lany,

megyeszékhely)

Valtozo, hogy mennyire veszik igénybe az internetet a tandrakra vald
késziilésre, mindkét véglet megjelenik a valaszokban, van, aki egyaltalan nem, csak

ha nagyon sziikséges, van, aki viszont rendszeresen ¢s sok idot tolt ezzel.

Az internet igénybevétele az iskolatarsakkal és/vagy tanarokkal vald
kapcsolattartashoz jellemzo a diakok korében, a kozosségi média feliiletein vagy cset
alkalmazasokon keresztiil. Ezt a csatornat sokszor maga a tanar kezdeményezi a

didkokkal.

,1gazabol az az elsddleges feliilet, az internet, amin keresztiil tartjuk a kapcsolatot,
mdr a tanarok is inkabb részesitik elonyben, hogy egyszeriibb, hogy van egy kézos
Facebook-csoportunk az osztdllyal, az osztalyfonéknek is kénnyebb oda irnia, tudja,
hogy azt sokkal elébb latni fogjuk, mintha csak a fiizetbe feliratja veliink, és az
osztalytarsakkal meg természetesen ott tartjiuk a kapcsolatot.” (15 éves lany,

megyeszékhely)

Az egyes tanulasi modokra forditott iddmennyiség valtozo, a legtdbben az
iskolatarsakkal, esetleg tanarokkal valo online kapcsolattartassal toltenek sok idot.
Ebben is természetesen szerepet jatszik a digitalis oktatas koriilménye, hiszen online

platformokon kapjak, illetve kiildik be a feladatokat. A hazi feladatok interneten valod

7 Videos oktatoportal kdzépiskolasoknak. https:/zanza.tv/
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elkészitésével, illetve a tandrakra vald online késziiléssel kevés id6t csak néhanyan
toltenek sajat bevallasuk szerint. A fiatalok tobbsége tehat jellemzden sok id6t fordit
az internet segitségével a hazi feladatok elkészitésére és a késziilésre is. Amennyiben
Osszevetjiik a tanulmanyi eredményességet a tanulasi modokra forditott idével, azt
talaljuk, hogy mig a jeles €s jo tanulok tobbnyire kevés idot toltenek a hazi feladatok
elkészitésével online modon, addig a kozepes tanulok koziil legtobben inkabb sok
id6t forditanak erre. Az internet igénybevétele a tanérakra vald késziilés miatt vagy a
kapcsolattartas okan azonban nem mutat ilyen Osszefiiggést, a jeles, jo €és a kdzepes
tanulok is egyarant tobbnyire sok idot toltenek ezekkel a tevékenységekkel az

interneten.

6.4. Toke-e az internethasznalat a tanulmanyi sikerességben? —

diakok onreflexioi

A megkérdezett diakok az internetet tehat valtozatos moédon hasznaljak a
tanulas segitésére, egyrészt a digitalis oktatas miatt fennalld koriilmények okan, de
attol fiiggetleniil is. Ugy tiinik tehat, hogy tobbnyire ki tudjak hasznélni az internet
nyujtotta lehetéségeket az ismereteik bovitésére, az iskolai feladatok elvégzésére, a
tanulasra. De vajon mennyire érzik ugy, hogy ezaltal tobb lesz a tudasuk, jobb
eredményeket érnek el? Tokének tartjdk-e egyaltalan az internethasznalatot, olyan
er6forrasnak, ami hozzasegiti 6ket a hatékonyabb tanuldshoz és a jobb iskolai
eredményekhez?

Harom kérdésben jartuk koriil ezt a problematikat. E16szor megkérdeztiik a
didkok véleményét arrdl, hogy szerintiik az internet altalaban segiti-e a tanulast vagy
sem. A valaszok fele-fele aranyban oszlanak meg az egyértelmi igen és az is-is
tipust narrativak kozott. Egyértelmii nemleges valaszt egyik diak sem adott. Az
internet a tanulasban elsGsorban azért tud eréforrds lenni mindkét valasztipus
estében, mert konnyen lehet informaciokhoz jutni sokféle formaban, a tananyag

megértésére — ha a tanoran nem értették teljesen - vagy elmélyitésére, kiegészitésére.

Az internet egy nagy platform, ahol szinte végtelen mennyiségii informacio dll
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rendelkezésiinkre barmilyen témdban, szemben a tankonyvek korldtozottsagaval. Igy

szerintem relevansabb tuddshoz juthatunk ezaltal.” (14 éves fiu, megyeszékhely)

A vegyes narrativakban elsésorban a figyelemelterelés jelenik meg az

internethasznalat negativumaként, a tanulast hatraltato tényezoként.

., Hat egyébkeént szerintem azt kell, hogy mondjam, hogy nem igazan segiti, mert tény,
hogy nagyon sok online tanulos és tanitofeliilet van, mind videok, mind pedig
honlapok. Viszont szerintem emellett nem kifejezetten nem minden fiatal erre
haszndlja, és ezért éppen a sajat tapasztalatom alapjan is tudom mondani, hogy
nagyon sokszor eltereli a figyelmet a tanuldsvol [az], hogy ha a kézelben van egy
elektronikus eszkoz, mert nagyon egyszeri inkabb azt vdlasztani. Inkdbb az
internetezést valasztani a tanulas helyett, hiszen sokkal érdekesebbnek taldljak ezt

most mar a fiatalok.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Emellett egy didk az internetet azért latja gatnak (is) a tanuldsban, mert

,»ellustitja” a didkokat, kevésbé érzik magukat rakényszeritve a tudas elsajatitasara.

., Segiti, mert sokkal gyorsabban szerziink adatokat és infokat, meg egy-egy tananyag
megértésében is segit, ha éppen a tandr nem azzal a technikaval magyarazza el,
ahogy nekiink most éppen megfelel. Viszont ellustulunk tole és kevesebb dolog az,
amit meg kell tanulnunk. Es emiatt manapsag mar sokszor tigy vagyunk, hogy minek

tanuljam meg, hogyha ugyis ott van fent az interneten.” (15 éves fit, megyeszékhely)

A tanulmanyi eredmények és az internet altalanos segitd szerepére adott
valasztipusok kozotti 0sszevetésben az latszik, hogy a jeles és jo tanulok korében
dominansabbak a vegyes tipusi megkdzelitések, mig a kozepes tanuloknal tobben
itélik meg csak pozitivumként az internet szerepét a tanulasban.

A masodik kérdésben az altalanostdl a konkrét felé haladva arra voltunk
kivancsiak, hogy a megkérdezettek a sajat maguk tanulasdban mennyire tartjak segito
eszkdznek az internetet? Ennél a kérdésnél, ami tehat magara az interjualany
tapasztalataira vonatkozott kicsit mas mintazatot mutatnak a valaszok. A diakok fele
ugy gondolja, hogy a sajat tanulasaban kizardlag segit az internet. Az eréforras-jelleg
ismét az informaciok kdnnyebb elérésébdl szarmazik.

Koziiliik néhanyan az el6z6 kérdésnél vegyes tipust valaszt adtak, tehat ugy

tlinik, hogy 6k az internethasznalatuk soran ki tudjak kiiszobolni azokat a negativ
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hatasokat, amelyeket altalaban gatlo tényezonek tartanak, mint a figyelem elterelése
a tanulasrol. Ez jelenik meg f0 negativumként a vegyes hatast megfogalmazo

valasztipusokban.

,,Azt mondanam, hogy olyan 40%-ban segiti és 60%-ban nem. Nagyon konnyen
elterelodik a figyelmem és gyakran tartok sziineteket, ami alatt megnézem a

telefonom, és igy kizokkenek.” (15 éves lany, varos)

A sajat tapasztalatokra vonatkozo kérdésnél megjelent egy-két olyan valasz
is, amely az internetet elsOsorban hatraltato tényezdnek tartja a tanulasban. Egyikiik
azért nem tartja segitségnek az internetet, mert szamara sok id6t vesz igénybe a
vilaghalon valo keresgélés, masikuk pedig az informaciok hitelessége miatt gondolja
inkabb gatnak az internetet, nem talalja meg ugyanis a helyes informaciokat. Erdekes
modon a tanulmanyi eredményességgel Osszevetve az rajzolodik ki, hogy a jeles
tanulok korében tobb olyan valasz fogalmazodik meg a sajat tanulasra vald hatast
illetéen, amelyek vegyesek vagy inkabb a negativumot hangstlyozzak, szemben a
kizarolag igenld valaszokkal. Mig a kozepes tanulok korében mindossze egy didk
fogalmazott meg vegyes hatast, a tobbiek er6forrasként, segitd eszkozként tartja
szamon az internetet a tanulasukban.

Végiil direkt modon arra is rakérdeztiink, hogy mennyiben segiti a
megkérdezetteket az internet a jobb iskolai eredmények elérésében. Ez a kérdés tehat
mar konkrétan veti fel az internethasznalat tékeként vald hasznosulasat a tanulmanyi
sikerességben, a human téke gyarapitasaban. A didkok tobbsége tigy érzi, hogy az
internet segiti 6ket a jobb iskolai teljesitményben. Ez els6ésorban annak kdszonheto,
hogy ki tudjak egésziteni az orai tananyagot, illetve ha valamit nem értettek, annak

konnyen utana tudnak nézni és igy jobban meg tudjak érteni.

,,Az internet szerintem segit a jobb értékelés elérésében, mivel tobb informdciot t6bb
forrasbol is elolvashatunk, tanulmanyozhatunk, mint egy adott kényvbél. Példaul ugy
értem, hogy egy adott kényvben egy téma le van irva 2-3. oldalban, az az interneten
pedig 15-20. oldalban fogod megtalalni és meg fogod taldlni azt az informdciot,

amire sziikséged van.” (15 éves fiu, megyeszékhely)

Egy-két esetben fogalmaztdk meg azt, hogy az iskolai eredményesség
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tulajdonképpen fiiggetlen az internethasznalattol, vagyis nem az internet segiti ket a
jobb jegyek elérésében, mert az informaciok masképp is elérhetdek (lennének). Az
internet elénye, hogy gyorsabban lehet megszerezni az informaciot, de az informacid

mindségén nem valtoztat, azt nyomtatott konyvekben is meg lehet talalni.

A valasztipusokat a félévi atlagok alapjan képzett kategoriak szerint bontva
kirajzolodik a korabbi tendencia, miszerint a jeles €s jo tanulok kozott talalhatok
azok, akik 1gy gondoljak, hogy az iskolai eredményiik fiiggetlen az
internethasznalattél. A kozepes tanulok korében azonban mindenki human tokére
atvalthatonak tartja a digitalis tokét, tehat ugy itélik, hogy az eredményeiket elosegiti

az internethasznalat.

6.5. A digitalis toke konvertalasanak mechanizmusai

Maradva az internethasznalat mint téke koncepcional, a didkoknak tovabbi
két altalanosabb kérdést tettiink fel az internethasznalat és a tanulmanyi
eredményesség, illetve az életben valo sikeresség Osszefiiggésére. Kivancsiak
voltunk, hogy a didkok sajat maguk mennyire tartjdk meghatarozonak az
internethasznalat és sikeresség kapcsolatat, tovabba hogy milyen iranyu osszefiiggést
feltételeznek. Elészor kikértik a véleménytliket arrdl, hogy szerintik mekkora
szerepe van az internetezésnek abban, hogy valaki j6 vagy rossz tanulo.

A valaszok kategorizalasa alapjan minddssze néhanyan gondoljak ugy, hogy
az internetnek nagy szerepe van abban, hogy ki milyen tanuld. Egyrészt pozitiv
szempontbol, mivel a tanulast segiti, koOnnyiti, masrészt azonban negativ
szempontbol tulajdonitanak az internetnek nagy jelentdséget az iskolai
eredményességben, mivel a rossz tanuldknak kénnyebben elvonja a figyelmét az
internetezés a tanulastol. Ugyanez a narrativa megjelenik azon valaszokban is,
amelyek a hasznalat modjatol teszik fliggdvé az internet szerepét abban, hogy ki
milyen tanuld. Ugyanakkor érdekes, hogy elsésorban a forditott mechanizmus jelenik
meg a valaszokban, miszerint nem az internet tesz valakit jo vagy rossz tanulova,

hanem az a tény, hogy valaki milyen tanul6 befolydsolja azt, hogy mennyire tudja
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hatékonyan haszndlni az internetet a tanuldshoz. Ezt fogalmazza meg az alabbi

interjurészlet is:

., Nagyon meglatszik ki milyen tanulo, hisz aki rossz tanulo, annak elveszi a figyelmét
az internet, és nem tanulnak, a jo tanulok abban kiilonboznek toliik, hogy félre tudjik

tenni az internetet a tanulas idejére.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Azt is kiemelik az iskolai teljesitményben az internet hasznalatfiiggd
szerepét hangsulyozok, hogy a szamitogépes jatékok, és az interneten valod
bongészés, csetelés képes elterelni a figyelmet és elvenni az id6t a tanulastol, ami

miatt rosszabb eredményeket érnek el ezek a fiatalok.

,[..] van olyan, aki hazaér az iskolabol és utana leiil a szamitogeép elé és nagyjabol
hat orat jatszik. Es egyszeriien emellett nyilvan nem jut id6 a tanuldsra, széval vagy
nagyon okos és abbol él, amit az oran megtanult és amit az oran meghallott és

megjegyzett, vagy pedig nagyon rossz tanulo lesz.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Az interjualanyok koziil néhadnyan wgy gondoljak, hogy az iskolai
eredményesség fiiggetlen az internethasznalattol, egyrészt azért, mert az interneten
elérhetd informacidkat a konyvekbdl is meg lehet tanulni, masrészt pedig azért, mert
nagyobb szerepe van az egyéni tulajdonsagnak — mint a szorgalom, motivaltsag — és

a tarsadalmi hattérnek a tanulmanyi sikerességben.

., Szerintem, hogy valaki milyen tanulo az nem fiigg az internettol, sokkal inkabb a
motivaltsagtol, szorgalomtol, esetleg csaladi hattértol. Max akkor van szerepe, ha
valaki puskazassal szerez jo jegyeket, de akkor is csak a jegyei lesznek jok, a tudasa

attol nem lesz nagyobb. ” (15 éves lany, varos)

A valaszadok félévi atlagai alapjan képzett mindharom kategoriaban
megjelenik  mindegyik tipustt valasz (hasznalatfiiggd, fliggetlen, egyéni
tulajdonsagok nagyobb szerepe), érdekes azonban, hogy a tarsadalmi hattér
jelentoségének emlitése csak a jeles tanulok valaszaiban fordult eld.

Az internethasznalat nem csak a kulturalis tOke novelésében, a tanulasban
lehet er6forras, hanem a human téke fejlesztésében is, ami az életben valo

boldogulashoz, sikerességhez jarulhat hozza. Az interjuk soran kitértiink arra, hogy a

crer
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didkok hogyan vélekednek arrdl, hogy a digitalis eszk6zok hasznalatanak, az
internetnek mekkora szerepe van abban, hogy ki mennyire lesz sikeres az életben.

A didkok fele nagy szerepet tulajdonit az IKT-eszkdzok hasznalatanak az
¢letben elért sikerekben. Nagyrészt pozitivan itélik meg ezt a szerepet és tobbféle
magyarazatot vonultatnak fel ez mogott. Egyrészt fontos, mert a digitalis
kompetencidk, képességek a késobbi munkavégzés, iligyintézés, egyaltalan a
mindennapi életben is elengedhetetlenek (lesznek). Tehat az informacios tarsadalom

kontextusa teszi er6forrassa a digitalis eszk6zok hasznalatanak képességét.

,, Fontos és nagy szerepe van mert sok mindent mar itt kell intézni és ha minél
hamarabb megtanulom kezelni anndl kénnyebben veszem az akaddlyokat.” (19 éves

lany, megyeszékhely)

Masrészt az informaciok elérése, Otletek szerzése és az Onfejlesztés

lehetsége miatt lehet fontos az internet az életben vald boldogulasban.

., Ennek t6bb formdja lehet, aki csak otthon iil, és jatszik azok nem viszik sokra az
életben, de aki akdar a munkdja szempontjabol utananéz dolgoknak/fejleszti magat,

Oket ez a magatartds sikerre vezeti.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Egy-két kérdezett gondolja ugy, hogy nagy szerepe van az internetnek a
kés6bbi sikerességben, de inkabb negativ szempontbol. Egyrészt a kozdsségi média
negativ befolydsa, masrészt pedig azért, mert elvonja az id6t mas, hasznosabb
dolgoktol. Az interjualanyok koziil néhanyan azért nem tartjak jelentdsnek az IKT-
eszk6zok szerepét az életben vald boldogulasban, mivel azt szerintiilk inkdbb mas

tulajdonsagok hatarozzak meg, mint a szorgalom, kitartas, dnfejlesztés.

Osszességében tehat az mondhatd el a didkok véleményét illetden az
internethasznalat tokévé vald konvertalhatosagarol, hogy nagyrésziik mind kulturalis
tokévé, mind human tékévé atalakithatonak gondolja, de elsdsorban a hasznalat

modjatol fliggden.
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6.6. Akkor és most: a digitalis toke hasznossaga a tanulasban és a

tudasban

Végiil, Ben-David Kolikant (2010) interjus vizsgalatanak eredményeire
¢épitve, fontosnak tartottuk bevonni a kvalitativ vizsgalatba annak kérdését, hogy
mennyiben tartjak hasznosnak az internet hasznalatat a digitalis bennsziilott diakok a
tanulasban és a tudds megszerzésében Osszevetve az internet, szamitogép elotti
(digitalis bevandorlo) generacio lehetdségeivel és tudasaval.

Elészor arra vonatkozoan kérdeztiik 6ket, hogy mit gondolnak a tanulas
mindségérol a sajat generaciojukban Osszevetve az IKT elott generacioval.
Minddssze egy-két interjualany fejtette ki valaszaban azt, hogy a mostani generacio
jobb a tanulasban. Ebben ujfent az informaciok konnyebb elérése, a tobb
ismeretanyag elvardsa és az internet altali kreativitdas fejlesztése  all
megfogalmazasukban. Néhanyan vegyes értelmezést adtak a kérdésre, amiben
szerepet jatszik pozitivamként, hogy konnyebben érik el az informaciokat és
szélesebb korien tudnak tajékozodni az internet segitségével, azonban ugy
gondoljak, hogy az IKT eldtti generacio kevésbé volt kisértésnek kitéve internet
hianyaban és mélyebb tudast sajatitottak el. Néhanyan a sajat generacidjukat
rosszabbnak itéli a tanuldsban. Ezekben a narrativakban is visszakdszon az internet
figyelemeltereld jellege. Emiatt a fiatalok kevésbé forditanak id6t és energiat a
tanulasra.

A kovetkezd kérdésben szintén a mai és a korabbi generacid Osszevetésére
kértiik a didkokat abbdl a szempontbol, hogy kiknek volt konnyebb a tanulas.
Tobbségben ugy gondoljak, hogy a mai generacionak konnyebb a tanulds, mivel
igénybe tudjak venni az internet nyujtotta elényoket. Ez elsésorban az informaciok

gyors és konnyl elérésében nyilvanul meg.

., Bar nehezebb lekotni egy mai didk figyelmét, és ugy gondolom, hogy nekiink sokkal
kénnyebb  tanulnunk,  hiszen  kattintasokra  millionyi  informacio  all

rendelkezésiinkre. ” (14 éves fia, megyeszékhely)

Azok, akik ugy itélik meg, hogy az el6z6 generacionak volt kdnnyebb a
tanulas, ezt foleg azzal indokoljak, hogy a mai fiataloknak nagyobb ismeretanyagot

kell elsajatitaniuk, ndttek a kdvetelmények, masrészt pedig konnyen eltereli a
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figyelmiiket az internet és a szamitogépes jatékok.

Osszességében gy tiinik tehat, hogy a tanulds eredményességében inkabb
az el6z0 generaciot tartjdk jobbnak, azonban a tanulds modjaban a mostani
generacionak itélik tobbségében konnyebbnek a helyzetét az internet és az IKT-
eszkozok altal.

Utols6 ide vonatkozd kérdésiinkben arra voltunk kivancsiak, hogy az
altalanos tudas mindségét hogyan itélik meg a mostani és az IKT eldtti generacio
Osszevetésében. A valaszok hasonldé aranyban oszlanak meg azok kozott, akik a
mostani generacio ¢és akik az el6z6 generacio tudasat tartjak hasznosabbnak. Egy-két
valaszadd pedig nem lat kiilonbséget az IKT el6tti és utani generacid tudasanak
mindségében. Akik az el6zd generdcid tudasat tartjak jobbnak, ebben a
véleményiikben egyrészt arra tamaszkodnak, hogy az iddsebbek sok gyakorlati
dolgot megtanultak, ami segiti 6ket az életben vald boldogulasban, a mostani
generacié viszont tilsdgosan az internetre tdmaszkodik. Masrészt pedig itt is
megjelenik az internetnek a tudas megszerzésétol valod figyelemelvond jellege, ami a

korabbi generacioknal ilyen formdban nem allt fenn.

,Sajnos azt veszem észre, hogy a kordabbi generdcionak hasznosabb a tuddsa, és ezt
abbol is tapasztalom, hogy problémat okoznak nekem is, és ugy veszem észre, hogy a
kortdarsaimnak is az ilyen egyszeriibb dolgok, hogy kell akar megcimezni egy levelet,
kitolteni egy csekket, vagy akar a fozés, vagy barmi, és nagyon sok olyan dolgot kell

megtanulnunk, amit pdr nap alatt elfelejtiink.” (15 éves lany, varos)

Azok, akik a mostani generaci6 tudasat tartjak hasznosabbnak, tobbnyire
azzal érvelnek, hogy megvaltoztak a tarsadalmi elvarasok, a tarsadalmi kozeg,

amelyhez sziikségesek azok digitalis kompetenciak, melyekkel 6k mar rendelkeznek.

., A mi generdcionknak egy teljesen masfajta tudasa van, mivel a mostani vildagrend
egy teljesen mdsfajta tuddst var el. Amit a nagysziileink, sziileink megtanultak, az
mar toliink nem is elvaras. Hiszen megadja az internet, a gép, vagy eleve adott. PI.

gvorsgepelés.” (14 éves fia, varos)
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Kutatasunk kvalitativ része, a didkok korében végzett interjuk az IKT-
hasznalat €s a tanulds, tanulmanyi eredményesség Osszefiiggéseire vonatkozdan
tobbnyire megerdsitette a kvantitativ eredményeket és 0j adalékokat nyujtott azok
értelmezéséhez. A didkok véleménye alapjan az rajzolodott ki, hogy tobbnyire fontos
¢s hasznos eszkoznek tartjadk az internetet a tanulasban az informaciok gyors és
konnyti elérésének lehetésége miatt. Ugyanakkor kiemelték azt is, hogy csak abban
az esetben jarul hozzd az IKT-hasznalat a jobb eredményekhez, amennyiben nem
hagyjak, hogy elvonja a figyelmiiket a tanulasrol. Az internet tanulast segitd
funkciodira és hasznalati modjaira tobb példat is emlitettek. A valaszok alapjan az
IKT-hasznalat bizonyos aspektusainak és az iskolai teljesitménynek — a kvantitativ
elemzés egy része altal is alatdmasztott - pozitiv kapcsolata mogott meghuzodod
mechanizmusra is kovetkeztethetiink. A didkok véleménye azt a hipotézisiinket
latszik megerdsiteni, amely a teljesitménytdl teszi fliggéveé az IKT-hasznalatot (HS).
Azaz a megkérdezettek vélaszai, valamint a tanulmanyi eredményesség szerinti
valaszstrukturdk azt sugalljak, hogy azok tudjak hatékonyan, er6forrasként hasznalni

az internetet, akik jol tanulnak, eredményesek az iskolai tanulmanyaikban.

7. OSSZEGZES ES KOVETKEZTETESEK

Dolgozatom célja a digitalis egyenl6tlenségek ¢és az  oktatasi
egyenldtlenségek Osszefliggéseinek megismerése volt. Ezen kapcsolodasok feltarasa
¢s elemzése egyre fontosabba valik, amikor — az informacios tarsadalom kereteiben —
az oktatasban és a tarsadalom mitkddésmaodjaban egyre nagyobb szerepet toltenek be
az info-kommunikaciés eszkozok, és a hozzajuk kapcsolodd kompetencidk (Z.
Karvalics 2007, Hornidge 2011). A digitalis eszk6z6khoz valdo hozzaférés és
hasznalat egyenl6tlenségeket mutat a tarsadalomban (Bognar-Galacz 2004). Ezen
egyenldtlenségek mogott tarsadalmi, demografiai és kulturalis tényezék htzdédnak

meg (Norris 2001, DiMaggio et al. 2001, Prensky 2001a), melyek befolyasoljak a
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hasznalat mindségét és annak hatasat a tarsadalmi statuszra (DiMaggio-Hargittai
2001). Ezen hatasok koziil kutatasomban az oktatasi egyenldtlenségek rendszerében
elfoglalt poziciét ragadtuk ki, amely megmutatkozik a tanulmanyi sikerességben,
iskolai teljesitményben. Az oktatasszociologia klasszikus elméletei felhivtak a
figyelmet arra, hogy az iskolai teljesitmény mogott elsdésorban az ,,otthonrdl hozott”,
¢s nem az iskolaban elsajatitott, megszerzett eréforrasok allnak, mint a csalad
gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi tékéje (Bourdieu 1974, Bernstein 1975, Coleman
2006). A digitalis egyenldtlenségek és az oktatasi egyenldtlenségek
Osszekapcsolasara legalkalmasabbnak a digitalis tOke koncepciojat tartottuk. Ez a
fogalom a bourdieu-i alapvetésekbdl kiindulva az IKT-eszk6zok hasznalatat egy
olyan eréforrasnak tekinti, amely akkumulalhato és atvalthatd mas toketipusokra
(Ragnedda 2018). Vizsgalodasunk soran abbdl indultunk ki, hogy a digitalis
bennsziilottek generacidjaban, akiknek megvaltoztak a tanulasi,
informaciofeldolgozasi képességeik az info-kommunikaciés technologidk kozott
szocializaloédva (Prensky 2001a), a digitalis eszkdzhasznalat szerinti kiilonbségek —
melyek a tarsadalmi poziciojukbdl fakadnak — eréforrasként tudnak mikddni a
kulturalis és human toke fejlesztésében, a tanulmanyi sikerességben. Kutatasi
kérdéseink €s hozzajuk kapcsolodd hipotéziseink kiindulva a téma elméleti és
empirikus szakirodalmabol ezen 6sszefiiggésekre vonatkoztak. Ezek minél teljesebb
vizsgalatara Osszetett modszertant, kvantitativ elemzést és kvalitativ kutatasi
modszert egyarant alkalmaztunk. A kvantitativ elemzés soran a PISA 2015
nemzetk6zi kompetenciamérés adatait hasznaltuk fel, hiszen ebben az adatbazisban
egyszerre allnak rendelkezésre a tanulmanyi eredményességgel és az IKT-
eszkozhasznalat kiilonb6zo teriileteivel kapcsolatos informaciok. Az elemzés
fokuszpontjaban a magyarorszagi Osszefliggések alltak, ezért a magyar mintan
végeztiink elemzést. A DiMaggio-Hargittai szerzoparos altal meghatarozott digitalis
egyenldtlenségi  dimenziokat alkalmaztuk, melyekhez a PISA adatbazisbol
adaptaltunk kapcsolodo valtozokat. A diakok kozotti technikai felszereltségbeli, a
hasznalat autonémiaja (hasznalat id6tartama), az IKT-képességek és tudas, az IKT-
hasznalat tarsas tamogatasa ¢€és a hasznalat célja szerinti kiilonbségek
differencialodasat relevans szocio-demografiai valtozok (a nem és az ESCS index)
mentén vazoltuk fel, annak érdekében, hogy 0ssze tudjuk vetni ezek hatasat a harom
kiilonb6z6 kompetenciateriileten - matematika, olvasas-szovegértés,

természettudomanyi ismeretek — mért teljesitményre.
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Az 1KT-hasznalati dimenzidknak el6szor kiilon-kiilon vizsgaltuk a
tanulmanyi sikerességre vald hatasat, melynek sordn a linedris regresszios
modelleket kontrollaltuk a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hatteret méro
valtozokkal. Majd pedig egy kozos modellben vizsgaltuk meg az IKT-hasznalati
dimenzidknak az egymashoz valo viszonyat az iskolai teljesitményre vonatkozoan. A
csaladi hattér szerepét az IKT-hasznalati modok és a teszteredmények kozotti
kapcsolatban az interakcios hatdsok bevonasaval tartuk fel. Kutatasunk kvalitativ
részét egy egyéni interjus kutatas képezte kozépiskolas didkok korében az IKT-
hasznalat, valamint a tanulas ¢és iskolai teljesitmény Osszefiiggéseir6l alkotott
vélemények megismerésére az érintettek részérdl. Egyéni, 6sszesen 20 darab félig
strukturalt interjit készitettliink az orszag kiilonb6z6 pontjain, eltérd telepiiléstipuson
¢lo és kiilonb6z6 tanulmanyi eredményekkel rendelkezd didkokkal. Az interjuk
hozzéjarultak kvantitativ eredmények kiegészitéséhez, hiszen a didkok véleményén,
onreflexioin keresztiill megismerhettiik azokat a narrativakat, amelyeket a fiatalok
alkalmaznak az IKT-hasznalatnak a tanuldsban, tanulmanyi sikerességben, valamint
a tarsadalomban valé boldogulédsban jatszott szerepére vonatkozoan.

A kétféle modszerrel végzett kutatas eredményeit és az azokbol levonhato
kovetkeztetéseket a kutatasi kérdéseim, illetve a hipotéziseim mentén foglalom
0ssze.

Elsoként arra szerettem volna valaszt kapni kutatdsommal, hogy milyen
jellegli a kapcsolat az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott (K1), hiszen a
korabbi empirikus munkak vegyes képet rajzolnak ki ebben a tekintetben (lasd pl.
Anil-Ozer 2012, Spiezia 2011, Fuchs-Woessmann 2004, Momind-Meneses 2007).
Azt feltételeztem, hogy a digitalis eszk6zok, koztik az internet hasznalata és az
iskolai teljesitmény kozotti kapesolat alapvetéen pozitiv iranyd, azonban Osszetett
(tobb dimenziobol all) (H1). Egyrészt az internet nyujtotta informacidszerzési,
tanulasi lehetéségek révén, masrészt pedig azért, mert az informacios tarsadalmakban
egyre inkabb felértékelodik a digitalis kompetencidk elsajatitdsa az iskolai
kovetelmények és a tarsadalmi boldogulas szempontjabol. A PISA adatok elemzése
Magyarorszagon alatamasztotta azt a feltevésiinket, hogy azok, akik hasznalnak
internetet az iskolan kiviil, jelentdsen jobban teljesitenek a tanulmanyaikban azon
tarsaikhoz képest, akik valamilyen oknal fogva nem interneteznek otthonukban. Ez
az Osszefiiggés a didk nemétdl és tarsadalmi hatterétdl fiiggetleniil is fennall. Az

interjukban is gyakran megjelent az ezt az Osszefliggést alatdmaszté narrativa,
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miszerint a tanulmanyi eredményességben azért jelent segitd eszkozt, erdforrast az
internethasznalat, mert altala konnyen és gyorsan lehet sok informaciohoz jutni. Azt
latjuk tehat, hogy az elsé szinti digitdlis megosztottsag fel6l szemlélve, az
internethasznalat alapveten erdforrast jelent, digitalis tokét képez, amit kulturalis,
illetve human tokére at lehet valtani iskolai teljesitmény formajaban.

Kutatdsunkban azonban mélyebben ¢és teljesebben igyekeztiink ezt az
Osszefiiggést megvizsgalni, ezért kovetkezd kérdésiink arra vonatkozott, hogy a
hasznalatban megmutatkoz6 kiilonbségek (masodszintli digitalis megosztottsag), az
egyes digitalis egyenl6tlenségi dimenziok szerint hogyan differencialodik az iskolai
teljesitményre vald hatasa az IKT-hasznalatnak (K2). A digitalis egyenl6tlenségi
dimenzidkra vonatkozoan feltételeztiik (H2), hogy az er6forras-ndveld hasznalat
jarul hozza a jobb eredményekhez, mig a rekreacios hasznalat inkabb gatolja annak
elérését (DiMaggio-Hargittai 2001). A vezérfonalként alkalmazott 6t dimenzidbol
allo digitalis egyenl6tlenségi modell alapjan eldszor kiilon, majd egyiittesen
vizsgaltuk az aldbbiak hatdsat a matematikai, olvasas-szovegértési ¢€s a
természettudomanyi teljesitményre: (1) technikai felszereltség (a hasznalt IKT-
eszk6zok), (2) a hasznalat autondomiaja (internetezés intenzitasa, napi idétartama), (3)
IKT-tudas ¢és képességek, (4) tarsas tamogatas (az IKT-haszndlat tarsas
kommunikécioba, interakciokba  agyazottsiga), (5) a hasznalat célja
(kommunikacids-szorakozasi, jaték, informacidszerzési és tanulasi/tanulmanyi céla).
Az IKT-hasznalat dimenzi6i €s az iskolai teljesitmény Osszefiiggésében vizsgaltuk a
csaladi hattér szerepét (K3), amely mindkét valtozoval kapcsolatban all, ezért
feltétlezetiik, hogy gyengiti azok Osszefiiggését (H3). Minden dimenzioban hatassal
volt a csaladi hattér bevonasa a vizsgalodasba, az Osszefliggést enyhitette vagy
kiiktatta (mobileszkozhasznalat és az informacioszerzési hasznalati mod esetében).
Feltételzésiinknek megfelelden a csaladi hattértol és a nemtdl fliggetleniil er6forras-
novelének bizonyult a PC-tipust eszk6zok otthoni hasznalata, az idOben
kontrollaltabb IKT-hasznalat és a magasabb szintli IKT-tudés. A tarsas tdmogatas és
a hasznalat céljanak iskolai teljesitménnyel vald Osszefliggései feltételezéseinktol
eltérd Osszefiiggéseket rajzoltak ki. A tarsas tdmogatds dimenzidjahoz adaptalt
valtozd, amely az IKT-hasznalat tarsas kommunikacioba, interakciokba
agyazottsagat foglalta magaban, negativ hatast mutatott az iskolai teljesitményre.
Ennek hatterében allhat az, hogy a vizsgélt populacié szdmara kevésbé jelentds az

IKT-hasznalat kiils6 tamogatasa a hasznalat mindsége szempontjabol. Tovabba a
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fiatalok korében az IKT-rol vald beszélgetés inkabb tulajdonithatd az érdeklddés
megnyilvanulasanak, az IKT-eszk6zok egyén szamara vald fontossaganak, mint a
hasznalatban nyujtott timogatasnak.

A masik ellentmondasos eredmény a hasznalati célok Osszefliggései terén
rajzolodott ki. Jobb teszteredményekhez - a hasznalati médok egyenkénti hatasainak
vizsgalata soran — a kommunikécios-szorakozasi felhasznalas jarult hozza leginkabb,
mig az informacioszerzési hasznalat csekély mértékben novelte csak a kompetencia-
teszteken elért pontszamokat. A jatékok jatszasa szintén kismértékii, de negativ
hatast mutatott a kontrollalt modellekben, azonban csak az olvasas-szovegértési és a
matematikai teljesitményre vonatkozéan. A varakozasainkkal leginkabb ellentétes
eredményt a tanuldsi célu internethasznalat hatasat illetéen kaptuk. Ezen a teriileten
megkiilonboztettiink kétféle hasznalati modot, a tanulast kozvetlenebbiil eldsegito, és
a tanulashoz kozvetetten kapcsolodo, az iskolaval kapcsolatos egyéb online
tevékenységeket. Mig a tanuldsi hasznalati moéd nem mutatott szamottevod
kapcsolatot az iskolai teljesitménnyel, addig a gyakori iskolaval kapcsolatos
felhasznalasi mod jelentdsen negativan befolydsolta a kompetencia tesztek
eredményét. S6t ez a dimenzido bizonyult a tdbbivel Osszevetve a leginkabb
meghatarozoénak az iskolai teljesitmény alakitdsdban. A nem vart Osszefiiggés
kapcsan felmeriilhet a kérdés, hogy vajon az egyes hasznalati médoknak a kiilonb6z6
tarsadalmi hattérrel rendelkezd fiataloknal ugyanolyan mértékii-e a hatdsa? Nem-e
arrdl van-e sz0, hogy a kiillonb6z6é IKT-hasznalati médozatok masként befolyasoljak
az iskolai eredményességet a kedvezdtlenebb és a kedvezObb csaladi hattérrel
rendelkezd didkok korében? Masként megfogalmazva a kérdést, kozvetiti vagy
kompenzalja az IKT-hasznalat a hagyomanyos tarsadalmi egyenl6tlenségeket? (K4)
Hipotézisiink szerint az IKT-hasznalati modok felerésitik, kozvetitik a tarsadalmi
egyenldtlenségeket, tehat a kedvezdbb tarsadalmi hattérrel rendelkez6 diakok jobban
ki tudjak hasznalni és erdforrasként tdmaszkodni az internetre, mint a
kedvezétlenebb hatterti fiatalok (H4). Az interakcidos hatdsok vizsgalata az
internethasznalati modozatok ¢és a csaladi hattér kozott az iskolai teljesitményre
vonatkozoan azt latszik aldtdmasztani, hogy az IKT-hasznalat inkdbb kozvetitd
szerepet jatszik. Ez az Osszefiiggés mindhdrom kompetencia-teriileten fenndll a
tanulmanyi hasznalati mod tekintetében. Az interakciés hatds vizsgalatabol
kovetkeztethetiink arra, hogy a hatékony, digitalis toke eldallitdsara alkalmas IKT-

hasznalati mod fiigg az egyén tarsadalmi statuszatol.
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Az egyéb iskolaval kapcsolatos hasznalati mod és az iskolai teljesitmény
negativ Osszefiiggésére milyen egyéb magyardzatokat sorakoztathatunk fel? Egyrészt
kiindulhatunk abbol, hogy a PISA adatfelvétel az egyes tevékenységek végzésének
gyakorisagat allapitja csak meg. A hasznalat gyakorisaga azonban nem tiikrozi annak
hatékonysagat. A gyakoribb iskolaval kapcsolatos internethasznalat hatterében allhat
egyrészt az IKT-eszkdzok hasznalatinak nagyobb elvarasa az iskola, a tanarok
részerol, tehat a kiilsé koriilmények befolyasolhatjak. Masrészt pedig a gyakoribb
felhasznalas torténhet amiatt is, mert a tanuld bizonytalanabb az ismereteiben,
tudasaban ¢és emiatt fordul gyakrabban az internethez segitségért a tanulast
kiegészitendd. Ebbol pedig az a forditott oksag kovetkezhet a tanulasi célu
felhasznalas és az iskolai teljesitmény negativ Osszefiiggése mogott, hogy a kevésbé
jol teljesitd tanulok azok, akik gyakrabban és nagyobb mértékben tdmaszkodnak az
internetre a tanulas, tanulmanyaik soran. Ez az 6sszefiiggés tehat azt a hipotézisiinket
latszik aldtdmasztani (H6), amely szerint nem a hasznalat célja hat az iskolai
teljesitményre, hanem az iskolai teljesitmény hatdrozza meg a hasznalat modjat.
Ebbe a magyarazatba beleilleszkedik az altalanos hasznalati modoknal talalt pozitiv
Osszefiiggés is a kommunikacids-szorakozasi felhasznalas és az eredmények kozott.
Az interjuk segitségével lehetdség nyilt a felhaszndlasi modok és az iskolai
teljesitmény Osszefiiggésének latszolagos ellentmondasai mogott meghiuzodo
magyarazatokat mélyebben megismerni. A kvalitativ kutatatasbol egy hasonlo
ellentmondas rajzolodott ki, miszerint a kevésbé jo tanulok nagyobb mértékben
tamaszkodnak tanulmanyaikban az internetre, véleményeikben az internet tanulast
segit6 funkcioit domboritjak ki a hatraltatd jellemzdivel szemben, és tobbnyire ugy
érzik, nekik személyesen is sokat segit az internet a tanuldsban, az iskolai
sikerességben. Ugyanakkor azt latjuk, hogy ennek ellenére nem valt beldliik jo
tanulo, iskolai teljesitményiik nem feltétleniil tiikkr6zi az internet altaluk vélelmezett
hatékony segitségét a jobb eredmények elérésében. E mogott két lehetséges okot is
feltételezhetiink. Egyrészt elképzelhetd, hogy a rosszabb tanulok internetrdl szerzett
tudasa nem kompatibilis az iskoldban elvart tudassal, elvesznek az
informacioaradatban, kevésbé tudnak kiilonbséget tenni a hiteles és nem hiteles
informaciok kozott, valamint gyakrabban elterelédik a figyelmiik az internet
szorfozése kozben. Masik lehetséges ok pedig az eredménytelenebb tanulok
feltételezett hianyosabb képességei arra vonatkozoan, hogy az internetrdl szerzett

ismereteket inkorporaljak és relevans tudassa alakitsak, ami a jobb jegyek eléréséhez,
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jobb teljesitmény nyujtasdhoz sziikséges. Ebben a lehetséges magyarazatban tehat
nem az internet jellege miatt, hanem a képességek hianyossaga okan nem jarul hozza
esetiikben a nagyobb fokl tanulasi célu internethasznalat a jobb teljesitményhez.

Az empirikusan kimutatott Osszefiiggések ¢és az interjus vélemények
alatamasztjak azt a feltételezésiinket, hogy kiilonbséget kell tenni az
internethasznalat gyakorisaga és hatékonysaga kozott, melyek nem jarnak egyiitt.
Ezzel 6sszecsengnek a ,,jo tanulok” véleményei is, akik megfogalmazzak, hogy a
rosszabb tanuloknak konnyebben elvonja a figyelmét az internethasznalat, mig a jobb
tanulok koncentraltabban és kontrollaltabban tudnak hatékonyan internetezni. Mind a
kvantitativ, mind a kvalitativ eredmények tehat egy forditott mechanizmust latszanak
kirajzolni az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény pozitiv Osszefiiggésére
vonatkozoan. Eszerint a kedvezobb tarsadalmi hatteri, jol tanuld didkok
hatékonyabban tudjak hasznélni a digitalis eszkdzoket, az internetet, ami ily modon
tiikrozodik a teljesitménytikben.

Amennyiben ezeket az Osszefiiggéseket a digitalis toéke szempontjabol
értelmezziik, akkor azt allapithatjuk meg, hogy a kordbban felvazolt feltételezett
egyenldtlenségi lanc (lasd 1. 4bra) a tarsadalmi pozicio, a digitalis
egyenldtlenségekben valo helyzet, és az oktatasi egyenldtlenségeken beliili poziciora
vonatkozoan, amelyek kozott a kiillonbozé tokék kozvetitenek, egy empirikusan
alatdmaszthatd séma. Ez a modell a bourdieu-i kulturalis Gjratermelddés folyamatat
képezi le az informacids, vagy digitalis korban, amikor is az altala vazolt
folyamatban a csaladban meglévo tokék és az oktatas révén elérhetd kulturdlis toke
kozé beckelddik a digitalis eszk6zok hasznalatabol szarmazd toke. Masképpen,
jellemezhetjiik ezt az Osszefiiggést a Maté-effektus elve (Merton 1968) mentén is,
miszerint a digitalis t6kéje annak lesz nagyobb és meghatarozo a kulturalis és human
toke termelése szempontjabol, aki eleve magasabb szintii hozott tokével rendelkezik.
Az Aaltalunk hipotetikusan felvazolt séma elemei kozotti kapcsolatok empirikus

eredményeink alapjan az alabbiképpen modositandok (33. abra):
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33. abra. Az empirikus eredmények alapjan médositott kapcsolodasok a strukturalis poziciok és
a kiilonb6zo tokék kozott. Sajat szerkesztés.

Tarsadalmi
cgyenlotlenségekben
clfoglalt pozicié

Gazdasagy/
kulturalis/

human/
tarsadalmi

toke

Digitalis Oktatasi
cgyenlotienségekben - - cgyenlotienségekben
clfoglalt pozicioé clfoglalt pozicié

A \4

A tarsadalmi poziciobodl fakadd gazdasagi, kulturalis, human és tarsadalmi
toke egyarant kihat a digitalis és az oktatasi egyenldtlenségekre, hiszen elemzésiink
alapjan lathattuk, hogy a nem és elsdsorban a tarsadalmi hattér valtozo (ESCS index)
tobb esetben modositotta az dsszefiiggést a digitalis egyenltlenségi dimenziok és az
iskolai teljesitmény kozott. A fent ismertetett ellentmondésos hatasok a tanulési célu
internethasznalat és a tanulmanyi sikeresség kozott arra engednek kovetkeztetni,
hogy a digitalis toke révén a digitalis egyenlétlenségek €s oktatasi egyenldtlenségek
kozott megvalosuld Osszekottetést kovetden egy visszahatast feltételezhetiink a
tanulmanyi sikerességbol szarmazo kulturalis téke és a digitalis egyenlétlenségek

kozott, amely visszahatas egy korkords kapcsolodast eredményez a bemutatott

173



elemek kozott. Azaz azok tudjak digitalis tokeként hasznositani az
internethasznalatban rejlo lehetdségeket, akik egyrészt megfeleld ,,hozott” tokével
rendelkeznek, masrészt pedig az iskolai teljesitményiik révén kialakuld kulturalis

tokét er6forras-noveld IKT-hasznalatra tudjak forditani.

7.1. A kutatas korlatai és tovabbi kutatasi iranyok

A kutatdsombdl levont kovetkeztetések értelmezése soran szem eldtt kell
tartanunk néhany korlatozo tényez6t, amelyek a kutatas folyatatasanak iranyvonalait
is kijelolik. A kvantitativ elemzés forrasa a PISA 2015-6s adatbazisa volt, amely egy
keresztmetszeti kutatas, igy a kapott eredmények oksagi viszonyaira altaluk nem
kovetkeztethetiink. A kapott Osszefiiggések megbizhatosagat novelheti a vizsgalt
kérdések tobb évben vald elemzése. Tovabba felmeriilhet az adatbézissal
kapcsolatban az adatok elavulasanak kritikdja, hiszen hat évvel ezelétt kertiltek
felvételre a vizsgalt informaciok, melyek koziil az IKT-hasznalattal osszefiiggdek
rovid id6 alatt valtozhatnak. Dolgozatom {6 célja az ismertetett jelenségek kozotti
Osszefiiggések, kapcsolodasok feltarasa volt, amelyek feltehetéen nem valtoznak
olyan gyorsan, még ha a fiatalok IKT-hasznalati szokédsainak egyes elemei rovidebb
id6 alatt némileg modosulnak is. Ezt tamasztjdk ald a friss interjus kutatas
eredményei is, hiszen hasonldé kapcsoldodasokat fedeztiink fel, mint a kvantitativ
adatokbol. Késobbi kutatasi iranyvonal lehet a frissebb PISA adatfelvétel adatainak
hasonl6 szemponti elemzése, mint a 2015-6s adatbazisnak.

Elemzésem soran az egyéni, iskolan kiviili IKT-hasznalatot vetettem &ssze
az iskolai teljesitménnyel egyéni hattértényezok hatdsanak bevonasaval. Az
Osszefiiggéseket a kutatas egy kovetkezo fazisaban tovabb szinesitené és arnyalna
tarsadalmi szintli és intézményi szintl hattértényezok felhasznalasa is, mint az
iskolak IKT-felszereltsége, a tanarok felkésziiltsége, stb. Jelen dolgozatnak
meghaladta volna a kereteit az elemzés ilyetén kiterjesztése, de fel kell hivnunk arra
a figyelmet, hogy ezek a tényezOk esetlegesen modosithatnak a kapott
Osszefiiggéseken. Hasonloképpen egy késoObbi kutatdsi iranyvonalat képezhet a

magyar Osszefiiggések nemzetkdzi kontextusba helyezése, ami tovabb arnyalhatja a
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képet a dolgozat kutatasi kérdéseirdl. A kvalitativ kutatds eredményeib6l nem
vonhatunk le altalanos kovetkeztetéseket a populaciora vonatkozodan, azonban ez
nem is volt célunk, hanem a didkok sajat véleményének megismerésén, az IKT-
hasznalat és a tanulds, tanulmanyi sikeresség Osszefiiggéseire vonatkozo narrativak
feltarasan keresztiil a kvantitativ eredmények kiegészitése ¢€s azok értelmezésének
tovabbgondoldsa. Az interjis minta ndvelésével egyrészt Uj szempontok
felderitéséhez, masrészt a kapott vélemények Osszefiiggéseinek nagyobb
megalapozottsagahoz jarulhatnank hozza. Tovabbi adalékokat adhatna a kvalitativ
eredményekhez és a téma szélesebb perspektivabol vald feldolgozasahoz
pedagogusok és sziilok véleményének megismerése.

Mindezek mellett dolgozatom egy aktualis, és az alkalmazott digitalis toke
koncepcid szemszdgébol Magyarorszagon kevéssé feltart témat dolgozott fel. A
kutatasbol levont ¢és megallapitott kovetkeztetések hozzajarulhatnak oktatasi
szakemberek, pedagogusok ¢és sziilok ismereteinek bévitéséhez a fiatalok IKT-
hasznalata és az iskolai teljesitmény Osszefiiggéseire vonatkozdéan, amelyek
segithetik munkajuk, sziiléi feladataik hatékonyabb ellatasat. Ezen talmutatéan a
szociologus tarsadalom digitalis egyenldtlenségek és oktatasi egyenldtlenségek irant
érdekl6dd tagjai szamara egyarant kiinduld pontot jelenthetnek eredményeim

kés6bbi kutatasok elvégzéséhez.
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Mellékletek

1. Abra: A matematikai pontszim (PV1MATH) megoszlisa a mintaban

Plausible Value 1 in Mathematics
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2. abra: Az olvasas-szovegértési pontszam (PVIREAD) megoszlasa a mintiaban
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3. abra: A természettudomanyi pontszam (PV1SCIE) megoszlasa a mintaban
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1. tablazat: A digitalis egyenldtlenségi dimenziok egyiittes hatisa az olvasas-szovegértési
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi
egyiitthatok egyiitthatok statisztikak
Std. . . .

B Hiba Béta t Szig. Tolerancia VIF
Konstans 460,747 7,382 62,418 0
ESCS 36,82 1,322 0,372 27,848 0 0,928 1,078
Fékomp EGYEB ISK 25913 1,303 0,279 10885 O 0,846 1,182
NEM® 20,199 2,68 0,11 7537 0 0,786 1273
Meérsékelt ideji (1-4 6ra) 19,102 2,402 0,104 7954 0 0,978 1,022
internetezes
EgKOMPJnf"rmac“’szer' 10,465 1,301 0,114 8,046 0 0,824 1213
COMPICT 7208 1,628 0,076 4426 0 0,563 1,776
SOIAICT 13,945 1,476 -0,154 9445 0 0,625 1.6
AUTICT 8,189 1,755 0,086 4,665 0 0,488 2,047
Internethasznalat* 31,932 7.284 0,058 4384 0 0,938 1,066
FOKOMP_Kommunikécio- ¢ 5., 3¢9 0,067 4592 0 0,788 1,269
szOrakozas
Fékomp TANULAS 5,188 1,318 -0,056 3935 0 0,808 1,238

Fiiggd valtozo: Olvasas-szovegértési pontszam

Megjegyzés: Adjusztalt R? = 0,361. * dummy véltozd
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2. tablazat: A digitalis egyenldtlenségi dimenziok egyiittes hatasa a természettudomanyi
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi
egyiitthatok egyiitthatok statisztikak
Std. . . .

B Hiba Béta t Szig. Tolerancia VIF
Konstans 462,187 7,951 58128 0
ESCS 36,006 1,339 0,371 26,897 0 0927 1,078
Fékomp EGYEB ISK 24221 1,32 0265  -18343 0 0844 1,185
AUTICT 11,003 1,777 0,118 6,191 0 0,488 2,048
SOIAICT 13,947 1,494  -0,157 9333 0 0,625 1,6
Meérsékelt idejii (1-4 6ra) 17273 2,431 0,095 7104 0 0978 1,023
internetezes
EéOSKOMPfInfOrmaCIOSZ“' 8,674 1317 0,096 6,584 0 0.823 1215
Internethasznalat* 34263 7,614 0,064 4,5 0 0,88 1,137
FOKOMP_Kommunikaci6- 6,803 1,409 0,073 4,827 0 0,777 1,287
szorakozas
Fékomp TANULAS 5,103 1,335 -0,056 3,823 0 0807 1,239
NEM*® 9843 2,714 0,054 3626 0 0,785 1,274
COMPICT 48 1,651 0,051 2,908 0,004 0,561 1,782

Fliggd valtozo: Természettudomanyi pontszam

Megjegyzés: Adjusztalt R? = 0,323. * dummy véltozd
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Interjuvazlat

A) Iskola

1. Kérlek, mondd el, hogy melyik iskolaba és milyen tagozat osztalyba jarsz!
2. Milyen tantargyak érdekelnek leginkabb?

3. Milyen tanulonak tartod magad?

4. Hanyas volt az atlagod az el6z6 félév végén?

B) Egyéni internethasznalat
Most a digitalis eszkozok és az internet hasznalataval kapcsolatban szeretnélek

kérdezni!

5. Hany éves korodban talalkoztal el6szor digitalis eszkdzokkel (szamitogep,
laptop, tablet, okostelefon, stb)?

Hany éves korod 6ta hasznalod az internetet?
Milyen eszk6zokon szoktal internetezni?

Milyen gyakran szoktal internetezni?

o oL =2

Milyen eszk6zon szoktal leggyakrabban internetezni?
10. Hol szoktal internetezni?
11. Egy atlagos tanitasi és hétvégi napon kb. mennyit szoktal internetezni?
12. Mire szoktad hasznalni az internetet? Miket szoktal csinalni az interneten?
13. Mivel t6ltéd a legtdbb iddt, amikor internetezel ?
14. Mit szeretsz leginkabb az interneten csinalni?
15. Szerinted milyen hatdsai vannak az internetezésnek a fiatalokra?
16. Mik a jotékony ¢€s a kartékony hatésai a kortarsaidra?
17. Szamodra elsésorban miért j6 az internetezés?
18. Hogyan szoktal késziilni a tandrakra, hogyan szoktal altalaban tanulni?
19. Szoktad-e a szamitogépet, internetet kifejezetten tanulas céljara hasznalni?
e haigen, hogyan?
o mennyit és hogyan hasznalod iskolai (hazi)feladat
elvégzésére?
o mennyit és hogyan hasznalod a tandrara valo felkésziilésre,
informacio6 keresésre?
o mennyit és hogyan hasznalod az iskolatarsaiddal, tanaraiddal

valod kapcsolattartasra iskolai feladatokkal kapcsolatban?
e hanem, miért nem?
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C) IKT-tudas és iskola

20.

21

23.

24.

25.
26.

27.

Szerinted az internet altalaban segiti a tanulast? Miért segiti/nem segiti?

. Szerinted neked az internet segit a tanulasban? Miért segiti/nem segiti?
22.

Szerinted az internet neked segit a jobb eredmény elérésében az iskolaban? Miért
segiti/nem segiti?

Szerinted a mai generacio jobb, rosszabb vagy ugyanolyan a tanuldsban, mint a
szamitogép, internet eldtti generacio? Miért?

Szerinted kiknek konnyebb a tanulas: a mai generacionak vagy a szamitogép,
internet el6tt felndtt generacionak? Miért?

Melyik generacionak ,,jobb”, hasznosabb a tudasa? Miért?

Szerinted mekkora szerepe van az internetezésnek abban, hogy valaki jo vagy
rossz tanul6? Miért?

Szerinted mekkora szerepe van a digitalis eszk6zok hasznalatanak, az
internetezésnek abban, hogy ki mennyire lesz sikeres az életben? Miért?

D) Jovobeli tervek, tanulmanyi tervek

28.
29.
30.

Az érettségi utan mivel szeretnél foglalkozni?
(ha tovabb tanul) hol szeretnéd folytatni a tanulmanyaidat?

Milyen céljaid vannak a jovore vonatkozoan?
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