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1. FEJEZET

BEVEZETO

1.1. Alapprobléma

A dolgozat a magyarorszagi ciganysag tarsadalmi integralédasanak IlehetOségeit
vizsgélja. A munka arra tesz kisérletet, hogy az interdiszciplinaritas kinalta elemzései
szempontokkal mutassa be a sikeres integralodas lehetséges okait, és egyuttal
megvizsgalja azt is, hogy mely tényezok jatszanak szerepet e tarsadalmi csoport
gyakran sikertelen integralodasaban. Az ezzel kapcsolatos hatasok meglehetdsen
sokrétiiek. A kutatok korében konszenzus van a tekintetben, hogy a magyarorszagi
iskolai végzettsége. Ebbdl adodoan a dolgozat részletesen foglalkozik az iskola kinalta
mobilitassal, €s sorra veszi azokat a tényezdoket, amely sok esetben sikertelenné teszik a
cigdny tanulok iskolai mobilitdsat és sikeres tarsadalmi integraloddsat. Az iskolai
sikeresség vizsgalata kapcsan a dolgozat megkisérli feltérképezni a romak tagabb
szociokulturalis kornyezetét, amely sok vonatkozdsban kondicionédlja a tarsadalmi
integralodas lehetdségét.

A roma kutatdsok megegyeznek abban, hogy az integrdlodas nehézségei
tarsadalomtorténetileg kondicionaltak. Az évszazados jelentds kiillonbségek a tobbségi
tarsadalom ¢és a ciganysadg kozott a politikai és tarsadalomtorténeti korszakoktol
figgetlentil fennmaradtak (Kemény — Janky — Lengyel 2004), noha a ciganysag iskolai
végzettsége ndvekedést mutatott az elmult idészakban (Kemény — Havas 1996). Mivel a
rendszervaltas egyik legfébb vesztese a honi ciganysig volt (Orkény - Csepeli — Barna
2005), a tavolsag a cigany gyermekek és a nem cigany gyermekek iskoldzottsagi szintje
kozott tovabb novekedett (Kertesi 2005). Napjainkban ez leginkabb a kozépiskolai
tovabbtanulas esetében mutatkozik meg. A cigany fiatalok igen kis sz4zalékban jutottak
¢s jutnak be ma is a kozépiskoldba, s a bejutottak kozott igen nagy a lemorzsolodas
(Lisko 2003), igy a fels6foku oktatasban is igen kevesen, a roma fiatalok alig tobb mint
egy szazaléka vesz részt. Mivel a ciganysag sikerességének feltétele atalakult a
rendszervaltas Ota, a kutatok a sikeresség alapfeltételének elsésorban az iskoldzottsagi

szint emelését tekintik (Kemény — Havas 1996, Lisk6é 2003, Székelyi — Orkény —
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Csepeli — Barna 2005). Igy kiilonosen fontossa valt annak vizsgalata, hogy mely
tényezOk jatszanak szerepet abban, hogy a ciganysag egyes csoportjai €lni tudnak az
iskolai mobilitas ezen nem tobbségi lehetoségével.

A doktori dolgozat célja, hogy a fenti eredményeket figyelembe véve a
tarsadalmi struktira és az egyén dinamikus viszonyat megragadva ramutasson, hogy a
struktira, mint a tarsadalom mikodésének egyik fontos mechanizmusa miként
befolyasolja az egyén ¢életét, mennyi jatékteret hagy a felfelé mobil egyéni, nem tipikus
¢letutak ¢s valasztdsok szdmara, masfeldl a nem mobil vagy lefel¢é mobil életutak

szamara.

1.2. A téma megkozelitésének modja

Az interdiszciplinaritas jegyében a kommunikacidtudomany, a kulturalis antropologia, a
szociologia és a szocidlpszichologia eredményeit O0tvozve probalok arnyalt képet
kialakitani a roma etnikum mobilitdsi lehetdségeir6l. Ebben tdmaszkodok azon
kommunikéiciotudoméanyi  kutatasokra, amelyek a kommunikaciés médiumok
szerepének fontossagara hivjak fel a figyelmet a tarsadalmi strukturdra vonatkozasaban.
A kulturalis antropologiai kutatdsok koziil foglalkozom azon tarsadalomantropolédgiai
szemléletli miivekkel, amelyek a roma csoportokat olyan 1étezd kultiraként vizsgaljak,
amelynek elsddleges funkcidja a kozosség és az élet megszervezése, a tarsadalmi
csoport é€letben tartasa, a megélhetés biztositasa. E kultira azonban sikeresen csak a
tobbségi tarsadalommal vald viszonyaban értelmezhetd. Ebben segitenek a szocioldgiai
kutatasok eredményei, amelyek a tarsadalmi integracié és struktara feldl kozelitik meg a
kérdést. A szocidlpszichologia eredményeit a narrativ életttinterjuk elemzésekor
haszndlom. Az ¢letutinterjuk elemzésekor igyekszem megvildgitani a szocializacio
folyamatat, az aspiracios szint alakulasat, illetve a sikeres masodlagos szocializacid
folyamatat, ami a tanulashoz valo viszonyt alakitja, formalja, és egyuttal megteremti a

sikeres tarsadalmi integralodas lehetdségét.



1.3. A kutatas célja

A kutatas reménybeli eredménye az lehet, hogy a kvalitativ modszerek segitségével -
terepmunkaval, strukturdlt interjuk elemzéséve, az interjalanyok élettorténetének
aprolékos, hermeneutikai esetrekonstrukciojaval - a magyarorszagi sikeres iskolai
mobilitassal rendelkezd romdk jellemzo tipusait sok vonatkozdsban megragadhatom,
illetve Uj szempontbdl deriilhet fény azokra a koriilményekre, tényezdkre is, amelyek
ezt a mobilitast hatraltatjak és az integralodas sikertelenségét eredményezik

A doktori dolgozatban ekképpen arra is valaszt kaphatok, hogy a sikeres iskolai
mobilitds mely tipusos magatartasok, cselekvésmintazatok, szociokulturalis jellemzok
esetén vezettek tartos(abb) tarsadalmi mobilitashoz, s mely esetekben marad el ez a
folyamat. Ezzel arra is valaszt keresek, hogy a sikeres integracié tekintetében kitiintetett
iskolai mobilitds mennyire tud tarsadalmi emelkedést, vagy - nem hierarchikus viszony
vonatkozasaban - milidvaltast is eredményezni, s egyes tényezok (pl. a diszkriminacio
kiilonb6zé formai, a halmozottan hatranyos helyzet tarsadalmi kdvetkezményei, stb.)
mennyire hatraltatjadk-e folyamatokat, s miképpen eredményezik a sikertelenséget, vagy

a mobilitas hidnyat.



2. FEJEZET

KUTATASI KERDESEK

Ebben a fejezetben a dolgozat alapfogalmait és konceptudlis keretét fejtem ki és a
dolgozat kutatasi kérdéseit teszem explicitté.

A dolgozat alapjat képez6 kutatds egyik alapfogalma a sikeres iskolai karrier, ami
alatt azon cselevok tarsadalmi statuszanak valtozasat értem, akik tarsadalmi
mobilitasukat a kornyezetiikh6z képest magasabb iskolai végzettségiiknek koszonhetik.
A dolgozat kisérletet tesz arra, hogy a roma szarmazasu cselekvOkon keresztiil
bemutassa a sikeres iskolai karrier tdrsadalmi Osszefiiggéseit, elsdsorban azokra a
személyekre fokuszalva, akiknek sikeriilt diplomat szerezniilk, vagy a diploma
megszerzésének kozelében keriiltek. Mindezt a tarsadalmi folyamatot tobb elméleti
megkozelitésbdl is korbejarom. A dolgozat értelmezi a sikeres iskolai karriert elért roma
fordit arra, hogy a mikrotarsadalmi kapcsolatrendszer milyen modon teheti sikeressé a
tarsadalmilag nem az iskolai mobilitasra predesztinalt cselekvoket.

A sikeres cselekvésstratégia megvilagitasat ellenpontozva a dolgozat értelmezi azon
cselekvoket is, akiknek az iskolarendszeren beliili karrierje nem sikeres. A sikertelen
iskolai karrier a kutatas masik alapfogalma, amely olyan cselekvoket takar, aki vagy
egyaltalan nem tudtak az iskolan keresztil statuszhatart atugrani, vagy ugyan
megkisérelték ezt, de erdfeszitésiiket nem koronazta siker. (Ez leggyakrabban olyan
¢lethelyzetekben manifesztalodott, amikor egyszer, vagy akar tobbszor is megbuktak az
altalanos iskoldban, ¢és/vagy megszakitottdk 4ltalanos, illetve kozépiskolai
palyafutasukat, €s a kutatas alatt specidlis konnyitett kozépiskolai vagy szakiskolai
tananyagot sajatitanak el.) Megvizsgilom e személyek aspircios szintjét! és iskolai
mobilitasuk kozti Osszefliggést. Tovabba az alacsony aspiraciés szint és a
makrotarsadalmi kozeg, illetve mikrotarsadalmi kapcsolatrendszer kozotti kdlesonhatéast

is bemutatom.

! Az aspiraci6 osszefoglalja az esélyrdl, a siker valosziniiségérél alkotott elgondolasokat.
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Dolgozatomban a kovetkezé kutatasi kérdésekre keresem a valaszt:

KKI1. A sikeres és sikertelen iskolai mobilitasokat vizsgalva milyen Osszefiiggések
léteznek a kulturalis tOke, a tarsadalmi toke és az iskolai mobilitas k6zott.

KK2. A kutatasok alapjan a gyenge kotések szerkezete — megkiilonboztetve a felnott
tarsadalomhoz és a kortars csoporthoz k6t6dd gyenge kotéseket — hogyan befolyasoljak
a cigany gyermekek aspirdcios szintjének alakulasat, az iskolai teljesitményét és a
késObbi mobilitast.

KK3. A kutatdsok alapjan a gyenge kotéseken beliili, azaz a Kkortars csoport
kapcsolathaldzatdban uralkoddé normék miként befolydsoljak az iskolai teljesitményt és
az aspiracios szint alakulasat.

KK4. Az er6s kotések, a zart halozatok rendszere negativ irdnyu hatast gyakorol-e a
kisebbségi helyzetben €16k aspiracios szintjének alakuldsara vagy sem.

KK5. A ,masodlagos szocializacio” hogyan befolyasolja a cigany gyermekek
teljesitményét €s aspiracios szintjének alakulasat.

KK6. Hogyan valtozik meg a kozosség és a felfelé mobilizalodott diplomas személy
viszonya.

KK7. A kommunikaciés médiumok - a nyelv és az irds — hogyan befolyasoljak a
vizsgalt cigany kozosség tarsadalmi szervezOodését ¢€s az iskolai oktatdssal szembeni
viszonyt?

KK8. Létezik-e 0sszefliggés a kommunikacidos médiumok hasznalata és a sikeres vagy
sikertelen iskolai mobilitdsok kozott?

KKO9. Van-e 0sszefliggés a tarsadalmi tér és a roma fiatalok identitastorekvései kozt?
KK10. Az elgettdsodott iskolai és lakokdzdsség hogyan befolydsolja a roma gyermekek
iskolai mobilitasat, moralis kotodését, illetve az univerzalizacios értékek elsajatitasat?
KK11. Milyen tarsadalmi feltételek sziikségesek az univerzalis értékek elsajatitasdhoz?
KK12. A dolgozatban vizsgalt két megye — Borsod ¢és Baranya megye —
makrotarsadalmi meghatarozottsagai miként befolyasolhatjak a roma gyermekek iskolai
palyafutasat?

KK13. A két megyében kvantitativ modszerekkel mért eltérd iskolai végzettségre
vonatkoz6 adatok tudnak-e magyarazatot adni a dolgozat kvalitativ kutatasi

eredményére?
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3. FEJEZET

A MAGYARORSZAGI CIGANYSAG? HELYZETE

3.1. Kiket tekintiink ciganynak? A ciganysag definicioja koriili problémak

Magyarorszdgon.

A kutatas a sikeres és sikertelen romdak mobilitdsdnak tarsadalmi okait vizsgédlja. A
kérdés komplex korbejardsa megkivanja, hogy a vizsgalt sokasdg mibenlétét is
elemezziik. Ehhez a kiilonb6z6 tdrsadalomtudoményos kutatdsok sordn alkalmazott
azon ciganysag definicidkat veszem sorba, amelyek orientalhatjdk a terepen dolgozo
kutatot is.

Erdekes modon az Gnbesorolast a szocioldgiai kutatasok csak igen ritkan
hasznaljak annak a kérdésnek az eldontésére, hogy cigdny vagy nem cigany a
megkérdezett személy. Ennek az az oka, hogy a fenti moddon kapott adatok
megbizhatatlanok. A cigdnysag ,.fel nem vallalasa” rdmutat a cigany identitashoz
kapcsolodd negativ képzettarsitasok erdsségére, és ezek nehezen felvéllalhatosagara.
Mivel az Onbesoroldsbol szarmazd adatok megtévesztéek, ezért inkdbb a kornyezet
itéletére timaszkodtak a kutatok. A Kemény Istvan, Havas Gabor és Kertesi Gabor altal
1993-94-ben végzett orszagos reprezentativ kutatdsukban azokat tekintették cigdnynak,
akiket a nem cigany kornyezet annak tart. Keményék ,,szakembereket”, helyi oktatasi és
szocidlis intézmények dolgozoit kértek fel a besorolas elvégzésére.

1997-98-ban a Kritika cimii folydirat hasabjain vita folytatodott a
ciganydefinicio problematikajarol a Kemény - Havas - Kertesi (1998) szerzOharmas ¢€s a
Ladanyi - Szelényi (1997, 1998a, 1998b) szerzOparos kozott. A Ladanyi — Szelényi
szerzOparos azt kifogasolja, hogy a Kemény féle kutatocsoport miért éppen az
»onmindsitést” tartjak a legmegbizhatatlanabb klasszifikacids rendszernek. Véleményiik
szerint az onmindsités legaldbb annyira tarsadalmi tény, mint mas jellegli mindsitések, s

célszeriibb lenne azt vizsgalni, hogy mi az oka az identitas fel vagy fel nem

2 Mivel nincs egyetértés a korrekt, nem sértd elnevezést illetden, és a tarsadalomtudomanyi kutatasok
mindkét népnevet: a ciganyt és a romat egyarant hasznaljak, ezért a dolgozatban én is egymas

szinonimdjaként hasznilom a két elnevezést.
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vallalasanak. Azt allitjdk, hogy a tarsadalmi kategoéridk ,etnicizaldsa” vagy
,rasszositasa” a klasszifikacios kiizdelmek fontos eszkozévé valhat. Tehat ha a kutatok
a roma népességet azonositjdk a szegénykulturaval, akkor a szegénységet ¢és a
ciganysagot egymas szinonimajaként fogjak hasznalni. ,,Cigany tehat szegény, illetve
szegény, tehat cigany”(Ladanyi — Szelényi 1997, pp.5). A tarsadalmi hierarchiat igy
egyértelmiien etnikai hierarchidval probaljak helyettesiteni. Ezen feliil Szelényiek arra is
ravilagitanak, hogy ha a ciganysagot elsdsorban a szegénykultira képviseldiként tartjuk
szamon, akkor szamos marginalis helyzetli, de nem cigany szdrmazasu is bekeriilhet
ebbe a csoportba, ellenben a jomodu, sikeresen asszimildlodott cigdnyokat és a nem
cigany életmodot folytatod félciganyokat nem tekintjiik cigdnyoknak. A veliik vitatkozo
szerzdcsoport azonban azt allitja, hogy ,,a cigdny kornyezet a sikeresen asszimildlodok
cigany szarmazdsat is szdmon tartja” (Havas — Kemény- Kertesi 1998, pp.32). A
Ladényi - Szelényi szerzOparos tanulmanya végén leszdgezi, hogy a cigany népesség
nem egyértelmiien behatdrolhaté csoport ,,a cigany kultara, életmod ¢€s identitds sem
foghato fel valami torténelmen kiviili allandosaggal, egyértelmilen lehatdrolhatd
egzotikus etnikai csoporthoz kapcsolhaté fogalomként” (Ladanyi — Szelényi 1997,
pp.6).

A ciganysag definicioja koriili vita tovabb gylirtizott. Forray R. Katalin (1998, 2000)
azon kutatdsok nézOpontjat kritizalta, amelyek a cigdnysagot a szegénység
szubkultirajat hordozo életformacsoportként hatarozzak meg, mivel ezek a cigdnysagot
homogén gazdasagi csoportnak tekintik. Arra is ravilagitottak, hogy ez a megkozelités
figyelmen kiviil hagyja az etnicitast, masrészt nem foglalkozik a jomodu romékkal, és
azt sugallja, hogy a romdknak az asszimilacion kiviil nincs mas utjuk. A fenti
problémak miatt egyre erdsodik az a tendencia, amely a roma fogalmat az etnicitassal
probalja meg meghatarozni. Azonban ebbdl is adddnak problémdak, mivel a roma
kozosség nyelvi és kulturdlis szempontbol nem homogén. Az 1971-es reprezentativ
becslés szerint (Havas — Kemény 1995) a romak 70%-a magyar, 20%-a cigany, 7-8%-a
pedig roman (beds) anyanyelvii. Emellett azt is meg kell emliteni, hogy a csoportok
kozott merev endogamia uralkodik. A ciganysag etnikai csoportjai kozotti hazassag
ritkdbb, mint barmelyik cigany és nem cigany csoport kozotti hazassag (Szuhay 1995).
Kovetkezésképpen az etnicitas talhangstlyozésa is szamos problémat vet fel. Az
etnicitds kortil megfogalmazo6d6 roma fogalom fokozza az etnocentrizmust és a magyar
tarsadalmon beliil felerdsiti az etnikai alapu fesziiltségeket, ugyanakkor figyelmen kiviil

hagyja a szociokulturalis életviszonyokat €s a tarsadalom hatalmi struktarait.
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Fiath Titanilla szerint olyan elméleti megkozelitésre és ciganysag definiciora volna
sziikség, amely ,,egyarant szamol a romdk hatranyos tarsadalmi-gazdasagi helyzetével,
ugyanakkor az etnicitast se hanyagoljak el” (Fiath 2002, pp.15). Az antropologusok igy
jarnak el, 6k a cigdnysagot nem szegénység kultaranak tekintik, hanem olyan életstilus-
csoportnak, melynek a lényege kornyezethez vald alkalmazkodas, a tarsadalmi csoport
¢letben tartdsa (Csongor — Szuhay 1992). A ciganysag életstilus-csoportként vald
értelmezésével tobb kutatd, tobbek kozott, Forray R. Katalin (Forray R. Katalin -
Hegediis T. Andras 1988) is egyetért, s dolgozatomban én is e szemlélet moddal
kozelitek a vizsgalt jelenségekhez. A kulturdlis antropologiai megkozelités
hangstlyozasa azért is fontos, mert ,,az antropologusok teljesen elszakadnak attdl az
elsdsorban pedagdgusok, pszicholdgusok, szocidlis gondozok és jogaszok altal képviselt
altalanos szemlélettél, mely szerint a ciganyok ’képtelenek beilleszkedni’
kornyezetiikbe” (idézi: Pronai 1999, pp.26). E szemléletmdddal kizarolag a nemzetkozi
szakirodalomban taldlkoztam, s ezek alapvetdéen formaltdk a téma megkozelitésének
modjat. Elsdként az olasz antropolégus Leonardo Piasere cigdnysagra vonatkozo
lehetetlenné teszik. De mégis van taldn egy életstilus vagy inkabb kulturalis stilus, ami,
toretleniil fennmaradt a ciganysag torténete soran. Ez egy minden részletkérdés folott
allo, maradando életstilus, amely az exogén jellegek elfogadasan és ujrahasznositdsan
alapul, és amely a valtozatlansag és egyformasag ellen kiizd. Ennek az életstilusnak az
alapja a sajatos kornyezettel valo kapcsolat, egy els6sorban olyan mas emberekbdl, mas
népekbdl allo kornyezettel, akiktdl az elhataroloddsnak egyértelmiinek kell lennie.
Olyan ¢letstilus ez, amelyet az esetek tobbségében el sem ismernek az érintettek, akik
abban élnek...” (Piasere 2000, pp. 379) A francia antropoldgus Patrick Williams ezt a
kovetkezOképp fogalmazza meg ,ha létezik cigdny tarsadalmi rendszer, akkor az
mindenekeldtt két elem kapcsolatainak a rendszere”. Ez a két elem pedig az, hogy
egyrészt ,,nem-ciganyok nélkiil nincsenek cigdnyok™ masrészt pedig, hogy ,,romak,
zsitdnok, manusok nélkiil nincsenek gadzsok™ (idézi: Pronai 1999, pp.27). Williams
(2000) ezt egy masik tanulmanyaban igy megfogalmazza: ,,Ciganyokat csak nem cigany

kornyezetben talalunk™.
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3.2. A statisztikai mutatokrol roviden

A statisztikai mutatok felhasznalasaval kapcsolatosan roviden indoklom, hogy miért épp
az adott felméréseket hasznalom.

Dolgozatom a roma népesség jellemzdinek leirasara az 1971-es, az 1993-as és a
2003-as reprezentativ szociologiai adatfelvételek adatait alkalmazza. Ezek a
szociologiai adatfelvételek Kemény Istvan és munkatdrsai nevéhez fliz6dnek. Az
adatbazisok kivalasztasanal elsddleges szempont volt, hogy dolgozatomhoz kizarélag
olyan adatokat hasznaljak fel, amelyek megbizhat6, reprezentativ felméréseken
alapulnak. Mivel ilyen felmérés nem sok késziilt az elmult évtizedekbe, ezért a cigany
népességgel kapcsolatos adatok forrdsa azon reprezentativ felmérések, amelyek a
Magyar Tudomanyos Akadémia Szocioldgiai Intézetében késziiltek 1971-ben Kemény
Istvan, 1993-ban Kemény Istvan, Havas Gébor, Kertesi Gabor vezetésével, majd 2003-
ban Kemény Istvan, Janky Béla vezetésével az MTA Etnikai- Nemzeti ¢és
Kisebbségkutatd Intézetében.?

A dolgozatban kordbban emlitett vita, amely a reprezentativ felmérések
megkérdezetteinek besoroldsdval kapcsolatosan folyt, nemcsak a klasszifikdcios
kiizdelmek, hanem a dolgozatban hasznalt adatbazisok miatt is fontos. 1993-ban
egymassal parhuzamosan két nagyobb adatfelvételre is sor keriilt Magyarorszagon a
ciganysag helyzetével kapcsolatosan. Az egyik felvétel a Kozponti Statisztikai
Hivatalban, a masik MTA Szocioldgiai Intézetében folyt Kemény, Havas és Kertesi
vezetésével. Kertesi Gabor Két ciganyvizsgalat (1996) cimii tanulmanyaban részletesen
foglalkozik a két felvétel adatai kozott kialakult szignifikans kiilonbségek okaival, €s
kritikai elemzésével bebizonyitja, hogy a Szociologiai Intézetben folyt ciganyvizsgalat
nagyobb megbizhatosaggal rendelkezik. Ennek okai a mintavételi eljaras kiilonbségei,
az eltérd sulyozasi eljarasbol adodo kiilonbségek, a meghitsult kikérdezésekbdl adodod
torzitasok, amely alapvetéen rontjdk a KSH nemzetiségi felvételének

reprezentativitasat. Ezért dolgozatomban az orszdgos tendencidk bemutatdsra

3 A 2003-ban késziilt felmérés a magyarorszagi cigany lakossag helyzetét komplex modon mérte fel,
magaba foglalva a szegregacido, a megélhetés, az iskolazottsag és az Onkormanyzatisag kérdését is

(Kemény — Janky - Lengyel 2004)
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kovetkezetesen a Kemény Istvan altal vezetett kutatasok adatait hasznaltam fel,
elkeriilve igy azt a hibat, hogy a kiilonb6z6 kutatdsokbol szarmazoé adatok nem adnak
modot 0sszehasonlitasra €és az orszagos tendencidk megbizhatdo bemutatasara. A kutatott
megyék bemutatasa kapcsan Hablicsek Laszld (2007) statisztikus sajat szamitasait
hasznaltam, melyek a KSH népszamlalasok statisztikai alapjan késziiltek. Ki kell
emelni, hogy Hablicsek sajat szadmitdsai elkészitésekor a KSH statisztikdk mellett
folyamatosan hasznalta a Kemény Istvan altal vezette szociologiai adatfelvételekbol
nyert adatokat is, ezért is hasznalom dolgozatomban az ¢ eredményeit is.

Az ezt kdvetd idészakra vonatkozolag csak a KSH 2011-es Népszamlalési adataikbol
lehet kovetkeztetéseket levonni a roma népességre vonatkozoan.* Nem szabad azonban
megfeledkezni a KSH és az MTA reprezentativ felmérések eltérd mintavételi eljarasbeli

kiilonbségeirdl, amelyek igy nem adnak modot az adatfelvételek dsszehasonlitasara.

3.3. A magyarorszagi ciganysdag demogrdfiai és geogrdfiai mutatoi

A Kemény Istvan és Havas Gabor (1996) szerzparos a magyarorszagi cigany népesség
szamat, 1971-ben 320 ezerre becsiilte, ez a teljes lakossag 3%-at tette ki. Az 1993-94-
ben késziilt reprezentativ kutatasi eredményeik alapjan 467 ezer fore becsiilte roma
népességet, ami a roma lakosok kb. 4,4%-os aranyat jelenti az orszag teljes
népességéhez képest. Ez a szam 2003-ban 569 ezer {6, azaz a teljes lakossag 6%-ra
emelkedett. A novekedés liteme exponencidlisnak mondhatd. A kutatok szerint a
népességi eldreszamitasok alapjan a romdk szama a teljes magyarorszagi lakossaghoz
képest jelentdsen tovabb fog emelkedni (Kemény — Havas 1996).

A romak az orszag egész teriiletén szétszorodva élnek, s eloszlasuk nem egyenletes.
Az orszagot Kemény Istvan és Havas Gabor (1996, pp.352) ebbdl a szempontbdl hat
régiora osztottak: Eszak (Borsod — Abatj - Zemplén, Heves és Nograd megye), Kelet
(Szabolcs-Szatmar, Hajdu-Bihar és Békés megye), Alfold (Csongrad, Bacs és Szolnok
megye), budapesti iparvidék (Budapest, Pest, Fejér ¢s Komarom megye), Dél-Dunantal
(Baranya, Somogy, Tolna, Veszprém ¢s Zala megye), Nyugat (Vas és Sopron megye).

Az 1971-ben késziilt felmérések azt mutatjak, hogy nagyaranyt elvandorlas ment végbe

4 A KSH altal feldolgozott adatokat 2014-ben tették nyilvanossa (lasd: 2011-es Népszamlalas 9.

Nemzetiségi adatok).
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a keleti régiobol az északi régioba az erdltetett iparositas miatt. Ardnyaiban hasonld, de
abszolut szamokban kisebb elvandorlas tortént az alfoldi régidokbol, részben az északi,
részben a dél-dunantuli és a budapesti iparvidék iranyaba is. A budapesti régioban az
elvandorlas és a bevandorlas kiegyenlitette egymast. A nyugati régidoban viszont
haromszorosara nétt a ciganysag létszama (Kemény — Havas 1996).

A ciganyok vandorldsa munkaalkalomhoz és megélhetési lehetdséghez kotddott mar
az 1960-as években is. A befogadd megyékben olyan nagy volt a munkaerdre az igény,
hogy még az iskolazatlan romakat is szivesen fogadtdk. Az atvandorlas és az j
kornyezethez valo integralddas maga utan vonta a szokasok ¢és az életmdd atalakulasat
(Kemény — Havas 1996). A banyakban, kohokban, gyarakban vallalt kemény fizikai
munka rendszeres havi keresettel jart, s az attelepiilt ciganysag elproletarizalédasahoz
vezetett. Az 1 életvitel az egész csaladot érintette és a hagyomanyos életforma
feladasaval jart. A cigany gyermekeket iskolaztatni kellett és mindez nyelvi
asszimilacioval is jart.

A telepiiléstipusok kozott is eltolddasok mentek végbe, egyre tobb cigany lett
varoslakd. A Kemény - Havas (1996, pp.354) szerzdparos adatai szerint 1971-ben 45
ezer cigany volt varoslakoé, jelenleg haromszor annyi, igy részaranyuk a teljes
népességhez viszonyitva 14%-r6l 30,4%-ra emelkedett. Ez munkavallalashoz is
kotédott, de a szdmok azért is ilyen magasak, mert id6kozben sok kdzséget varossa
nyilvanitottak. Tehat a ciganyok urbanizaloddsa hasonld a tobbségi tarsadaloméhoz.
Ellenben az 1000 fonél kisebb telepiiléseken lakik a cigdny kozosség 40%-a, mig ez a
teljes népesség csak 17%-ara jellemzd (Kemény — Havas 1996, pp.354). A roma
lakossagon beliil nagyon magas a gyermekszdm ¢és haldlozasok szdma is. Mindez azt
eredményezi, hogy a 15 éven aluli gyerekek ardnya kétszer akkora, mint a teljes
népességben beliil, tehat a teljes népesség 19%-a, mig a roma népesség 38%-a 15 éven
aluli (Kemény — Havas 1996, pp.355). Ezek a mutatdk is felhivjék a figyelmet, hogy a
roma gyermekek tovabbtanulasi mutatdinak javitdsa, s ezzel a munkaerdpiaci
lehetdségeiknek novekedése mennyire fontos mozzanata kell, hogy legyen az

oktatasnak és a szocialpolitikanak.
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3.4. A magyarorszagi ciganysdg iskolazottsagi mutatoi

A magyarorszagi ciganyok az 1945 eldtti idészakban szinte teljesen iskoldzatlanok
voltak (Kemény — Janky — Lengyel 2004, pp.90). A cigany szarmazasuak koziil
elsésorban a magyar ciganyok jutottak el az altalanos iskoldkba, azonban két, harom
évnél tobbet Ok se jartak oda. Az 1945 ota eltelt évtizedek eredménye, hogy a cigany
fiatalok négyotode elvégzi az altalanos iskolat, de csak tobb éves késéssel és megfeleld
tudas nélkiil, egyotod résziik pedig egyaltalan nem végzi el. A Kemény Istvan altal
vezetett 1971. évi reprezentativ vizsgélat azt mutatta, hogy hiaba emelkedett a roma
fiatalok iskolazottsagi szintje, a fiatalok 73-74%-a gyakorlatilag teljesen analfabéta
maradt (Kemény — Havas 1996, pp.354). A vizsgalat arra is felhivta a figyelmet, hogy a
tavolsag a cigany gyermekek és a nem cigany gyermekek iskolazottsagi szintje kozott
novekedett. Kemény Istvan, mar 1976-ban felhivja a figyelmet, hogy ,,az a veszély
fenyeget, hogy az iskolazottsagi szintek kozotti kiillonbség etnikai jellegzetességé valik,
¢s szines kisebbség kialakuldsat segiti el6” (Kemény — Janky - Lengyel 2002, pp.78). Ez
a joslat sajnos be is kovetkezett. A tavolsdg a tobbség és a roma népesség iskolazottsagi
szintje kozott, a 70-es és 80-as években is, tovabb ndvekedett. Ez a folyamat jol
kiolvashat6 az aldbbi tablazatbol, amely a 2003-as Kemény Istvan altal vezetett

adatfelvétel alapjan késziilt.

18



Korcsoport Nincs 8 8 osztaly | Szakmun- Erettségi és osszesen
osztaly kasképzo magasabb

15-19 47,0 49,3 2,6 1,1 100,0
20-24 17,2 57,5 20,2 5,1 100,0
25-29 21,1 56,2 19,5 32 100,0
30-34 20,2 56,9 19,0 39 100,0
35-39 21,8 62,3 13,6 2,3 100,0
40-44 27,2 56,8 12,1 39 100,0
45-49 37,2 52,4 8,6 1,8 100,0
50-54 39,1 50,6 9,1 1,2 100,0
55-59 46,1 40,9 9,2 3,8 100,0
60-64 68,7 25,3 6,0 0,0 100,0
65-69 75,0 20,3 3,1 1,6 100,0
70- 86,8 7,5 5,7 0,0 100,0
Osszesen 431 41,2 13,8 1,9 100,0
Kontroll 32,7 51,8 12,7 2,8 100,0

1. Tablazat: A 15 évesnél idosebb (teljes) roma népesség iskolai
végzettség szerinti ardnya korcsoportonként, 2003 Forras:
Kemény-féle 2003.¢vi adatfelvétel alapjan, (Hablicsek 2007, pp.4)

A tavolsdg novekedése napjainkban a kozépiskolai tovabbtanulds esetében a
legjellegzetesebb. A roma fiatalok igen kis szdzalékban jutottak és jutnak be ma is a
kozépiskoldkba, s a bejutottak kdzott nagyon magas a lemorzsolddas (Liské 2003). A
kozépiskolat az 1970-es években a roma fiatalok 1,5%-a, az 1980-as években 2%-a, az
1990-es években 3%-a, a 2000-es években 5%-a végezte el (Kemény — Janky — Lengyel
2004, pp.90). A felsdoktatasban a roma fiatalok alig tobb mint egy 1%-a vesz részt, és
bizonytalan, hogy mennyien fejezik be fOiskolai vagy egyetemi oklevéllel
tanulmanyaikat.

Az 1950-es évek erOltetett iparositasa, az orszag gazdasdgi szerkezetének
atalakulasa kovetkeztében az ipar, féleg a nehézipar (banyak, kohdk, gyarak) tudta
foglalkoztatni a tanulatlan cigdny munkaer6t. A tanulatlan roma munkaeré azonban
Ujratermelddott, amit mar nem tudott felszivni a nagyipar, mivel az ipari boviilés leallt.
Hidba novekedett az 1990-es években azon roma fiatalok szama, akik befejezték az

altalanos iskolat, a rendszervaltas utan tartés munkanélkiiliség és szegénység vart azon
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cigany gyermekekre, akik nem tudtdk befejezni az altalanos iskolat €s azokra is, akik
bar befejezték az altaldnos iskolat, de nem tanultak tovabb. Ahogy mar fent jeleztem,
napjainkban a legnagyobb eltérés a roma ¢és nem roma tanuldk kozott a kozépiskolai
tovabbtanulasnal jelentkezik. Ennek okat a kutatok abban latjdk, hogy a cigany
gyermekek tobb éves késéssel végzik el az altalanos iskolat, és minél késébb végeznek,
annal kevesebb a mogotte levd tudas. A 1990-es évek kutatasi eredményei szerint a
cigany gyermekek 31,3%-a végezte el 14 éves korban, 43,6%-a 15 éves korban, 62,7%-
a 16 éves korban, 64,4%-a 17 éves korban és 77,7%-a 18 éves korban az altalanos
iskolat (Kemény — Janky — Lengyel 2004, pp.79). A tobbéves késés egyik oka, hogy
késobb tehat nem hat, hanem hétéves korban kezdik el az altalanos iskolat, de a
legjelentdsebb ok a bukasok magas aranya. A 2003. évi felmérés adatai jobb ardnyokat
mutatnak, de a tendencia folytatodik, tovabbra is elkésve fejezik be a roma gyermekek
az altalanos iskolat, ami megakadalyozza a kozépfoku intézménybe vald
tovabbtanulasukat.

A 1993. ¢évi kutatdsok eredményei azt mutattak, hogy javultak a roma gyerekek
tovabbtanulasi perspektivai: egyre tobb roma fiatal (51%) tanul tovdbb az altalanos
iskola befejezése utan, de tobbségiik szakmat tanul, tovabbra is kevés fiatal jelentkezik
kozépfoku intézménybe a tobbségi tarsadalom fiataljaihoz képest. A tovabbtanulasi
tervek atalakulasarol Havas Gabor - Kemény Istvan - Lisk6d Ilona 1999-2000-ben
folytatott elemzései tdjékoztatnak. A kutatok szerint az elmult évtizedekben
folyamatosan nd a kozépiskoldban tovabbtanuldo roma fiatalok ardnya. A novekedés
egyik oka, hogy 1985-1996 kozott 40%-kal nétt a gimnéziumi és 70%-kal a
szakkozépiskolai helyek szama (Havas — Kemény — Lisk6 2002), s a tobb férShelyre
konnyebb bejutni. A masodik ok, hogy a tobbségi tarsadalom gyermekeinek szdma
1989-t6] kezdve folyamatosan csokken: a teljes népesség szintjén a sziiletések szdma
1989-ben 171 ezer volt, 1999-ben 114 ezer volt. A harmadik ok a kézoktatas normativ
finanszirozasanak bevezetése, ami a kozépiskolai tanarokat érdekelté tette, hogy minél
tobb tanulét vegyenek fel és azokat meg is tartsak. A kozépszintli oktatadsban
tovabbtanulok aranyainak emelkedése ellenére is még mindig nagyon magas a roma
tanulok lemorzsolddasi aranya.

A KSH 1990 és 2001-es Népszamlalasi statisztikak alapjdn az orszag iskolai
végzettség struktirajanak alakuldsat figyelve a roma népességre és a nem roma
népességre jellemzd tendencia jelentdsen eltér (Hablicsek 2007). Ahogy a fenti adatok

bizonyitjak, a roma nemzetiségli népességnél az alapfoku végzettség és az arra €piild
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szakképzés terjedése figyelheté meg, ellentétben a nem roma nemzetiségli népességgel,
ahol a kozépfoku végzettség megszerzése €és az arra ¢€piild felséfoku végzettség
novekedd aranya figyelheté meg. A KSH adatai szerint tovabbra is megfigyelhet6 az a
tendencia, hogy a roma népességnek az alapfoku végzettség megszerzését kdvetden
nem sikeriil tdmegesen tovabbtanulnia. A roma nemzetiségli népességnek a legfeljebb
alapfoku végzettséggel rendelkez6k aranya minden korcsoportban 80% felett van
(Hablicsek 2007), amely egy gyenge munkaerd-piaci potencialt jelent a jovére nézve.
Az iskolai végzettségek teriileti kiilonbségei is erdteljes tendenciakat mutatnak. A
legjobb mutatokkal Budapest rendelkezik, mind az altaldnos iskolat be nem fejezettek
aranyat, mind a kozépfoku végzettséggel rendelkezOk aranyat tekintve. Azonban ezek
az adatok csak a roma népességen belill szamitanak kiugrdan jo értékeknek, a févaros

lakossagahoz képest nem, azaz legalabb olyan mértékben marad el, mint orszdgos

szinten.
Teriileti egység 8 osztaly | 8 osztaly | szakmun- | kozépfoki | felséfoku | dsszesen
alatt kasképzo végzettség | végzettség
Budapest 8,6 65,3 15,7 7,8 2,6 100,0
Baranya 24,7 61,8 11,6 1,5 0,4 100,0
Borsod-Abauj-Zemplén 31,0 59,2 8,0 1,3 0,0 100,0
Magyarorszag dsszesen 27,9 60,5 9.4 1,8 04 100,0

2. Tablazat: A 30-34 éves roma nemzetiségiiek megoszldasa befejezett iskolai
végzettség szerint, 2001 Forras: KSH Népszamlalas, Hablicsek Laszlo
szamitasa (Hablicsek 2007, pp.4)

A rendkiviil alacsony iskolai végzettség kovetkeztében a roma nemzetiségli népesség
gazdasagi aktivitasa is nagyon alacsony. A KSH szamit4sai alapjan a roma nemzetiségli
népesség kiszoruldsa a legalis munkaerdpiacrol, mar az 1980-as években is jelentds
volt, és ez a folyamat az 1990-es években tovabb romlott. A KSH adatok szerint a roma
nemzetiségll népesség korében a visszaesés minden iskolai végzettség estében joval
erdsebb, mint az dsszlakossagnal, amit a kutatok a munkaerd-piaci diszkriminaciéval
magyaraznak (Hablicsek 2007). A fenti tdblazat csak a kutatds szempontjabdl relevans
kvantitativ adatokat tartalmazza, ezzel is lathatova téve a kiilonbséget a baranyai, a

borsodi €s a budapesti iskolazottsagi adatok kozott.
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Lathatjuk, hogy az iskolai végzettség adatai Budapesten messze jobbak, mint
Borsodban vagy Baranyaba. Ez Osszefiigghet a lakohelyi elkiiloniiléssel és az ebbdl
fakado iskolai szegregéacioval. Az etnikai elkiiloniilés felerdsodésére €és a roma
gyermekek nagyfoku iskolai koncentralédasara egy szocioldgiai felmérés (Havas —
Kemény — Lisk6 2002) is felhivta a figyelmet. Eszerint mig 1992-ben a cigany tanulok
7,1%-a tanult olyan iskolaban, ahol 6k alkottak a tobbséget, addig 2002-ben ez a szdm
mar 18,1%. Vagyis a szociologusok szerint az iskolai szegregicid tendenciija
feler6sodott. A magasabb tarsadalmi statuszi sziilok megprobaljak magasabb oktatasi
szinvonalat biztositd iskoldba iratni gyermekiiket, amelyek specialis képzéseket
biztositanak. Az iskoldk egy masik része pedig az alacsony statusza és jovedelmdl,
marginalizalddott helyzetii csoportok iskolajava valik.

Az utébbi néhdny esztenddre vonatkozoan a ciganysag iskolazottsagi mutatdiban
bekovetkezett valtozasokra a KSH 2011-es népszamlalasi adatai alapjan kaphatunk
képet. Az adatokbol diagramokat készitettiink, amely a teljes lakossdg és a roma
népesség iskolazottsagi mutatoit tartalmazza szazalékos aranyszamokkal. A diagramok
jol kidomboritjdk, hogy a romdk Otszor nagyobb ardnyban nem végzi el a nyolc
altalanos osztalyt a teljes népességhez képest. A maximum 8 4altalanos osztalyt
végzettek aranya is kétszer gyakoribb a roma népesség korében, mint a teljes
népességben. A szakmunkds végzettség megszerzésére megkozelitdleg fele akkora
esélyiik van, az érettségi vagy a diploma megszerzésére pedig nyolcszor kisebb az
eselyiik, mint teljes lakossagnak. Abban az esetben, ha a 30 év alatti korosztalyt
tekintjiik, akkor lathaté egy kismértékli javulds a szakmunkds végzettség aranyat
tekintve, amely nagyjabol megegyezik az orszagos atlaggal és az érettségi vagy diploma

aranya is ,,csak” hatszor kisebb.
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1. Diagram: A teljes népesség iskolai végzettség szerinti
szazalékos aranya korcsoportonként Forras: KSH 2011-es
népszamlalasi adatok
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2. Diagram: A roma népesség iskolai végzettség szerinti
szdzalékos ardanya korcsoportonként Forras: KSH 2011-es
népszamlalasi adatok

A fenti szdmadatok igazoljdk a roma népess€g alacsony iskolédzottsagi mutatoit és a

jelentds strukturdlis eltérést a befejezett iskolai tanulmanyokat tekintve a tobbségi

tarsadalomhoz képest. A kutatok azonban kiemelik, hogy a hagyomanyos életformat €16

cigany csaladok iskoldhoz fiiz6d6 viszonya sokat valtozott. Az 1945 elétti iddszakban
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az iskola sulytalan volt a cigany csalddok nézdpontjabol, mivel a hagyomanyos
foglalkozasokban semmire se lehetett haszndlni az itt szerzett tudast. Abban az
id6szakban a cigany sziilok igyekeztek tavol tartani gyermekeiket az iskolatol (Kemény
— Havas 1996, pp.361). Az 1971-es vizsgalat eredményei azonban mar azt mutattak,
hogy az iskolaztatdshoz fliz6d6 viszony megvaltozott, mivel az irds-olvasas
megtanulasat mar sziikségesnek tartottak a sziilok. Az 1971-es telepi ciganyok szerint
elég volt négy vagy ot osztaly, a 1993-94-es nem telepi cigdnyok szerint viszont az
altalanos iskola nyolc osztalyanak elvégzése sziikséges. Az utobbi néhany évben tovabb
kezdtek javulni a tanulasi ardnyok. Ezt elsOsorban azonban a demografiai mutatok
befolyasoljak, tehat az, hogy a tizenét év alatti évjaratok létszama folyamatosan
csokken (Kemény — Havas 1996). A roma gyermekek tovabbtanulési esélyeit ezekhez a
javulo ardnyokhoz kell viszonyitani.

A tarsadalmi kornyezet atalakuldsa, a demografiai mutatdk, a tobbségi tarsadalom
gyermeklétszamanak a csokkenése, a rendszervaltast kovetd 0j jogszabalyi keretek, a
civil szervezetek tdmogatdi rendszerének kiépiilése, az allami szocidlis tamogatdsok
kiépitése, a cigany fiatalokat segitd 0j Osztondijrendszerek sokkal inkébb lehetdvé
teszik, hogy a roma gyermekek tovabb tanuljanak, mint a korabbi évtizedekben, de
ehhez nélkiilozhetetlen a csalddok tdmogatasa is. A cigany csaladoknak az iskolahoz

val6 viszonya alapvetd fontossagu e témaban.
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4. FEJEZET

A DOLGOZATBAN HASZNALT ELMELETI
MEGKOZELITESEK

A fenti fejezetben bemutattuk, hogy a roma gyerekek minden mas tarsadalmi
csoporthoz képest sokkal kevesebben jutnak el az érettségig és a felsdoktatasba. Ez azt
is jelenti, hogy eredeti adottsagaikat tekintve a cigany tdrsadalomban ugyan olyan
elosztasba jelenlévo tehetségek elvesznek onmaguk, a cigdny kozosség €s a tarsadalom
szdmara. Az alacsony iskolai végzettség kovetkeztében a munkanélkiiliség és az ezzel
jaré nélkiilozés is nagyobb mértékben fenyegeti e tdrsadalmi csoportot, amely az orszag
ellatd rendszerére is komoly terhet ro. Igy kiilondsen fontos, hogy minél tobb
szempontbol megvizsgdljuk e tarsadalmi csoport rendkiviil alacsony iskolai
végzettségének okait. E fejezetben azokat az elméleti megkozelitéseket mutatom be
roviden, amelyeket elemzéseimben haszndlok, és amelyek - meglatdsom szerint -
kozelebb visznek e komplex jelenség megértéséhez.

Az iskolai szegregacidval kapcsolatos kutatasok felhivjak a figyelmet, hogy a
cigany gyermekek mobilitasi lehetdségei korlatozottak, sét besziikiiltek. Ennek ellenére
mégis vannak cigany gyermekek, akik a korlatozott lehetdségek ellenére sikeresen
atlépik a tarsadalmi réteghatarokat. A dolgozat célja, hogy megvilagitsa ezen életutakon
keresztiil a felfel¢ iranyuld6 mobilitas feltételeit, amelyeket a tarsadalmi mezd eltérd
dimenzioi, a tékefajtak és a mikrotarsadalmi kapcsolatrendszer er6sen meghataroznak,
¢s masfeldl rogzitse €s értelmezze a sikertelenség tarsadalmi okait is.

Kutatasi eredmények felhivjdk a figyelmet, hogy tarsadalmi mobilitéas
szempontjabol a kulturalis toke mellett kiemelt jelentdsége van a tarsadalmi t6kének. A
tarsadalmi tOke jelentéségére mind a nemzetkozi, mind a hazai kapcsolathaldzati
elemzések rairanyitjak a figyelmet, azaz, hogy az emberek olyan kapcsolathdlokba
bedagyazva ¢élnek (pl. csaldd, iskolatdrsak, munkahelyi kollégdk, szomszédok,
szabadidds kapcsolatok stb.), melyek a mindennapokban tarsadalmi ténnyé valnak
(Angelusz — Tardos 1991a, 1991b). A nemzetkdzi vizsgélatok eredménye szerint az
egyénkozpontl network-6k vildgaban a kapcsolatok mintdzata és mindsége befolyasolja

az egyén helyzetét, magatartasit (Coleman 1988), tarsadalmi mobilitasat (Lin 1997,
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2001) és tanulmanyi eredményét (Hoffer — Greeley — Coleman 1985, Stanton-Salazar —
Dornbusch 1995, Carbonaro 1998).

A kisebbségi 1étben €16 alacsony statuszu egyének forrdsszegény halozatba
agyazottan ¢€lnek, igy a tarsadalmi rétegek kozotti kiilonbségek nemcsak a kulturalis,
hanem a tarsadalmi tékében is tapasztalhatok. Ezek tovabb erdsitik a tdrsadalmi statusz
¢s az ¢letszinvonal kiilonbségeit. A nemzetkdzi oktataskutatasi eredmények (Coleman
1988, Santon-Salazar — Dornbusch 1995, Carbonarro 1998) a tarsadalmilag heterogén
jellegli gyenge kotések fontossagara hivjak fel a figyelmet, amelyek nagy tarsadalmi
tavolsadgok athidalasara képesek és informacié dramoltatasuk révén jobb tovabbtanulasi
dontésekhez segitik a hatranyos helyzetli tanuldkat. Eredményeik szerint a kisebbségi
kozosséghez valo erds kotddés hatranyos az iskolai palyafutdsra nézve és gyengiti az
aspiracios szintet.

A hazai kutatasok koziil Pusztai Gabriella felekezeti kozépiskolasok korében
végzett kvantitativ elemzései mutatnak ra a tarsadalmi toke és az iskolai eredményesség
¢s tovabbtanulasi szandék kozotti osszefliggésekre (Fényes- Pusztai 2004, Pusztai —
Verdes 2002). Ezen kutatdsok a kulturalis toke mellett kiemelik a tarsadalmi toke
jelentdségét, az erds ¢és gyenge kotések szerepét az iskolai eredményesség és
tovabbtanulasi szandék kozott és felhivjak a figyelmet, hogy az ebben rejld eréforrasok
tamogatjak a hatranyos helyzetli didkok tovabbtanuldsi szandékait (Pusztai 2009). A
kvalitativ vizsgéalatok koziil Feischmidt Margit (2008) délnyugat-magyarorszagi
aprofalvakban  késziilt harom cigany portréja vilagitia meg a boldogulok
érhetd el a hatranyos helyzetben €16k tarsadalmi felemelkedése.

Masfeldl a kutatds témdjanak elméleti megkozelitéseinek egy része a tarsadalmi
struktarara fokuszal. Az elemzés soran hasznalt kommunikaciotudomanyi elméleti keret
is ebbdl a szempontbol kozelit. Ez az elméleti keret hozzdjarul ahhoz, hogy a
kommunikacios médiumok, a nyelv és az iras szerepén keresztiil a roma kozosség egy
lehetséges leirasat adja. Kimutassa a kommunikaciés médiumok befolyasat a cigany
kozosség tarsadalmi struktirdjara, azaz a kozosség hierarchikus és heterarchikus
szervezddésére. Hangsuly keriil a nyelvre, mint kommunikéaciés médium szerepére a
roma tarsadalom szerkezetének alakulasdban. Az elemzésben kiilonbséget teszek a
szobeliség és az irdsbeliség tarsadalmai kozott, amelyet avatott kutatok, Walter J. Ong
(2010), Eric Havelock (1963, 1978), Milman Parry (1987) leirtak mar.

Tereptapasztalataimat tobbek kozott a szobeliség és az irasbeliség tarsadalmainak
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megkiilonboztetése alapjan is megkisérelem értelmezni. Ez a kutatdsi téma teljesen
ujszerti megkdzelitését jelenti.

Masrészt a tarsadalomelméleti iskoldk koziil azokra az irdnyzatokra koncentralok,
amelyek a téma szempontjabol jdonsagot igérnek. Azaz nem a megszokott, a hazai
romakutatasokban alapvetéen  hasznalt marxista, neomarxista, kritikai
megkozelitésekkel dolgozom, hanem a ritkan vagy alig hasznalt funkcionalista iranyzat
megkozelitési szempontrendszerét igyekszem beépiteni a dolgozatba. Az elemzések a
funkcionalista hagyomany szempontrendszerébdl kozelitenek a tarsadalmi integracio
kérdéséhez. A dolgozat ekképpen nem a magyarorszagi roma tarsadalom
kirekesztédésének folyamatat taglalja, hanem azokat az okokat igyekszik feltarni, amely
ennek a sikeres integracionak az utjadban 4llnak. Elemzéseimet ezen a szélon a
funkcionalista megkozelités egyik jeles képviseldjének, Talcott Parsons (1965)
munkassagara ¢s kiilonosképpen a Social Structure and Personality cimli munkajara
épitem.

A tarsadalmi integracid, a mobilitdsi folyamatok megragaddsa azonban nem
lehetséges a mikroszociologiai megkozelitések beemelése nélkiil. A doktori dolgozatban
a tarsadalmi struktiraelméletek mellett a bourdieu-i, a granovetteri halozatelméletet, a
berger-luckmanni tudasszociologia elméletét igyekszem beemelni (Bourdieu 1978,
Granovetter 1982, Berger-Luckmann 1998). Az elemzésekben korbejdrom a sikeres
romak iskolai mobilitasat a bourdieu-i tokefajtdk szempontjabol, kiilon kiemelve az
egyénnek a kulturalis tékéhez fliz6d6 viszonyat (Bourdieu 1978a, 1978b). Ez utobbi
eljardas ugyan nem TUjszerli a hazai iskolai egyenldtlenségeket vizsgald mobilitas
kutatasokban, mivel az iskolai egyenlétlenségekre vonatkozd hazai mobilitaskutatasok
Robert Péter (1999), Blask6d Zsuzsanna (1998, 1999, 2002), Bukodi Erzsébet (2000)
gyakran hasznaljék fel Bourdieu kulturalis toke elméletét.

A kulturalis téke mellett kiemelt figyelmet forditok a tdrsadalmi toke szerepére
is, amely jelentdségére a hazai oktataskutatdsok eddig nem sok figyelmet szantak. A
tarsadalmi halozatok rendszere, amely ugyantgy €rintik a kisebbségi 1étben éldket,
mint a tobbségi tarsadalmat, alapvetdéen meghatdrozzak a kisebbségi 1ét
cselekvésstratégiait. A hatranyos helyzetben 1évé kisebbségek tudashoz fiz6do
viszonya alapvetd fontossdgi az iskolai mobilitds tekintetében. A tudashoz valo
viszonyt a bourdieu-i t6keelmélet strukturald tényezdének tart, amely meghatirozza az

egyén kulturalis t6kéhez valo viszonyat. Mivel az egyén kapcsolathaloba beagyazva él,
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igy a csalad, rokonsag, szomszédsag ¢és barati kapcsolatok mintdzata és mindsége —
granovetteri erds és gyenge kotések - befolyasolja az egyén helyzetét és magatartasat,
kovetkezésképp tarsadalmi mobilitasat (Lin 1997), tudashoz {fiiz6d6 viszonyat,
aspiracios szintjét és iskolai teljesitményét is.

A dolgozatban bemutatni kivant narrativdk a fenomenoldgiai megkozelités
jelentéségét emelik ki, amely segitségével bepillantast nyerhetliink az elsddleges és a
masodlagos szocializacio folyamataiba. A masodlagos szocializacié a mar szocializalt
személyt a tarsadalom objektiv vilaganak egy masik ) metszetébe vezeti be (Berger-
Luckmann 1998). A masodlagos szocializacié intézményesitetten az oktatasi
rendszerben Olt testet, nem intézményesitetten a kortirs csoporthoz vagy a
tomegmeédidhoz is csatlakozhat. Mivel a méasodlagos szocializacio valdsaga, az iskola
egy ,,mesterséges valosadg”, amely kevésbé mélyen gyokerezik a tudatban, ezért a tanito
vagy tanar munkdja kulcsfontossagii a hatranyos helyzetii kisdidk iskolai sikerének
szempontjabol.

Mindezek mellett a terepmunka tapasztalatai felhivtak a figyelmet a térbeliség és
a tarsadalmi identitds fontossagéara, amely szintén a téma egy ujszeri megkdzelitése
(Certeau 1988, Gunn 2001). Dolgozatom szeretné felhivni a figyelmet, hogy a helyi
roma fiatalok identitastorekvései elvalaszthatatlanok a tér identitasképzo erejétol. Azaz
a varosi vagy falusi térnek a tarsadalom szervezddésében, a tdrsadalmi integracidban
fontos szerepe van. A dolgozat a fentiek mellett azzal is megprobalkozik, hogy a
térbeliség ¢és a tarsadalmi identitast fejlodését osszekapcesolja Parsons szocializacios €s

integraciods elméletével.
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S. FEJEZET

A KUTATAS MODSZERTANA

A kutatast az interdiszciplinaritds hatdrozza meg, azaz az antropoldgia, a szocioldgia és
szocialpszichologia eredményeit egyarant magaban foglalja, és a
kommunikécidtudomany adja meg azt a keretet, amely egységbe forrasztja a kiilonb6zo
perspektivakat. A szociologiai perspektiva a tarsadalmi ¢és gazdasagi kornyezet
meghatdrozottsagaira, a tarsadalmi integraciora, a kulturalis ¢és tarsadalmi toke
atorokitésére  koncentrdl. Az antropologia megkozelitésében a  szimbolikus
cselekvésekre, a szocializacidra, a helyi kozosségek egyediségére, a lokalis mintadk
varidcidira koncentral. Szocidlpszicholdgiai vonatkozdsdban pedig az atorokitett
tartalmakra, az etnikai konfliktusokra 0Osszpontosit. Kommunikacidétudomanyi
vonatkozasdban pedig a kommunikaciés médiumokra (a nyelvre és irdsra), az oralis
kommunikécio sajatszerliségeire, ¢és a szimbolikus interakcionizmus beldtdsaira
hagyatkozik.

Az utdbbi évtizedek tarsadalmaban az individualizacids folyamattal egyiitt jaro
mobilitasi lehetéségek 1j feladat elé allitjak a tarsadalomtudomanyokat, mivel a korabbi
kategoriak hasznalata egyre nehezebbé teszi a tarsadalmi struktura leirasat. Igy relevans
Uj elméleti megkozelitéseket kell beemelni az elemzésbe, elfogadva azt, hogy az egyre
Osszetettebbé valo tarsadalmat nem csupan hierarchikus modellek mentén Ilehet
megragadni, hanem a tarsadalmi pozicio halozatszerli elemzésén keresztiil is. Ennek a
bonyolult, egyre inkdbb komplex viszonyrendszernek a megragaddséhoz célszeriinek
latszik a kvalitativ modszerek haszndlata, amelyeken keresztiil a kiilonb6z6 tarsadalmi
csoportok, milidk tobb szegmense is inkabb megragadhatova valik. Igy a sziikebben vett
vizsgalodast jelentd sikeres roma mobilitas jellegzetességei is jobban érthetdk lesznek.

A folyamatok arnyaltta tétele, az egyén és a struktira dinamikus viszonyanak
finomabb kitapinthatosdga érdekében a dolgozat erésen épit a kvalitativ eljarasokra,
alkalmazva mind a narrativ interjis technikat, a strukturalt interjis technikat, és a
terepmunkas kutatast. A kvalitativ modszerek segitenek az életvilag rekonstrualasaban,

tudositanak a ciganysag adott régiobeli helyzetérdl, iskolai mobilitasanak esélyeirdl.
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5.1. A terepmunka modszere

A dolgozat nagyban tdmaszkodik a terepmunka modszerére. A terepkutatas elénye,
hogy segitségével a tarsadalmi jelenségeket természetes kdzegiikben figyelhetjiik meg,
igy olyan jelenségekre is fény deriilhet, amelyek a kvantitativ kutatasok szdmara rejtve
maradndnak. A terepkutatdas modot ad arra, hogy a kommunikacié finom részletei
feltaruljanak. Attitidoket, finom magatartasbeli eltéréseket figyelhetiink meg,
amelyeket természetes kozegiikben lehet a legjobban értelmezni, és amelyek mads
modszerekkel dolgozé kutatok figyelmét elkeriilhetik (Babbie 1995).

Terepkutatdsom modszere a résztvevd megfigyelés, amely kutatdi pozicio modot
ad az interakcidra, azonban nem tesz Ugy, mintha résztvevoje lenne az interakcionak. A
terepkutatas folyamatos része az interjukészités, amely a helyzethez igazodva akar
strukturélatlan, akar strukturalt interja is lehet. A terepkutatdshoz az induktiv logikat
hasznaltam, azaz terepre érkezésemkor mdar megfogalmazodtak bennem elméleti
allitasok és hipotézisek, amelyeket a terepkutatas alatt megprobaltam a tapasztalati
események megfigyelésével Gjra gondolni és értékelni (Babbie 1995).

Mindvégig tudatosan torekedtem arra, hogy ne csak azokat az eseményeket
vegyem észre ¢s jegyezzem le a megfigyelési naploban, amelyek aldtdmasztjdk elméleti
allitasaimat, hanem szort, divergens jelenségeket is lejegyezzek. Ez modot adott arra,
hogy elméleti allitadsaimat az 1d6 elteltével Gjraértékeljem €s adtgondolva jabb elméleti
megallapitdsokhoz, kovetkeztetésekhez jussak. Mivel a terepkutatds onmagéban egy
elére meg nem josolhatd eseménysor, ezért érdemesnek tiint felkésziilndm arra, hogy az
adott terepen minél tobbféle modszert alkalmazhassak, ugy ahogy az adott helyzet épp
megkoveteli. A kiilonb6z6 modszerek kozil a megfigyelés mellett strukturdlatlan
interjut, strukturalt interjat és narrativ €letat interjut készitettem.

Terepkutatdssal kapcsolatos moddszertani elvekhez Judith Okley brit
szocidlantropologus értelmezését tekintettem irdnymutatonak: ,,Ha valahol teljes
személyiségeddel vagy jelen, az identitasod részévé valnak azok a tények, amelyek
koriilvesznek. Te magad befolyasolod az ott zajlo eseményeket, és azt is, ahogy
magadat és a tobbi embert megfigyeled (...) Nem attol valik valaki ,jigazi”
antropologussd, hogy konvenciondlis modon készit interjukat és ortodox modszertani
elveket kovet, hanem az altal, ha képes tanulni sajat hibaibol és rugalmasan tudja
valtoztatni a kutatds kdzponti téméjanak adott megkdzelitésit. Ha képes értékes dolgok

megtalalasara ott, ahol azok egyaltalan nem valoszintiek.” (Frida-Ungar 2004, pp. 117)
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A terepmunka két eltérd megyében, Borsod Abauj- Zemplén és Baranya
megyében folyt. E tipusu kutatast ,,multi-sited research” stilusnak hivjak, amely egy 0j
eljarast jelent a tarsadalomtudomanyi kutatasokban (Hoppal 2008, pp.330). A
globalizacié kovetkeztében a hagyomanyos elzart kozosségek megsziintek, az egyének
identitasa tobb helyhez is kotddik és a kutatonak alkalmazkodnia kell a megvaltozott
helyzethez. A kutatds alatt tobbszor is szembesiiltem a f6ldrajzi migracid azon
jelenségével, hogy egy Baranyaban feln6tt interja alannyal végiil Borsodban készitettem
strukturalt interjut. Vagy egy Borsodban felnétt, sikeresen integralodott fiatallal
Budapesten készitettem narrativ interjut. A kutatds alanyai elmozdultak, kimozdultak a
helyi térbdl és ahhoz, hogy megértsiik az adott kultarat, az elmozduldkat ott kell
fellelniink, ahol épp tartézkodnak. Ahogy Anthony Giddens mondja, a globalizaci6
miatt ma mar nincsenek a vilagtol tavol esd szigetek, torzsek. A terepmunka misztikéja,
amely szerint az antropoldgus az egzotikust kutatja, megsziint. A kulturat nem mizeumi
szekrényekben, hanem a mindennapok, gyakorta zavaros anyagi, targyi, bioldgiai,
politikai vilagédban kell vizsgalni és megérteni (Giddens 2004, pp.41). A kultlra- ¢és
tarsadalomtudoményoknak alkalmazkodniuk kell a megvaltozott vildghoz.

Kutatdsmodszertani szempontbol a korszerii terepmunka megkivanja a vizsgalt
tarsadalmi jelenségek rugalmas és allandéan megujuléd kontextualizalast (Hoppal 2008).
Ez azt jelenti, hogy a terepen nyert tapasztalatokat, adatokat azonnal el kell helyezni a
helyi tarsadalom kozegében. Ehhez az adott terep torténeti, politikai és gazdasagi
ismerete elengedhetetlen, amely a kutatdo alapos felkésziiltségét feltételezi. A tobb
helyszinen végzett terepkutatas célja az volt, hogy a kutatni kivant tdrsadalmi jelenséget
alaposabban megértésem. gy a helyi jelenségek, mikrotendenciak megértése mellett
lehetévé valik a makrotendencidk feltarasara is. Vagyis egy tobb helyszinli kutatés
Osszehasonlitod kutatds is egyben, amely a kiilonb6z6 helyszineken megfigyelt jelenség
vizsgalataval nemcsak a hasonlosdgokra, hanem a kiilonb6zOségekre is felhivja a
figyelmet (Hoppal 2008, pp.330).

A magyarorszagi cigany csaladok tobbsége kistelepiilésen lakik, igy a cigany
gyermekek tobbsége kozségi iskoldkba, kisvarosi iskoldkba és kiskdzségi iskoldkba jar.
A kvalitativ kutatas részét képezi az a terepmunka, amelyet két hatranyos régiokba ¢€s
megyékbe végeztem. Mindkét megye azon hatranyos helyzetl telepiiléseit vizsgaltam,
ahol a szegregéci6 a lakohely és az oktatds vonatkozasaban is tetten érhetd. Borsod
megyében Sajokaza, Sata, Als6-Zsolca, Ozd hatranyos helyzetii telepiilésein végeztem

terepmunkat (Lasd: Fotok:1-27). Olyan iskolai és lakokozosségeket vizsgaltam, ahol a
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szegregacid a telepiilésen belill is kirajzolodik, a kiilonbozd tarsadalmi rétegek és
etnikai csoportok lakohelyének elkiiloniilésében.

A fo6ldrajzi mobilitds szempontjabol, amely a munkavéllalast befolyasolja, fontos
megjegyezni, hogy a fenti telepiilések Also-Zsolca kivételével 20-30 km tavolsagra
fekszenek Miskolctol, a helyi kozigazgatasi és gazdasagi kozponttol. A BAZ megyei
teleptilések  megkozelitése tomegkozlekedési  eszkozokkel elénydsebb, mint
Baranyaban, hisz itt Satat kivéve valamennyi telepiilést a buszjaraton kiviil, vasuttal is
el lehet érni. Baranya megyében Pécsett, Magyarmecskén ¢s Gilvanfan végeztem
terepmunkat, amely kistelepiilések szintén 20-30 km tavolsagra fekszenek Pécstdl, a
helyi kozigazgatési, gazdasagi és kulturalis kdzponttol. Ezeken a kistelepiiléseken mind
az iskolai, mind a lakokozosségekben megfigyelhetd a szegregacid. Az elszegényedd
aprofalvas  zarvanyok kialakuldsidban szerepet jatszik az egyre sulyosabb
munkanélkiiliség, a spontan migracios folyamatok, a novekvé elvandorlas a varosok, a
munkalehetéségek iranyaba. A baranyai aprofalvas telepiiléseket a tomegkozlekedési
eszkozok koziil csak busszal lehet megkdzeliteni és a jaratok igen ritkak.

A terepmunka alatt résztvevd megfigyeléseket végeztem lakokozosségekben €s
iskolakban, ahol halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek és fiatalok élnek és
tanulnak. fgy a mikrotarsadalmi kapcsolatrendszer hatdsat is kozelebbrél meg tudtam
vizsgalni, azaz az erds és gyenge kotések mobilizalo erejét, hatdsat az aspiracids szintre
¢s a masodlagos szocializaciora. A terepmunka alatt nem csupan az iskolai kozdsséget
vizsgaltam meg kozelebbrdl, hanem az adott lakdkozosséget is, vagyis a nagyobb
érvényesség szempontjat szem elott tartva igyekeztem tobb irdnybol, komplexen
megvizsgalni azt a mikrotarsadalmi kozeget, amely a tanuldsi aspiracio, a tudashoz
fliz6d6 viszonyt formalja és az iskolai mobilitdsnak teret ad. A Borsod és Baranya
megye hatranyos helyzetl telepiiléseinek a fenti szempontok alapjan torténd vizsgalata
az eltérd mikrotarsadalmi tényezdk Osszehasonlitdsara is modot ad, amely nem
fliggetlen az adott régi6 tarsadalomtorténeti, gazdasagi, politikai ¢és kulturalis
vonatkozasitol sem.

A terepmunkamat Borsodban elsdsorban Sajokazan, ill. a Dr. Ambédkar

iskolahoz tartozd telephelyeken végeztem. Az iskola vezetdi® és a tanarok folyamatosan

5 Ttt els6sorban Derdak Tibor tdmogatasat és segitségét kell megkdszonnom, aki nemcsak szallast
biztositott szamomra Sajokazan, hanem érdekes és 0j szempontokat is felvetett, amelyeket a kutatas soran

felhasznalhattam.
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Otleteket adtak, hogyan alakitsam munkdm menetét. Résztvevd megfigyeldként
eljutottam a polgarmesteri hivatalba, a kozos képviselok gytilésére, amikor a cigany
kozosségre vonatkozo dontéseket hoztdk meg, illetve a faluhdzba a polgarmester és a
képviseld testiilet kozmeghallgatasara, ahol tobbek kozott a falu csatornazasi terveit
vitattak meg. igy modomban allt a helyi cigany kozosséget nemcesak Gnmagaban, hanem
a falu egészébe dgyazottan is megfigyelni.

Segitéim adatkozldket javasoltak. Mivel azonban a javasolt személyek férfiak
voltak, és én a masik nemhez tartozom, munkakapcsolatunk nem mukodott. A roma
férfiak elzarkoztak, igyekeztek kihatralni a helyzetbdl, ezért adatk6zl6im, akik késdbb
informaciokkal lattak el a kozosségre vonatkozolag és bevezettek a kozosségbe,
bemutattak az interjualanyoknak, tobbségében roma ndk voltak, akiket én vélasztottam.
Vagyis egy roma kozdsségben folytatott kutatdst Gnmagaban mar a kutatd neme is
meghatdrozza. Mivel BAZ megyei kutatdsomkor roma ndkkel toltottem a legtobb idot,
igy els6 megfigyeléseim is koréjiik szervezddott.

Terepmunkamat segitette az a tény is, hogy nem ingaztam lakdsom ¢és a terep
kozott, hanem a kutatas alatt Sajokazan, a Dr. Ambédkar iskola kozponti telephelyén
lakhattam, ahol az iskola vezetdi, szocialis munkdsa, néhany tanar egy-egy &jszakara
megszallt, illetve itt mikodott az iskola kozponti adminisztracidja. Sajokazarol
irdnyitottak az iskola tobbi telephelyét is, igy azonnal értesiiltem a tobbi telephely
problémairol, aktualitdsairdl, teenddirdl. Mivel a kozponti telephelyen laktam, igy
abban a szerencsés helyzetbe keriiltem, hogy révid 1d6 alatt az iskola minden telephely
vezetdjét, fontos tanarszemélyiségét megismerhettem. Végiil, de nem utolsé sorban
,befogaddsom™ miatt sokkal bizalmasabban kezeltek, mintha ingazé kutatoként
végeztem volna megfigyeléseket. A terepmunka helyszinei a Dr. Ambédkar iskola
sajokazai, 0zdi, satai, hegymegi, als6-zsolcai telephelyei voltak, ahol a képzésnek
megfeleléen altalanos iskolai €és kozépiskola tanorakat is meglatogattam. Mivel
lakhelyem Sajokazan volt, ezért hosszabb megfigyeléseket a faluban és az ott 1€vo
romungroé és oldh ciganytelepen végeztem.

Baranya megyében Pécsett, a Gandhi gimnazium kollégiumaban volt a szallasom,
ahonnan kocsival vittek ki mindennap a magyarmecskei altalanos iskola tanarai
Magyarmecskére vagy Gilvanfara. Magyarmecskén a helyi altalanos iskolaban
végeztem terepmunkat, latogattam az érakat és az ott tanulok lakhelyét. Délutanonként
atmentem Gilvanfara, ahol a helyi tanoddban délutdni foglalkozasra gyiilekezd

fiatalokkal, a tanodatol segitséget kérOkkel vagy épp tanulni akardkkal készithettem
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interjukat. Gilvanfan az interjuk utan gyakran el6fordult, hogy interjlialanyaim
megmutattdk hazukat, bemutattak csaladjukat. Helyi segitéim a tanoda vezetdje® és
tandrai igyekeztek utba igazitani, hogy kihez menjek, kivel beszéljek. Gilvanfarol a
tanodaban tanitd tandrok vittek vissza Pécsre a Gandhi gimnazium kollégiumaba, ahol
kezdddott az esti programom. A terepmunka alatt az estéim ugy teltek, hogy a
kollégiumban lakokkal beszélgettem a folyoson. Alapvetden a terepmunkat igyekeztem
mindkét megyében gy megszervezni, hogy az egy teljes alameriilés legyen annak
érdekében, hogy kutatasi hipotéziseimet és kérdéseimet minél tobb szempontbol tudjam
megkozeliteni. Az épp vizsgalt tarsadalmi és kulturdlis kozeget, a megfigyelt
jelenségeket a hermeneutika modszerével probaljam meg korbejarni €s a vizsgalt
jelenségek mélyére hatolni.

Mivel minden kutatist a forrasok és az iddkeret sziikdssége jellemez, ezért a
kiilonb6z6é helyszineken sokféle anyagot gytjtottem. Terepmunkam alatt az audio
anyagok mellett vizudlis anyagot, azaz fényképet is készitettem, amelyek az adott
kozosség helyi sajatossagait mutatjdk be. Ezeket a képeket dolgozatom fiiggelékében

helyeztem el.

5.2.  Strukturdlt mélyinterju

Strukturalt mélyinterjit vagy vezérfonal-interjit azokban az esetekben készitettem,
amikor a kutatas f6 kérdéseit szerettem volna alaposabban korbejarni. BAZ megyében a
strukturalt mélyinterjik interjialanyai olyan fiatalok voltak, akik mobilitdsa az adott
idépontban még kérdéses volt. Interjialanyaim szakkozépiskolds vagy gimnaziumi
tanulmanyuk elején jartak, vagy a Dr. Ambédkar alapitvanyi iskola gimnaziumaban
ujrakezdték megszakitott kozépfoku tanulmanyukat. A kudarcok és sikertelenségek
okait szerettem volna korbejarni, ugy hogy kozben a kortarscsoporttal és a felndtt
tarsadalommal kialakitott erds és gyenge kotések fontossdga is megmutatkozzék az
interjukban. BAZ megyében Osszesen husz strukturdlt interjut készitettem, az
interjlialanyok 16-19 év kozottiek voltak. Baranya megyében szintén 16-19 év kozottiek

voltak az interjialanyaim ¢és Osszesen 17 strukturdlt interjut készitettem. Baranya

6 Baranyai terepmunkamat Gruidl Zsuzsanna, Hendl Péter és Balatoni Tamasné segitette, akiknek ezuton

is kdszonom a segitségét.
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megyében, a Gandhi gimndziumban moddomban 4llt olyan didkokkal is interjut
késziteni, akik mobilitisa nem volt annyira kérdéses, mint BAZ megyei
interjialanyaimé. Koziliik tobben érettségi elott alltak, iskolai karrierjiik nem szakadt
meg és ennek kovetkeztében hatarozottabb elképzelésiik volt a jovOrol.
Interjoalanyaimban életkoruk miatt még nem alakult ki sajat narrativa,
kovetkezésképp a vezérfonal mentén elhangzott kérdésekre jobban reagaltak, mintha a
narrativ mélyinterju kezdokérdését tettem volna fel nekik. A strukturalt mélyinterja
modszere azért tlint a kutatasi kérdések szempontjabdl eredményesnek, mert ezekrdl a
kérdésekr6l mas modon nem gylijthetd adat, azaz nincsenek forrdsok a probléma
megértésére. A strukturdlt mélyinterjik jelentdsége abban 4all, hogy olyan
értékbeallitodasokat, véleményeket, tudasformakat is tartalmaznak, amelyek a kutatés
finomabb elemzését lehetévé teszik (Mason 2005). Ezenfeliil az interjikban olyan
egyeb tarsadalmi kérdések is tematizalodnak (példaul a diszkrimindciora, vagy etnikai
¢és ifjusagi szubkulturdkra vonatkozodlag), amelyek kozvetleniil nem érintik a kutatas

témajat, mégis a részvonatkozasok szempontjabdl relevansak (Seidman 2002).

5.3. A narrativ interju

A kutatasban a terepmunka, a strukturalt mélyinterju mellett a narrativ életutinterju
hermeneutikai esetrekonstrukciojat is hasznaltam, amely az identitas kialakuldsanak
tanulméanyozésara is lehetdséget nyajt. Narrativ életttinterjut sikeresen mobilizalodott
diplomas roma szarmazasu fiatalokkal készitettem. A narrativ interjli abban segithet,
hogy az egyre sokszinlibbé valo ¢letutak megismerésével a tarsadalmat
komplexitasaban tarja fel. A narrativ interjus kutatasok azon a nézOponton alapulnak,
hogy identitdsunkat a megélt élettorténeteinkbdl tudjuk megalkotni és magunkat ezen
keresztiil ~érthetdvé tenni. Torténeteink nem magukban alloak, hanem egy
gondolatmenetre felflizottek. Az elbeszélés maddja, a torténetek sorrendje és tartalma
kirajzolja, hogy miként is éljik meg Onmagunkat, milyen erdk, késztetések allnak
cselekedeteink mogott, vagyis végsd soron azt, hogy milyen erékkel és motivacidkkal
tudunk hatni a tarsadalomra. Elettorténetiink egyszerre viseli magan a tarsadalom
lenyomatat és az egyén élményvilagat (Kovacs — Vajda 2002).

Az elbeszélések, mint tarsadalmi konstrukciok egyszerre tarjak fel a tarsadalmi
valosdg egy szegmensét €s az egyén ¢lményvilagat. Megmutatjdk, hogy az egyén
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miképp fogalmazza meg viszonyat sajat csoportjdhoz, az eseményekbdl mit, s hogyan
integral, s ebbdl hogyan alakulnak ki csoportidentitisanak jellemzdi. Az élettorténet
felfejtésével kirajzolodik, hogy az egyéni l1étélmény hogyan hat az egyén tarsas és
tarsadalmi viselkedésére, vagyis miképp befolyasolja az egyén tarsadalmi szereploként
valé viselkedését (Bogre 2003). S mivel minden egyén a tarsadalom valamely kisebb
vagy nagyobb csoportjanak tagja, ebbdl hogyan all 6ssze csoportjanak viselkedési
mintdzata és végll a tarsadalom miikodése (Rosenthal 1995, Kovacs — Vajda 2002,

Lasz16 2007).

5.4. A narrativ interju a tarsadalomtudomdnyokban. Interjii a

torténelemtudomadnyban: oral history

A dolgozat jelentds részben épit a narrativ interjuk kindlta elemzési lehetdségekre. A
disszertaci6 sikeres roma ¢életutjainak elemzése alapvetden a narrativ interjuk
feldolgozasan alapul, kibontakoztatva azt a sokféle elemzési szempontot, amely
egyrészt a dolgozat interdiszciplinaris megkdzelitésében, masrészt a narrativ interjus
modszerben rejlik. A munka eredményei szempontjabol ezért elengedhetetlen, hogy
ennek az eljarasnak az alapelveit részletesebben is kifejtsem. Masfeldl tobb évtizedes
hazai gyakorlata ellenére a narrativ interju még most is ujszert, sokak szamara kevéssé
ismert eljardsa i1s megkivanja, hogy némileg alaposabban is kitérjek erre a
megkozelitésre.

Ez a modszertani eljards az oral historybol nétt ki. A torténészek az 1920-as
évektdl kezdik beemelni az elbeszélt torténelmet a torténeti kutatdsokba, s arra
hasznaljék, hogy olyan tarsadalmi csoportoknak (kisebbségeknek, a munkassagnak stb.)
az ¢letét és mentalitastorténetét ismerjék meg, melyekrdl nem rendelkeznek kelld
tudassal. Az oral history az egyén nézépontjabol tarja fel a torténelmet, ahogy Assmann
mondja, a ,,torténelem alulnézetbdl” (Assmann 1999). Ezek az alulnézeti torténelmek
olyan finom nézOpontokat tarnak fel a torténészek szamdra, melyek korabban rejtve
maradtak. Mivel az oral history torténetek Halbwachs szerint tarsadalmi konstrukciok,
ezért az a csoport hatdrozza meg, melynek az elbeszélé egyén is tagja (Bindorffer
2007). Az elbesz€lok egy bizonyos etnikai kultira, emlékezet hordozoi és azt az etnikai
csoportot képviselik, melyhez a kollektiv emlékezet koti Gket. Igy az oral history az

egyén ¢és a csoport szamara egyarant lehetdséget kinal az identifikaciora. A fentiek
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mellett az oral history egy masik fontos problémat, a mult lezartsagaval vagy
lezaratlansagaval kapcsolatos kérdést is megbolygatja azzal, hogy folytonossagot teremt

a mult és a rola szolo torténeti beszamolo kozott (Gyani 2007).

5.5. Narrativa és az interju a pszichologiaban

A narrativ interjuelemzés masfeldl beemeli a pszicholdgiai ismerteket is a tarsadalmi
valosag értelmezésébe. A narrativ megkozelités a pszicholdgiaban a reprezentacid, a
vilag- €s az énteremtés modjainak tudomanyos feltdrasara torekszik (Laszlo 2007). A
torténetek, melyek a narrativumok alkotoelemei, az egyén szamara eszkoziil szolgalnak,
hogy 6nmagat a tarsadalomban érthetdvé tegye. Az egyén az énre relevans események
kozotti viszonylatokbol idobeli szamvetést végez, igyekszik koherens kapcsolatokat
létesiteni ¢életének eseményei kozott, szisztematikusan egymdasra vonatkoztatva
megprobalja megérteni azokat, tehat kialakitja a magar6l szold narrativat (Gergen-
Gergen 2007, Polya 2007). Az énrdl sz6l6 narrativum 1étrehozasa kapcsolatot teremt a
mult, a jelen, és a jovo kozott. Sajat magunkat azonban nem szemlélhetjiik egy adott
pillanatban multunk nélkiil. A jelenben elmesélt torténeteink a multbol nyernek
értelmet, és a multunk ad magyardzatot arra is, hogy a veliink torténtekbdl adott
pillanatban miért a kiemelt mozzanatot vagy mozzanatokat tartjuk fontosnak. ,,Az
ember jelenlegi identitdsa tehat nem egy pillanatszerii és titokzatos esemény, hanem az
¢lettorténet torékeny eredménye” (Gergen — Gergen 2007, pp.79).

Ennyiben az elmélet szembefordul azokkal a felfogasokkal, amelyek statikusan
gondolkodnak az identitasrél (Bodor 1997). Erik Erikson allaspontjaval ellentétben, aki
a kamaszkor f6 feladatanak tekinti az identitas kialakitasat, ebben az értelmezésben az
identitds nem egy érési folyamat végtermeke. Az identitds torékeny, mert folyton jabb
és ujabb eseményeket, torténéseket kell integralnunk élettorténetiinkbe, mikdézben
folyamatosan toreksziink koherenciank megdrzésére, nagyobb valtozasokat kdvetden
pedig az 0j létrehozasara, ugyanis ,.¢életiink sorsdontd pillanataiban tehat a koherencia
sziikségszertien bomlik fel, s rendezddnek 1jja korabbi jelentéseink.” (Erdds — Brettner
2006, pp. 302)

Az, hogy az identitasunkat milyen épitéelemekre alapozva épitjiik fel, tehat hogy
milyen emlékeket felhasznalva alakitjuk azt ki, tdrsadalmilag is meghatarozott, az

embert koriilvevd szocialis folyamatoktdl fligg. A tarsadalmi kornyezeten is mulik,
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hogy mire emléksziink, ¢és az is, hogy ezeket a torténeteket miként meséljiik el, milyen
szalra flizziik fel.

A narrativ interjunak a pszicholdgiaban (Er6és — Ehmann 1996) elfoglalt
helyzetér6l a hazai identitaskutatasokat alapul véve, kettés funkcid latszik
korvonalazddni. A pszicholdgiaban a medikalis modellben alkalmazott szemlélet ugy
tekint az interjukra, mint eszkozre, melyekkel a terapeuta a tiinetegyiittes leirdsara
vallalkozhat. A narrativ modellben nemcsak a leirt szovegnek, hanem magénak az
interji  folyamatdnak is (terapids) jelentésége van, mivel az elbeszélés alatt a
traumatizalt terlileteknek tobbszor nekifut az interjialany. Més-mas oldalrdl kozeliti
meg a megsebzett teriiletet, igy az interju végére egy olyan uj alap birtokosava valik,
amelyen megkezdheti, vagy mashonnan folytathatja identitdsanak konstrudlast. A
kimondott sz6 ereje egyrészt segit az egyénnek a tovabbépitkezésben, masrészt segit a
sorstars kozosségnek megmutatni, hogy a dolgok elbeszélhetéek. Mindez alapot
nyujthat, vagy hozzajarulhat egy j kommunikaciés alap kialakitasahoz, a ,,privat
diskurzusbol atlépve a nyilvanos diskurzusba” (Erés — Ehmann 1996, pp.110). Az
interju a pszichologidban atlép azokon a hatarokon, amelyek kotik a szociologia

teriiletén.

5.6. Narrativ interju a tarsadalomtudomdnyban

A fentebb leirtakbol vildgosan latszik, hogy sem a torténelemtudoméany, sem a
pszicholdgia nem vitatja a narrativak 1étezését és hasznossagat sajat tudomanyteriiletén,
mivel segitségére van sajat tudomanya nézdpontjanak tagitasaban.

Az 1970-es évektdl a szociologusok az interjut, mint forrast, egy 1j, az
oevermanni objektiv hermeneutikdn alapuldé moédszerrel kozelitik meg. Ez a Schiitze
(1976), majd Rosenthal (1995) éaltal kidolgozott modszer a narrativ élettorténeti
interjukbol nyert szoveget hermeneutikai esetrekonstrukcidval dolgozza fel. A kutatés
soran olyan interjut készitenek, melyben az elbeszéld sajat maga strukturalhatja
¢lettorténetének elbeszElését, igy a keletkezett szoveg egyszerre hordozza a felidézett
mult emlékeit és a jelen perspektivajat is (Kovacs 2007). Rosenthalt idézve: ,,az életrajzi
elbeszélést olyan tarsadalmi konstrukcionak fogjuk fel, amely egyszerre foglalja

magaban a tarsadalmi valdsagot €s az alany élményvilagat.” (idézi: Kovacs 2007, pp.43)
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Kovetkezésképpen a hermeneutikai esetrekonstrukcioval valaszt keresiink arra,
hogy miként befolydsolja a tarsadalmi az egyénit és véglil az egyéni a tarsadalmit.
Hogyan hat tehat az egyéni l1étélmény az egyén tarsas ¢és tarsadalmi viselkedésére,
vagyis miképp befolydsolja az egyén tarsadalmi szereploként valo viselkedését, s mivel
minden egyén a tarsadalom valamely kisebb vagy nagyobb csoportjanak tagja, ebbol
hogyan all 6ssze csoportjanak viselkedési modja és végiil a tarsadalom miikodése
(Vajda 2007). Természetesen mindezen kérdésekre forditva is keresi a kutato a valaszt.
Arra is kivancsi tehat, hogy a tarsadalom hogyan hat az egyénre, illetve az egyént
koriilvevo szlikebb, vagy tagabb kornyezet hogyan hatarozza meg ,,azokat a tarsadalmi
elvarasokat, amelyekkel az egyén szembesiil” (Vajda 2007, pp.53), s hogy ezek hatasara
miként érez az egyén, legvégiil pedig azt, hogy mindezek hogyan befolyasoljak az
egyén személyes torténetét.

A tarsadalomkutatoknak az identitds kialakulasanak tanulmanyozéasédhoz szamos
lehetdséget nyujt a narrativ interju. Az élettorténeteknek egyszerre van identitast képzo
¢s identitdst kozvetitd funkcidja. Az elbeszélések megmutatjdk, hogy az egyének
miképp fogalmazzdk meg viszonyukat sajat csoportjukhoz, az eseményekbdl mit és
hogyan integralnak, s ebbdl hogyan alakulnak ki a csoportidentitas jellemzo6i (Laszlo
2007, Kovacs 2006).

A modernitds o6ta van kirova rank az a teher, hogy identitdsunkat magunk
formaljuk. Identitdsunkat, a korabbi korokkal ellentétben nem csak egy ko6zOsség
tagjaként, hanem egyre inkabb individuumként alakitjuk ki. A premodern idékben az
egyént elsdsorban szarmazasa hatarozta meg, nem pedig sajat tettei. A szdrmazas jelolt
ki szamara olyan életpalyat, amely extrém esetektdl eltekintve, sziiletésétdl halalaig ki
volt rajzolva, feltéve, hogy a tarsadalmi berendezkedés nem valtozott jelentdsen.
Késobb, a modern tarsadalomban a sziiletési csalad az identitasra és az életatra
gyakorolt meghataroz6 hatdsa jelentdsen csokkent. Az ipari szektor térnyerésével
individualizéciéos folyamat indult el a nyugat-eurdpai tarsadalmakban. Az életut
kijelolését a szarmazas helyett egyre inkdbb a foglalkozds rendszere, az
osztalytagozodéas, a nagycsalad helyett a kiscsaldd, mint tarsadalmi kozosség és
normarendszer hordozoja vette at.

Noha a tarsadalmi mobilitast lehetové tevo helyzetek szamanak névekedése tobb
valasztast tett lehetévé az egyének szamara az élettjuk alakitasa tekintetében, mint az
elébbi korokban, de nem tette atlathatatlanna az életutak vonalat, holott a posztmodern

tarsadalmakban egy olyan ujfajta tarsadalmi rend bontakozott ki, amely a meglévo
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kozosségeket is elkezdte megbontani (Beck 1997). A foglalkozasi szerkezet, a harmadik
szektor boviilése, a munka vildganak valtozasa - a munkaidd egyre rugalmasabba
valasa, a szabadidé novekedése, a munkahely és a lakohely kozotti €éles hatarvonal
elmosodasa, a csaladon beliili ndi és férfi szerepek jol megrajzolt voltanak felbomlasa —
mindezek olyan folyamatot inditottak el, amely az addig egyedinek szamito
¢letformakat természetessé tette, s mar nem beszélhetliink tipikus életutakrol. Az
individualizacios folyamat, €s a kiilonb6z6 szektorokban foglalkoztatottak szamanak
valtozasaval egyiitt jard mobilitasi lehetdségek szamanak novekedése magéval hozta az
¢letutak sokszinlivé valasat, differencialédast. Ez a folyamat 1) feladat elé allitja a
tarsadalomkutatast is, mivel nem tudja méar a korabbi kategoridkat felhaszndlni a
tarsadalmi struktura leirdsara. Egyrészt relevans uj kategoridkat kell felfedeznie,
masrészt el kell fogadnia, hogy az egyre Osszetettebbé vald tarsadalmat

komplexitasaban probalja megragadni (Eber 2007).

5.7. A narrativ interju készitésének szabalyai

Az individuum magérdl alkotott konstrukcioja akkor lesz dnkonstrukcié az interjuban,
ha az interjialany szabadon, 6nélldan, sajat gondolatmenetének figyelembevételével
tudja elmondani élettdrténetét, tehat ha nem zavarjuk kérdésekkel, ha hagyjuk, hogy az
¢lettorténet ott, abban a pillanatban sziilessen meg. A narrativ interju készitése kozben
nem tesziink mast, mint aktiv figyelemmel hallgatunk és kovetjiik az interjualanyt
¢letvilaganak feltardsdban, s természetesen kdzben jegyzeteliink. A jegyzetelés azért is
fontos, hogy a fonarrativa utan sorrendbe vissza tudjunk térni a ki nem bontott €letrajzi
pontokra, illetve a teljes narrativat figyelemmel tudjuk kisérni abbol a szempontbol,
hogy hol van ellentmondas, logikai probléma, hol bocsatkozik feltlinden részletes
magyarazatokba az interjialany. Ezen felill az interjlialany érzelmi allapotat,
involvaltsagat, tavolsagtartasat is jeloljiik.

A strukturalt interjival szemben, amikor a kutatd tobbnyire rogzitett
kérdéshalmazzal felvértezve kezd neki az interjukészitésnek és nem hagyja eltérni az
interjlialanyt kutatdsa targyatol, a narrativ interjis technikdval az élettorténet egésze ad
valaszt a kutatoban felmeriild ,,miért” kérdésekre. Az interjukészités elsé fazisaban az
interjualany egy tadg, a témat mégis kijelold nyitokérdést kap, mely az élettorténet
elbeszélésére vonatkozik, majd a kutatd csupan batoritdé metakommunikativ jeleket ad,
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ezzel segitve az interjualanyt az élettorténet minél részletesebb elmondésara. A jelen
kutatasban felvazoltam az interjialany szamara a kutatds targyat €s arra kértem, hogy
mesélje el életét.

Az interji elsd, megszakitas nélkiili egysége a fO narrativa. Az interjuzas
masodik szakasza, amikor az interjukészitd visszautal a fOnarrativiban emlitett azon
¢letrajzi pontokra, amelyek homdalyban maradtak. Amig a visszautalds révén el6térbe
allitott szalat le nem zartuk, nem térhetiink at a kovetkezO tisztazatlan pontra. Az
interjizas harmadik szakaszaban tehetiink fel olyan kérdéseket, amelyek a kutatas
szempontjabol relevansak, illetve az élettdrténet egyes, még nem vilagos elemeire
vonatkoznak. Az interjut diktafonnal rdgzitjilk, majd irott formaban pontosan

lejegyezziik (Rosenthal 1995, Kovacs — Vajda 2002).

5.8. A narrativ interju elemzésének szabalyai

A narrativ interju elemzése a hermeneutikai esetrekonstrukcion alapul. Ehhez
elengedhetetlen az interji pontos, irott formdaban torténd rogzitése. Az interju
szovegében meg kell jeleniteni az elhallgatast, szo6ismétlést, hadardst, dadogést, az
érzelmi involvaltsagot stb. Az igy lejegyzett szovegek a megélt és az elbeszélt életht
komplexumai. E modszer segitségével az interjubdl az elbeszélt életit mellett
kiemelhetd a meggelt €lettorténet is, ezért az elemzés két fazisra oszlik.

Legelsd lépésként az interjubol kiemeljiik az egyes életrajzi pontokra utald
mondatokat, és azokat nem az interjualany altal emlitett sorrendben, hanem kronoldgiai
rendbe tessziik. A biografiai elemzés soran az interju egyes é€letrajzi torténéseihez
tarsadalomtorténeti, torténelmi, pszicholdgiai, politikai tudasunkat latba véve
hipotéziseket gyartunk. Minden egyes biografiai adathoz készitiink hipotéziseket,
fiiggetleniil a korabbi hipotézisektdl és eseményektdl, melyekbdl lathatjuk, hogy az
¢letit merre is halad. Miutan befejeztiik a hipotéziskészitést, megvizsgaljuk, melyik
életrajzi adatnal melyik feltételezésiink helytallo, €s hogy az élettdrténetben milyen
tarsadalmi és egyéni erdk dolgoznak, milyen az egymadst kovetd életrajzi események
rajzolata.

A biografiai elemzést koveti a tematikus mezdelemzés, melynek soran a
szoveget szekvencidkra osztjuk és alaposan megvizsgalva, tipusokba soroljuk. Ezt az

elemzés soran altalam felhasznalt tipologiat Gabriele Rosenthal dolgozta ki, majd a
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Kovacs Eva — Vajda Julia szerzparos egészitette ki (Kovacs — Vajda 2002). Ebben az
elemzési szakaszban a hangsuly a szdvegen van, de ugyancsak figyelmet forditunk a
kordbban emlitett elhallgatasra, hadarasra, dadogasra, szoismétlés, érzelmi
involvaltsagra, stb.

Az interjualany altal megformalt nyelvi identitaskonstrukciok mast jelentenek a
kérdez0 és mast az elbeszéld szdmara, ezért elengedhetetlen, hogy a kutaté minél
sz¢lesebb tarsadalomtorténeti, torténelmi, pszichologiai ismeretekkel legyen felvértezve
az elemzéskor (Solt 1998). Ezek az ismeretek is hitelesebbé teszik a kutatodi értelmezést
a laikusokénal. A narrativ interjuzas j6l ismert kutatoi, a Kovacs Eva — Vajda Jilia
szerzéparos szerint: ,, A mi értelmezéseink ekként nem Rolatok, hanem a Ti
segitségetekkel, de altalunk teremtett figurdkrol és — talan furcsan hangzik — mirélunk

szolnak. Arrdl, ahogy mi latjuk a vildgot, ahogy az szdmunkra megmutatkozik.”

(Kovacs — Vajda 2002, pp.9)

5.9. A narrativ interju érvényessége, reprezentativitisa

A narrativ interju ujabb, ismételt elkészitése hozhat més eredményt, mint az el6zd,
mivel az interjik interakcidban sziiletnek, tehat az interjualany és a kutatdo kozos
termékei. A beavatkozastol vald tartézkodasnak elsésorban nem az a célja, hogy
megbizhatosagi szintet noveljiik, hanem az, hogy hagyjuk az interjualanyt, hogy
kibontakoztassa sajat konstrukciojat. Természetesen, ha egy uUjabb interju késziil
ugyanazzal az interjialannyal, de egy masik kutatoval, mas elmesélt torténetek
keriilhetnek el6, de az ¢lettorténeti rekonstrukcioban vélhetéen ugyanazokat a szalakat
fogjuk megtalalni.

A fentiek mellett nemcsak az interjiszituacid6 massaga ¢€s az interjukészitd
személyisége miatt hozhat egy ujra elkészitett interji mas eredményt, hanem az
identitaskonstrukcionk struktiraja miatt is. Hisz identitasunk nem véglegesen kialakitott
merev struktura, hanem atrendezésre, megljulasra képes, amit €letiink soran tobbszor at
is alakul. A szakirodalom sorseseménynek nevezi (Tengelyi 1998) azokat az
eseményeket, eseményegyiitteseket, amelyek utdn élettorténetiink addigi sulypontjai
megvaltoznak, masok emelkednek ki, kordbbiak jelentdségiiket vesztik és identitdsunk
atalakul, tehat alapjaiban mashogy tekintiink élettorténetiink értelmére. A sorsesemény

lehet barmilyen hatas, ,,amely az 6nmagunkbol valo kilépés igényét tdmasztja veliink
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szemben” (Tengelyi 1998, pp.43). Olyan kiils6 és bels6 torténés, amely eddigi €letiink
atértékelésére, multunk, jelenlink ¢és jovonk értelmének megvaltoztatasara késztet
benniinket. Ahogy Bogre Zsuzsa irja, az ¢lettorténet egy ,,nyitott rendszer”, amely
struktaraja valtozhat, hisz az az egyén konstrukcidja 6nmagarol, ami a szubjektiv
onértelmezés fliggvényében alakithatd, formélhato, €s amely ,,csak a halal pillanataban
fejezédik be” (Bogre 2003, pp.156).

Ebbdl azonban nem kovetkezik, hogy az identitdskonstrukciokban ne lennének
alland6 momentumok, illetve ne lennének olyan stabil struktirdk, amelyek az
¢lettorténet elbeszélhetdségeinek 6 vonalat ne jelolnék ki. A narrativ interjukon alapul6
elemzés ezen bonyolult struktardk felszinre hozataldra torekszik. Ennek sordn a
motivumok, az ok-okozati Osszefiiggések tdrsadalmi és pszichés struktardk korkoros
egymasra hatdsdnak olyan bonyolult szovetét teheti elemzés targydva, amire a
hagyomanyos kvantitativ modszerek aligha képesek. Ebbodl adodik az, hogy ez a fajta
kvalitativ mérést ugyan a hagyomanyos kvantitativ modszerekhez képest alacsonyabb
megbizhatdsag jellemzi, azonban sikeres elemzés esetén igen Osszetett konstellaciok
megragadasat teszi lehetdve.

Egyes feltételezésekkel ellentétben az ilyen fajta elemzés nem csupan a vizsgalt
interjlialanyra vonatkozdan szolgal értékes informdaciokkal, vagyis az elemzés nem
csupan azoknak az interjialanyok esetében lehet érvényes, akiknek az élettorténetét a
részletes hermeneutikai elemzés megvizsgalta. Kelld szdmu eldzetes vizsgalodas utan
egy tobbé-kevésbé homogén  szociokulturalis  csoport szamos  jellemzd
cselekvésstratégidi is felszinre hozhatdé — a reprezentativ mintakhoz képest — joval
kisebb szamu interjik narrativ elemzése révén, ha ezek az életutak e szociokulturalis
kornyezet altal kijelolt cselekvés stratégiakat jol meg tudjak mutatni.

Ennek oka az, hogy az élettorténetekben nem a torténetek valosag tartalma
fontos, hanem az abban megfogalmazodott szubjektiv latdismodok érdekesek a kutatd
szdmara (Bogre 2007). Hiszen nem csupan az egyéni identitdskonstrukciok esetében
beszélhetliink a valdsagértelmezéseket meghatarozo stabil strukturdkrol, hanem egy
szociokulturalis csoport esetében is. A hasonldsdgokat mutatd tarsadalmi helyzetek és a
csoportra jellemzd identitdskonstrukcidk ugyanis nem végtelen szdmi egymastol
Iényegesen eltérd ¢€letutakat jelolnek ki. Ezek a meghatarozottsagok jellemz6 moddon
kisebb szdmu, sokszor egymassal versengd, mas esetekben egymadssal érintkezd
¢letutakat és mobilitasi csatorndkat jeldlnek ki. Ezek a tényezdk adjdk meg az alapot

arra, hogy a hagyomdnyos kvantitativ megkozelitéssel szemben kisebb szamu
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interjuialany élettorténetének feltérképezése alapjan az adott szociokulturdlis csoportra

nézve jellemzdének tekintsiik a narrativ interjis vizsgalodasaink eredményeit.

5.10. Narrativ életut interju elemzése a hermeneutikai esetrekonstrukcio

alapjan

A kutatds narrativ interjis elemzése a hermeneutikai esetrekonstrukcion alapul, amely
igen Osszetett tarsadalmi és pszichés struktirdk megragadéasat teszi lehetdvé. A
modszerek érvényességét a hermenecutikai alapvetések, az esetrekonstrukcid szigoru
szabalyai biztositjak (Id. ennek jegyeit: Rosenthal 1995). A moddszerként és megértési
eljarasként alkalmazott narrativ élettorténeti interjik azon az oevermanni objektiv
hermeneutikan alapulnak, amelyet Fritz Schiitze (1976), majd Gabriele Rosenthal
(1995) alakitott szocioldgiai kutatdsi modszerré. A narrativ élettorténeti interjukon
alapulo és az ebbdl nyert szoveg hermeneutikai esetrekonstrukcidjaval dolgoz6 eljaras
az individuum ¢€s a tarsadalom kettds strukturajanak megragadasara tesz kisérletet. A
modszer a biografiat olyan tarsadalmi képletként értelmezi, amelyet az egyén
tapasztalat- ¢és élményvildga, illetve a tarsadalmi valdsdg egyarant konstitual. A
hermeneutikai esetrekonstrukcié pedig azt célozza meg, hogy egyrészt a biografia
Onadbrazolasdban a tarsadalmi vilag internalizaldsanak élettorténeti folyamatat
feltérképezhessiik. Masrészt pedig annak felfejtésére tesziink kisérletet, hogy a
biografiai tapasztalatoknak ,tapasztalati mintdkba” (Rosenthal 1995, pp.13)
rendezésével az egyénben miképpen alakul ki a jelen- és jovObeli tarsadalmi vilagban
val6 t4jékozodasanak struktaraja.

Az elemzés szempontja az volt, hogy a sikerességhez vezetd uton felbukkano
tipikus mintakat keressilk a kiilonb6z0 narrativakban, mikdézben — a modszer
sajatossagait is szem el6tt tartva — az interjualany szubjektiv megélésére is hangstlyt
fektessiink. A hermeneutikai esetrekonstrukciokbol az vildglott ki, hogy az
interjualanyok mindegyikének meg kellett kiizdenie a tarsadalmi mobilitas
nehézségeivel, vagyis hasonld megkiizdési stratégidk és élethelyzetek jellemezték Oket
az egyéni eltéréseken tul. A tipikussag megfogalmazésa ebben az értelemben tehat nem
az egyénen, hanem azon megélt kozds tapasztalaton alapul, amely strukturaléd
tényezoként formalja (de nem  meghatdrozza!) az egyének lehetséges

cselekvésstratégiait.
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A hermeneutikai esetrekonstrukcié szabdlyainak (a biografiai adatok elemzésének,
tematikus mezdelemzésnek, finomelemzésnek, stb.) szigoru betartdsaval egyén és
tarsadalom viszonyrendszerének szegmensei rekonstrudlhatok egy olyan elemzésben,
amely részletesen bemutatja az egyén és tarsadalmi vildganak sokszinli kapcsolatat
(Kovacs-Vajda 2002). A dolgozat tobbek kozott ebbdl a hermeneutikai
esetrekonstrukciokbol nyert identitdskonstrukciok —értelmezésére vallalkozik.” Az
elemzés arra torekszik, hogy individuum és tarsadalom egymadsra haté viszonyabol

kiilonosen az iskolai mobilitas szegmenseit emelje ki.

7 Terjedelmi okokbdl itt nincs alkalmunk arra, hogy a hermeneutikai esetrekonstrukciot itt az egyes

interjuk esetében prezentaljuk, hiszen az konyvterjedelmii elemzést kivanna (lasd: Kovacs-Vajda 2002).
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6. FEJEZET

MODERNITAS, AZ ERTEKEK
UNIVERZALIZACIOJA

6.1. Tarsadalmi integrdacio a funkcionalista hagyomdnyban

Dolgozatom a tarsadalomelméleti iskolak koziil nem a kritikai, hanem a funkcionalista
hagyomany szempontrendszerébdl kozelit a tarsadalmi integracidé kérdéséhez. Ebbol
adodik az, hogy az elemzés elsdsorban nem a magyarorszagi roma tarsadalom
kirekesztddésének folyamatat vizsgdlja, hanem azokat az okokat igyekszik feltarni,
A funkcionalista megkozelités egyik jeles képviseldjének Talcott Parsons Social
Structure and Personality (1965) cimli munkajara épitve a tarsadalmi integracido azon
szempontjait vizsgalom, amely a kritikai hagyomanytol eltéré szempontok szerint ad
valaszt a tarsadalmi integracid kérdésére. Parsons szdmara a kiindulast a szociologia
egyik alapitd atyja, Emile Durkheim munkéassaga jelenti, akit szintén a tarsadalmi
integracié biztositdsanak kérdése foglalkoztatta a modernitds hajnaldn. Parsons
munkdiban tovabbgondolja a durkheimi gondolatmenetet, amely egyik legfobb ujitasa,
hogy a modernitast az organikus és a mechanikus szolidaritas egyiitteseként értelmezi.
Ezen a szilon haladva Parsons a tarsadalom valtozésait torténeti perspektivaba
helyezi, és annak folytonossadgat emeli ki. Vagyis a modern tarsadalom leirdsdhoz a
premodern hagyomanyokban allé kozdsségi jegyek megragadasan és az ebbdl épitkezd
individuadlis cselekvések értelmezésén keresztiil vezet az ut. Parsons a hatvanas évek
nagy Osszefoglaloé munkaiban (Parsons 1971) kifejti, hogy a modernitas egy olyan
univerzalizacidés folyamatként értelmezhetd, amely a tarsadalom kiilonb6z6 etnikai,
vagy strukturdlis csoportjainak egységesiilését eredményezi az értékvonatkozasok
tertiletén. Vagyis az értékek univerzalizdloddsa a modernitds kdzponti mozzanata,
amely a mostani vilagtdrsadalom — McLuhan-i globalis falu — keretei kozott még
fokozottabban megfigyelhetd, azonban felhivja a figyelmet a tdrsadalmi csoporttudatok
fontossagara is.
Parsons munkéjadban a modernitas kettds természetére hivja fel a figyelmet, azaz az
értekek folyamatos univerzalizdlédasara ¢€s a szerepkészletek egyre nagyobb
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differencidlodasa (Parsons 1965). Vagyis, a modernitasban az egyénnek nemcsak a
szerepek szamanak novekedésével, de a szerepkészletek Osszetettebbé valasaval is meg

kell kiizdenie.

6.2. A modernitdas univerzalizdcios tendencidi

A modernitassal természetesen létrejonnek tarsadalmi egyenlétlenségek, amelyek az
eltérd tarsadalmi poziciokbol kovetkeznek. Parsons nem tagadja, hogy a forrasokhoz
valo eltéré6 hozzaférés mulik az egyén tarsadalmi hovatartozadsan, amely az
igazsagtalansag forrdsanak is tekinthetd. Azonban a modernités strukturalis jellemzdibdl
adodo tarsadalmi egyenlOtlenségeket nem feltétleniil értelmezi kirekesztédésnek. Mint
funkcionalista gondolkod¢ a tarsadalmi egyenl6tlenségeket a tarsadalom elkeriilhetetlen
sajatossagaként szemléli. Vagyis a tarsadalmi kiilonbségek eredményeznek
egyenldtlenségeket, de nem feltétleniil eredményeznek kirekesztddést. Ez a nyugati
tarsadalmak tarsadalomtorténeti fejléddésében is tetten érhetd, hisz a valtozasok, a joléti
allamok 1étrejotte inkabb az er6forrasok kiegyenlitddését, mint a kiilonbségek
fokozodasat eredményezték.

Tarsadalmi kirekesztédés Parsons szerint a csoporttudatok integracidja és az
egyének moralis kotddésének 0Osszefliggésében jelenik meg. Kirekesztddés akkor
kovetkezik be, ha a modernitas univerzalizacids tendencidjaval szemben az univerzalis
értekek elsajatitaisa nem torténik meg az egyén vagy a kozdsség szintjén. Ilyen
esetekben beszélhetiink dezintegracids folyamatrol, amely elkeriilhetetleniil az egyén
vagy a csoport kirekesztddéséhez vezet a kozos tarsadalmi értékekbdl és az egységes
vilagbol. Parsons szerint a tarsadalmi kirekesztddés az univerzalis értékek
elsajatitasanak problémajaban csucsosodik ki (Parsons 1965). Vagyis, ha a tarsadalom
tobbsége altal kovetenddnek tekintett értékek, eltérnek az egyén/ csoport/ szubkultira
altal kovetendd értékektol.

A tarsadalmi szocializacidé igy kiemelt jelentdséget kap Parsons szocializacios
elméletében, amely a pszichoanalizist és a szocioldgiat kapcsolja 0Ossze. Az
osszekapesolas otlete szintén Emile Durkheimtél ered, amikor szocioldgiai elméletében
a normak tarsadalmi szerepével kezdett foglalkozni. Durkheim az egyént, a tarsadalom
tagjaként vizsgalva rdjott, hogy az egyén sajat moralis dontéseiben nem szabad, hanem

,kényszeritve” (Durkheim 2003) van arra, hogy elfogadja a kozds nézeteket, amelyeket
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a tarsadalom tagjai vallanak. Vagyis a moralis szabdlyok megtartisa egyrészt egy
»Kényszeritett” magatartds, egy moralis tekintély, mint kiils6 hatalom altal. Masrészt a
moralis tekintély hatékonysagat csak ugy lehet megmagyarazni, hogy feltételezziik az
értékek mintazatanak belsové tételét (Parsons 1965, pp.19).

Ebbdl épitkezve Parsons a mordlis értékek belsové tételét dsszekapcesolta a freudi
pszichoanalizissel. Parsons azonban nem az egyén pszichés fejlddésének sajatossagaira
koncentral, hanem a tarsadalom és egyén kapcsolatat allitja kozéppontba és azt
vizsgalja, hogy miképp zajlik a gyermek és ifjukori szocializacidban a tobbségi
értékmintak elsajatitdsa. Ehhez kiterjeszti a freudi kathexis (Parsons 1965, pp.21)
fogalmat, és azt nemcsak a sziilokkel valo érzelmi azonosulasként értelmezi, hanem a
tarsadalom értékeivel vald azonosulasként is. Az ez alapjan leirt személyiségfejlodés

szakaszai a tobbségi értékmintdk elsajatitdsanak szakaszai is egyben.

6.3. Parsons szocializdcios modellje

Parsons szerint minden tarsadalom rendelkezik ko6zos szimbolumrendszerrel, amelyet
nemcsak a nyelv jelenit meg, hanem a szimbolikus cselekvések is. Ez a
szimbolumrendszer a szocializaci6 soran belsdvé valik. Parsons szocializacios modellje
létre, amikor az egyénben a személyiségfejlodés szakaszaival egylitt jar6 moralis
kotédések kialakulnak és bels6vé véalnak. Ezek a moralis értékek a kozos kultira fontos
részei és a tarsas interakciok rendszerének stabilizacios alapjai is egyben (Parsons 1965,
pp-22).

Parsons modellje alapjan az ordlis szakaszban (Parsons 1965, pp.82) a kognitiv és
expressziv képességek fejlodése all a kozéppontban. Ebben a szakaszban az anyaval
folytatott interakcioban az egyén elsajatitja a szerepkészletek alapjait. Vagyis a
tarsadalmi integracio akkor teljesiilhet, ha ebben a szakaszban a szerepkészletek
rendelkezésre allnak és sikeresen belsdvé is valnak. A sikeres tarsadalmi integraciohoz
egyrészt sziikkség van a szerepkészletek differencialt rendelkezésre alldsara, ami
Osszefligg a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt pozicioval, masrészt fiigg az anya-gyerek

A személyiségfejlodés tarsadalmi aspektusa a parsonsi modell andlis szakaszéban

(Parsons 1965, pp.35) jelenik meg, amikor a kiscsoport értékeinek internalizalasara
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kertil sor. Ebben a szakaszban az apa kap hangsulyos szerepet, hisz az egyénnek belsévé
kell tennie az 6t is magaba foglalo kisko6zdsség €s csalad értékeit. A személyiségfejlodés
ezen szakaszaban az egyén az individualis szempontok mellett azokat a kollektiv
értékeket is belsdvé teszi, amelyeket egy tole fiiggetlen autoritas megjeldl, és amelyek
korlatozzak az 6 személyes mozgasterét. A tarsadalmi integracié akkor kovetkezik be,
amikor a kiils6, kozosségelvii szempontok belsévé valnak, és ezek az egyéni
érdekérvényesitést is feliilirjak.

A személyiségfejlodés genitdlis szakasza az egyén tarsadalmi szocializacidjat teszi
teljessé. Ebben az id6szakban a kathexisnek nem csupdn a csaladra, kiskozosségre,
rokonsagra kell kiterjedni, hanem az egész tarsadalomra. A parsonsi modell alapjan
ekkor helyezddik 4t a hangsuly a csaladon kiviili kozvetitokre. A tarsadalom értékeinek
elsajatitasa ebben az iddszakban az intézmények és a kortars csoport kozvetitésével
torténik. Vagyis a tarsadalmi integraci6 abban az esetben kovetkezik be, ha az
intézmények ¢€s a kortars csoport értékmintdja a tarsadalom univerzalis értékeivel
azonosak. Ha a kortars csoport értékmintdzata eltér a tObbségi tarsadalom
értékrendjétdl, amely az ifjusagi szubkultirdk esetében gyakran eléfordul, akkor az
értékek univerzalizalodasat akaszthatja meg, amely sziikséges a sokrétli szerepkészletek
internalizalasdhoz. Kovetkezésképp a tarsadalmi kirekesztédés, amely leginkabb az
alsobb tarsadalmi csoportokat érinti, nem kielégitd szerepkészletet €és az ennek
eredményeként devianciakat okozhat (pl. alkoholizmus, blingzés stb.), amely hatréaltatja

a tarsadalmi integraciot.

6.4. Az iskola, mint szocializdacios iigynokség

Parsons oktatasszocioldgiai vizsgalatai ramutatnak, hogy a sikertelen integracid6 nem
fiiggetlen az intézményektdl. Az iskola, mint ,,szocializacios intézmény” (Parsons 1965,
pp-130) egy olyan kozeget jelent, ahol az alsobb tarsadalmi osztalyok szdmara belsdvé
valhatnak azok az értékvonatkoztatdsok, amelyek a sikeres tarsadalmi integraciohoz
sziikségesek. Parsons szamara a f6 kérdés, hogy az iskolai osztaly, mint ,,szocializacios
intézmény” hogyan funkcional, hogyan éri el, hogy belsévé valjanak azok az
értékmintazatok, mint példaul az elkételezodes és teljesitmeényképesség (Parsons 1965,
pp-130), amely a sikeres felndtt szerepek betdltéséhez elengedhetetlenek, és amelyek

segitenek abban, hogy az egyének végill az emberi er6forras piacan megtalaljak
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helyliket. Parsons szerint természetesen nem az iskolai osztadly az egyediili
»szocializacids intézmény”, amely a felndtt tarsadalom szerepelvarasaihoz sziikséges
értékmintazatokat belsévé teszi, hanem ebben szerepe van a csaladnak, az informalis
kortars csoportnak, a vallasi szervezeteknek, sport kluboknak, vasarnapi iskolaknak is,
amelyek felkészitenek a felndttkori szerepekre.

Parsons szerint az iskolai osztaly tobb szempontbol is fontos ,,szocializacios
intézmény”. Egyrészt mert itt alakulnak ki azok az elkotelezédések ¢€s teljesitmény
képességek, amelyek a felnOtt tarsadalom szerepelvarasaihoz sziikségesek, masrészt
mert az emberi munkaerd elosztasa mar itt megkezdddik. Koztudott, hogy az amerikai
tarsadalomban erds korrelacio van az iskolai végzettség és a tarsadalmi statusz kozott,
amelyek nyilvanvald kapcsolatban allnak a foglalkozési statusszal (Parsons 1965,
pp-131). Ez a jelenség, ha talan nem is olyan erdsen, mint Amerikaban, de - az iskolai
végzettség, foglalkozasi és tarsadalmi statusz kozott - érvényes Magyarorszagon is.
Ezért kiilonosen fontos annak a vizsgalata, hogy milyen szelekciés mechanizmusok
érvényesiilnek az altaldnos iskola alsé tagozatdn, amely megpecsételi a cigdny didkok
tovabbi iskolai karrierjét, befolyédsolja kdzépiskolai tovabbtanulasat.

Parsons szerint az elkotelezddés és teljesitményképesség kozponti feltételei a jovobeli
szerepalakitasoknak. Az elkotelezédés két helyen torhet meg. Egyfeldl ha az egyén nem
kotelezddik el a tobbségi tarsadalom értékei mellett, masfeldl ha az egyén nem
kotelezédik el a tarsadalomban megtalalhato kiilonbozd szerepmintdk mellett (Parsons
1965, pp.130). Vagyis, egy ember egyszerii foglalkozas tizésével is lehet elkotelezett a
becsiiletes munka irant, anélkiil hogy a magasabb tarsadalmi értékek irant érdeklddést
mutatna. A teljesitményképesség szintén két helyen torhet meg. Egyrészt a megfeleld
tudas hidnyaban, amely az adott tarsadalmi szerep ellatdsahoz sziikséges. Masrészt a
szereppel jaro feleldsség hidnyaban, amelyet a tobbi ember elvar téliink, hogy a szerepet
sikeresen betoltsiik (Parsons 1965, pp.130). Vagyis, egy orvosnak, hasonléan egy
vizvezeték szerel0hdz, nemcsak egy tarsadalmi szerepet kell elsajatitani, hanem
feleldsséget is kell vallalnia a munkdja irant, vagyis felelésséggel tartozik azokkal az
emberekkel szemben, akivel a munkdja soran érintkezésbe kertil.

A gyermeknek az iskola megkezdésekor van egy meglévd, adottsagként kezelendo
tarsadalmi statusza,® amely a gyermek csaladjanak tarsadalmi és gazdasagi statuszabol

ered. Ezen felil van egy megszerzett stidtusza, amelyet egyénileg, sajat egyéni

8 Bzt Parsons ,,ascriptive factor’-nak nevezi (Parsons 1965, pp.132).
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képességei mentén ér el.” Az iskolai szocializicié fontos célja, hogy a gyermek
csaladjanak tarsadalmi ¢és gazdasagi stidtusza ne befolydsolja a gyermek 4altal
megszerzendo statuszt.

Parsons megfigyelései szerint a magas tarsadalmi statuszu, jo képességli didkok
inkabb tanulnak tovabb, mint az alacsony tarsadalmi statuszu rossz képességi diakok.
Ezért elemzéseiben a figyelem elsdsorban azokra esik, akik tarsadalmi stitusza és
képessége nem jar egyiitt, vagyis alacsony statuszuak és jo képességiiek, ill. forditva. Ez
egyezik a dolgozat céljaval is, azaz hogy megértsiik, hogy az alacsony statuszi roma
csaladok gyermekei milyen mikrotarsadalmi koriilmények kozott tanulnak tovabb és
melyek azok a tényezdk, amelyek ezt hatraltatjak.

A formalis iskolai oktatdsba vald belépés a gyermek elsd 1épése a csaladon kiviili
vilagba. Ekkor a gyermek egyediili alapkaraktere a késdbbi tarsadalmi szerepekre
kizardlag a nemi meghatarozottsagok (Parsons 1965, pp.133). Az iskolanak, mint
koedukalt intézménynek az a célja, hogy a két eltéré nemhez tartozd gyermekeket
egyforman kezelje, egyforma lehetdséget adjon nekik.

Iskoldba lépéskor még nem kezdddtek meg a szelekcids mechanizmusok. A
legfontosabb elddiszpozicionalo-faktor ekkor még az 6nallosag szintje, a magabiztossag
szintje (Parsons 1965, pp.133), azaz a képesség, hogy 6nall6 dontéseket hozzon és
vallalja azokért a felelosséget. Az iskoldban keriil sor a gyermek ,,mdasodlagos
szocializaciojara™?, amely nem fiiggetlen az ,.elsédleges szocializacid” sordn belsévé
tett értékektdl. Az iskola az els6 olyan ,szocializacidos ligynokség”, amely
intézményesiti a nem-bioldgiai allapotok kiilonbozdségeit. A tanar a ,,szocializacios
tigynokség vezetdjeként” (Parsons 1965, pp.134-135) jeloli ki azokat a célokat,
amelyeket a gyermekeknek el kell érniiik, és amely teljesitmény alapjan a gyermeknek
sajat jogon megszerzett stitusza lesz. Ha a gyermeknek a tanarral kiegyensulyozott
kapcsolata van, képes bels6vé tenni azokat az értékeket, amelyeket a tanar kozvetit,
akkor ez az iskolai teljesitményében is megmutatkozik. A terepen végzett strukturalt
interjukbol vet idézetek is mutatjdk, hogy a jo iskolai teljesitményhez sziikséges a

tanarral vald szoros €s jO viszony.

% Ezt Parsons ,,achived factor’-nak nevezi (Parsons 1965, pp. 132)
10 Az elsédleges és masodlagos szocializacié fogalmat Berger- Luckman haszndlja. (Berger — Luckmann

1998).
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“...Hat nekem az volt, ami elore vitt, hogy sokat jartam ezekre a versenyekre, meg hogy
volt egy matek tandr, aki mindig segitett, ha kellett dltalanos iskoldaban (...). Szerintem
ez.

-Rola egy két szot mondanal?

-Hdt gy nagyon nem tudok réla, mert most (...) kiltoztek, egy jo ideje. O mindig
segitett, ha arrol volt szo, hogyha valamit nem tudtam 6 volt az, aki odajott magatol és
megkerdezte, hogy tudom-e, mert ha nem akkor segit. Meg alapbol, 6 tényleg értiink

tanitott nem a pénzért. Szoval o veliink torodott nagyon.” (Interjualany 1. T. H.)

Halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek esetében azonban ennél tobb kell. A
masodlagos szocializdcionak egy érzelmileg atitatott identifikacionak kell lenni, azaz a
gyermeknek éreznie kell az odafigyelést, a szeretet, ami felé, csak fel¢ iranyul, és ami
segit neki abban, hogy a csaladbdl hozott hatranyokkal, nehézségekkel megkiizdjon és a
tanar személye altal kozvetitett univerzalisztikus értékek irdnyaba elkotelezodjék. A
kovetkezd interjualany érzelmileg erdsen kotddott tanardhoz. Ezt abrdzolja az is, hogy a
tanarnd személyéhez kotddd szofordulatok hasonldak a  csalddhoz  kotddd

szofordulatokhoz:

., ...Igen. Az altalanos iskolaban (...) tanarnd, az osztalyfonékom. De nemcsak velem,
mindenkivel. Szeretet adott nekiink, ha kiejtettiink valamit a szankon, az nekiink meg
volt. Ha ugy volt, hogy minket nem vihet kirandulni, akkor is beszervezett, hogy tudjunk
menni. Nagyon rendes volt. Nagyon rossz volt mikor jottiink el. Mikor ballagtunk ugy
sirt, meg mi is. Le kellett neki iilnie, mert nem birta.

-1dos?

-Igen.

-Lelkileg is meg a tanuldsba is segitett?

-Mindenben segitett. Mondta, hogy maradjak felzarkoztaton, hogy igy tébbet tanuljak.
Meg segit mindenbe. De tényleg segitett is. Lelilt velem elmagyardzta, hogy most ez mit
Jjelent. O bioldgia tandr volt meg technikat is tanitott. Leiilt elmagyardzta, hogy most ez
micsoda, hogy kell megtanulni, hogy kell felmondani. Mindent tényleg. Olvasni is
segitett, mert nem tudtam annyira olvasni. Azt is segitett. Lelilt velem elolvasta, aztan

mondta, hogy olvassam el én. Igy minden. Nagyon, nagyon rendes volt...” (Interjiialany

2.H SZ)
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A strukturdlt interjuk tanarképei azt mutatjak, hogy a hatranyos helyzetii gyermekek
tanulasi nehézségekkel akkor tudnak viszonylag jo hatdsfokkal megkiizdeni, ha a tanar-
didk viszony nem formalizalt. Amikor a tanari odafordulassal egyben megoldoédnak a
tanulasi nehézségek. Ez nem egy formalizalt tanar-diak viszony, hanem a viszonynak
személyes jelleg van: azaz neki megteszem, masnak nem tenném meg. Ezt a személyes
jellegli tanar-didk viszonyt tobbféle modon is megteremtheti a tanar: csaladlatogatassal,
bizalmas beszélgetésekkel, kiilonfoglalkozasokkal, korrepetalasokkal. Funkcionalista
nézOpontbol a Iényegi elem, hogy a hatranyos helyzetli didkok viszonya az
univerzalisztikus értékekhez akkor valik pozitivvd, ha érzelmi viszony alakul ki a
tanarral. Ezen esetekben folytatodik az iskolai karrier az ltalanos iskola befejezése utan

is, mindaddig, amig van egy ilyen tipusu kotddé€s a tanarhoz.

“...Sok mindenbe segitette nekiink. Elintézett nekiink sok észtondijat. A mentort is
elintézte nekiink. Mikor mentiink taborba segitetett nekiink anyagilag, hogy ott tudjunk
lenni. Mert & szeretett minket. Es mi azt mondtuk, hogy nem tudunk elmenni, de &
segitett nekiink, kisegitett minket, hogy ott tudjunk lenni a taborba. Most egy példat
elmondok. Eloszor a 100-asba vettek fel rendészetre, kozbiztonsagra. Akkor se vettek fel

engem, de 0 elintezte, hogy felvegyenek... ” (Interjualany 3. R. E.)

“-A tanarok milyenek voltak? Biztattak?

-Az osztalyfondokiink 6 nagyon olyan volt, hogy biztatott minket a jo ut felé. Volt
eredménye, mert igy gondolkodasilag valtoztam, mint akkor. Meg a tobbi tanar is olyan
volt. Csak akkor mar nem hallgattunk rajuk ugy. Most mar, ha most mondandk, akkor

igen...” (Interjualany, 4. R. R.)

Az interji részletek nyelvi tudéaskészlet hianyossagat is megvilagitjdk. Az
interjualanyok a szociolingvisztikabdl ismert korlatozott koddal (Bernstein 1971, 2003)
beszélnek. Egyszerti, rovid mondatokkal fejezik ki kozlenddjiiket, alig-alig hasznalnak
ala- ¢és mellérendelt mondatokat. Gyakran Osszekeverik az okokat és a
kovetkezményeket. A tanitds kozegének kidolgozott kodjat csak keveseknek sikeriilt
koziiliik elsajatitaniuk. Azok az interjialanyok, akiknek sikeriilt a kidolgozott nyelvi
koédot belsévé tennilik, magasabb aspirdcios szinttel rendelkeznek, és viselkedésiik

jobban igazodik a tarsadalom univerzalisztikus értékeihez.
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A fentiek mellett az interjurészletek arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a cigany
gyermekeknek az elfogadhato iskolai teljesitményhez sokkal tobb tanari tdmogatasra,
szakmai odafigyelésre van sziikségiik, mint kortarsaiknak. Az iskolarendszer
Onmagaban kiemelt tanari timogatas nélkiil nem képes feltdlteni azt a szakadékot, ami a
hatranyos tarsadalmi helyzetii csaladok és a tobbségi tarsadalom kozott fesziil. A roma
szarmazasu gyermekeknek olyan kiemelt szakmai figyelmet kell kapniuk, amely
érzelmi szalakkal van megerdsitve, €s egyuttal épit a roma csaladdal folytatott
kommunikéciora. Ez a feltétele annak, hogy a csaladbol hozott hatranyokkal a roma
gyermekeknek esélyiik legyen megkiizdeni és képesek legyenek a tarsadalom

univerzalisztikus értékeit belsdvé tenni.

6.5. A magatartdas, mint az iskolai teljesitmény egyik kiemelt jellemzdje

Parsons szerint az 4altaldnos iskoldban a teljesitmény a kognitiv tudasbol és a
magatartasbol all Ossze (Parsons 1965, pp.137). Az els6 feltind tény, hogy az
osztalyzatokban ez a két 6sszetevo nincs €lesen elhatarolva. A jo didk az, akinek mind a
kognitiv tuddsa, mind a magatartasa j6 (Parsons 1965, pp.137). Vagyis, az altalanos
iskola kitlind didkja azok a didkok, akik kénnyen tanulnak, ugyanakkor megbizhato
diakok, akire a tanar mindenkor szamithat, amikor a tobbi gyermeket igazgatja. Mivel
azonban az also tagozat intellektudlisan kevesebb kihivast jelent a diakok szdmara, ezért
valgjaban az a jo didk, aki magatartasilag jo. A teljesitmény lényegi szempontja, hogy
ki képes kivaléan alkalmazkodni a tandr elvarasaihoz, aki tulajdonképpen a felndtt
tarsadalom képviseldje (Parsons 1965, pp.138). A fenti szocidlantropologiai irdsok mar
bemutattak, hogy a cigany csalddok korében masok a csaladi szocializacios elvarasok a
lanyok és a fiuk esetében.

A ciganyok csaladi szocializacigja szerint a jo lanyok engedelmesek, segitokészek, a
jo fitk pedig inkdbb merészek, ligyesek, ravaszak, rafinaltak. Azaz a fiuk esetében a
csalad és az iskola szocializacios értékmintazata eltér. Ezért nem véletlen, hogy a
ciganylanyok sokkal inkabb képesek alkalmazkodni az iskola altal megjelenitett
univerzalisztikus értékekhez. Hisz a csaladi értékmintdzat és az iskola altal elvart
értekek, normdk atfedésben vannak és épiilhetnek egymdsra. A ciganylanyok az alsé
tagozaton jobban viselkednek, jobb jegyeik vannak és igy a tovabbtanulasra is nagyobb

esélyiik van, ha azt a csaldd tdmogatja. A fiuk esetében azonban az iskola altal

54



megjelenitett univerzalisztikus értékek nehezen Osszeegyeztethetdek a csaladi
értékmintazattal. Nem véletlen, hogy a ciganyfituk iskolai nevelése kapcsan elsdsorban a
magatartasbeli problémakat hangsulyozzak az iskolak. Vagyis az iskola altal
hangsulyozott érték az engedelmesség, jO magaviselet a ciganyfiitk szamara nehezen
megvalosithato.

Ha a , mésodlagos szocializaciokor” a pedagoégus szerepe hattérbe szorul, akkor a
szocializacidé masik jelentds képviseldje, a gyermek informalis kortars csoportja 1ép eld.
A dolgozat antropologiai részében a kutatok a cigany gyermekek szocializacidja
kapcsan leirtak, hogy a csaladi szocializacioba a kortars csoport erésen bevonodik. Azaz
a cigany gyermekek elsddleges és masodlagos szocializacidja szempontjabol a kortars
csoport kiillondsen nagy jelentdséggel rendelkezik. A kortéars csoport erds fiiggetlenedési
torekvéseket jelenitenek meg, amelyet a csaladok a fitkk nevelése kapcsan elfogadnak.
Ha a kortars csoportok dezintegral6 magatartasokat, értékeket jelenitenek meg, akkor ez
devianciakat okozhat és a tarsadalmi integraciot neheziti.

Erre természetesen nagyobb az esély, ha a cigdnygyerekek szegregilt, gettosodott
iskolaba jarnak, ahol a kortars csoporton beliil egyféle értékmintazattal taldlkoznak. Ha
a kortars csoporton beliil uralkodé értékmintazatok hasonldéak a csaladi értékekkel,
akkor ezek az értékek fokozottan megerdsddnek, legyen sz6 univerzalisztikus
értékekrdl, vagy az ezzel ellentétes értékekrdl. Ha kortars csoporton beliil tobbféle
értékmintazat is felelhetd ¢és ezekbe barmilyen pedagogiai modszerrel be lehet
csatornazni a gyerekeket, akkor lehet ra es€ly, hogy az iskola altal megjelenitett
univerzalisztikus értékek megerdsddnek és belsdvé valnak. Erre a fordulatra elsésorban
a sikeres narrativ interjuk elemzései adnak példat. A strukturalt interjik tobbségében a
rossz magatartas jelenik meg, ahol a tanulast egyértelmiien akadéalyozta a szegregalt

kornyezet értékmintézata.

“-Hogyan tanultal az dltalanos iskolaban?

-Nagyon ingadozé volt. Igy els6tdl negyedikig jé volt. Aztan megbuktam. Otédik,
hatodikig, nem inkabb otodikben nagyon rosszak voltunk. Tanulmanyilag, meg
magatartasilag is. Aztan hatodikban még jobb volt négyes atlag. Hetedik is még ugy
ment, ahogy ment. Nyolcadik nagyon rossz volt megint. Hat... Nyolcadik végeén jol
tanultunk. Hat, azért hogy atmenjiink, meg hogy elvégezziik, de nem annyira. Rossz

magatartds, kettes szorgalom. Epp hogy kettesekkel dtmentiink. (Interjiialany 5. R. R)
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,, - Jo tanulo voltam egy ideig, de utiana meg mar nem.

-Meddig?

-Hatodikos koromig jo tanulo voltam.

-Mi tortént?

-Mar kezdtem... nem érdekelt a tanulds. De most egyre jobban mar szeretnék szakmat is

dolgozni akarok. Most is szeretnék dolgozni, ilyen diak melo.” (Interjualany 6. B.B)

“- Milyen volt az dltalanos iskola?

-Hat negyedikig, mig az elsé osztalyommal jartam egy osztdalyba az nem volt jo, mert ott
harman voltunk ciganyok az osztalyba. Hat ugy ugy értve, hogy ki voltunk kozésitve.
Nem volt, mint a masik osztaly. Mikor megbuktunk onnantol kezdve sokkal jobb volt az
dltalanos iskola, mert tobb cigany didkok is voltak veliink egyiitt, akiket ismertiink, és ok
is (...iak). Akik magyarok voltak abba az osztalyba azok nem olyanok voltak, mint az
elozoek. Nem kozositettek ki minket. Ugyanolyanok, nem néztek minket romanak....”

(Interjualany 7. R. E.)

Ez az interjurészlet ravilagit az iskolaban a gyermekek kozt meglévo tarsadalmi
valaszfalak 1étezésére. Ez a tapasztalat az univerzalisztikus értékek elsajatitasat neheziti,
¢s ezzel a tarsadalmi integracio lehetOségét gyengiti. John Ogbu (1987) amerikai
antropologus is felhivja a figyelmet, hogy az etnikai csoport és a tobbségi tarsadalom
kozotti bizalmatlansag, illetve az etnikai csoportot ért diszkriminacidé alapveton
befolydsolja a kozdss€g integracios lehetdségeit. A cigany gyermekek a tobbségi
tarsadalom elutasitdsanak kovetkeztében gyakran nem akarnak alkalmazkodni az
iskoldban kozvetitett értékekhez, hanem a tobbségi tarsadalommal szembeni
ellendllasként szembefordulnak azokkal, és a kortdrs csoport partikularis értékeit

valasztjak.

6.6. A csalad és a kortarscsoport hatdsa az iskolai teljesitményre

Ahogy a gyermek nd, egyre tobb Onallosdggal rendelkezik, azaz egyre inkéabb
fiiggetlenedik a csaladtol és az iskolatdl. Vagyis a kortars csoport jelentOsége egyre
inkabb megnd. A kortars csoport egyik jellemzdje, hogy hatdrai valtozékonyak, masik

jellemzdje a nemi szegregacid. A kortars csoportra ugy is lehet tekinteni, mint a

56



fiiggetlenedés gyakorlasanak egyik helyszine, egy felndtt kontroll nélkiili tér, ahol a
felnottek altal el nem fogadott magatartasok megengedettek (Parsons 1965, pp.139). Ez
persze azzal a veszéllyel is jarhat, hogy bizonyos esetekben a kortars csoport akar a
blindzésmelegagya is lehet.

A kortars csoportnak azonban a legfontosabb jellemzdje, hogy a kortarsak
elfogadéasat és értékelését adja. Vagyis a kortdrs csoportnak létezik egy egalitarius
tengelye, a feln6tt tarsadalom hierarchikus tengelyével szemben (Parsons 1965, pp.140).
Maga a kortars csoport motivacids alapkarakterét a sziilokkel vald identifikacio adja. A
megerdsitése. Ezt a nemi szegregaciot a koedukalt iskolatipus igyekszik elnyomni,
amely csak a kiilonb6z6 sportok kapcsan manifesztalodik.

Parsons szerint a feljesitmény motivacidjanak megtanuldsa erdsen pszichés folyamat,
amely a tanarral valo identifikalodast jelent (Parsons 1965, pp.140). Azaz, azért teljesit
jol a gyermek, hogy kivivja maganak a tandr elismerését, hasonl6 modon, ahogy a
gyermek kivivja édesanyja elismerést, amikor kisgyermek korban 0 képességeket
sajatit el. Vagyis az altalanos iskolai tanarndk a mdsodlagos szocializacioban az anyai
modell folytatéi. A masodlagos szocializacio sordn azonban nemcsak a tandrral lehet
identifikalddni, hanem a kortars csoporttal is, amely a tanarral ellentétes szocializacios
ligynokséget is jelenthet. Az iskolai évek alatt a gyermekek hozzaszoknak ahhoz, hogy
az anyaval - az elsddleges szocializdcio ,,jelentés masik”-4val szemben - a tanarok nem
allanddak, hanem véltoznak. Vagyis az iskolai évek elég hosszuak ahhoz, hogy fontos
kapcsolat alakulhasson ki egy tanarral, de nem elég hossztiak ahhoz, hogy kiilonleges
kapcsolat alakulhasson ki veliik. gy a gyermeknek a tanari szerepet kell internalizalni,
és nem a tanar személyiségét, amely jelentds 1épés az univerzdlis értékek belsdvé
valasaban (Parsons 1965, pp.143).

Az osztaly kettévaladsanak elsé 1épcsdje, amikor a mdsodlagos szocializacio
folyamataként, a gyermek vagy a tanarral, vagy a kortars csoporttal identifikalodik
(Parsons 1965, pp.145). Ennek a kettészakadasnak a metszete megegyezik a
tovabbtanulok és a nem tovabbtanulok csoportjaval. Ez az elsddleges szelekcios
folyamat tiikr6zi a tarsadalmi dichotémidt az iskolarendszerben. Ha alaposabban
szemiigyre vesszik, hogy hogyan identifikalodik a gyermek a tanarral, azaz a tanar a
gyermek szamara mit jelenit meg, akkor azt lathatjuk, hogy a tandr, hasonléan a

crer

szamara (Parsons 1965, pp.145). Tovabba ¢ képviseli az egyetemes normakat, amelyek
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alapjan kiilonbséget tesz a gyermekek kozott, és végiil ezeket ¢ legitimalja az iskolai
osztalyzatokban is. A tandr személyéhez azonban nemcsak pozitiv, hanem negativ
¢lmények is kapcsolédhatnak. Abban az esetben, ha a tandrhoz negativ vagy
diszkriminativ élmények kapcsolddnak, akkor ez az iskolai karrier végét is jelentheti.

A kovetkezo strukturalt interjurészletben ezt a negativ folyamatot mutatjuk meg.
Ebben az élettorténetben egy pozitiv élmény, egy segitd, partfogd iskola tudta

megvaltoztatni a korabbi iskolakhoz kapcsolddo negativ viszonyt.

“...En jartam dltaldnos suliba, itt (...). és hdt az az igazsdg, hogy én nem jottem ki jol a
tandrokkal. Mert nagyon sok konfliktusom volt a tandrokkal. Es a tesi tandrom egyszer
megiitott. Es onnantdl kezdve azt mondtam, hogy kész, vége. Meg a bioldgia tandrunk
sokszor elkiilonitett engem a tobbiekt6l. Es hat igy nem jottem ki azzal a tandrral, a
biolégia tandrommal, meg gy rdtett az is, hogy a tesi tandrom megiitott engem. Es
mondtam a biologia tanaromnak, hogy akkor inkabb én megyek el, mint hogy maga.
Mert maga mar azért harminc éve itt dolgozik, én meg csak nemrég, csak hét éve, és
akkor mondtam, hogy akkor inkabb elmegyek ebbdl a sulibol. Es a rakovetkezd
szeptemberben (...ra) jartam a (...ba). Hat ott se sikeriilt. Mert ott is voltak olyan
tanarok, akik nem szerették a romdkat és megtalaltam azt a tanart, akit itt is, ugyhogy
azt mondtam, hogy akkor, akkor innen is elmegyek, és keresek egy masik iskolat, és jott

a Derddk Ur. O mondta, hogy van ez az iskola...” (Interjiialany 8. A. M.)

A hazai szocidlantropologiai irodalom a cigany tarsadalmon beliil a cigany ndk
alarendelt szerepét mutatja be (Stewart 1994). Annak ellenére, hogy a ndének a csalad
¢letének megszervezésében kiemelt jelentdsége van, mégis a nd stituszanak nincs
jelentds értéke. A tanari palya elndiesedésének kovetkezében a ndi tanar altal
megjelenitett értékek konnyebben megkérddjelezhetéve valnak a cigdny csalddok
nézOpontjabol, mintha azokat egy férfi tanar jelenitené meg. Mivel a férfi tekintélye
nagyobb a cigany csalddokban, ezért a cigany tanulok oktatasara specializalt iskolak (pl.
a Dr. Ambédkar iskola) magasabb aranyban foglalkoztatnak férfi tanarokat.

A cigany gyermekek egy erGsen interaktiv, szabadabb, érzelmekkel atitatott milidben
szocializalédnak. Ez nincs dsszhangban az éltalanosan elterjedt hazai poroszos oktatéasi
modszerrel, amely a tanulas folyamatat katondsan, érzelmektdl mentesen, erdsen
formalizalt viszonyba képzeli el. Kovetkezésképp a cigany gyermekek kotodése a

pedagogus személy€hez egyaltalan nem, vagy csak lassan €s nehezebben alakul ki,
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amely megneheziti a pedagogus 4ltal kindlt mesterséges valdsdg belsd
internalizalédasat. Ezt tovabb erdsiti a sziilok gyermekkori kudarcaibol taplalkozé
ambivalens viszonyt a tanulashoz. Ez azt jelenti, hogy ha a gyermek kudarccal tér haza
az iskolabol, akkor a kudarcok korrigalasaban sok esetben nem tudnak segiteni a sziilok,
igy természetes mddon elnézébbek azokkal, és a kudarcokért els6sorban az iskolat
okoljak. Ez a terepmunka alatt, amelyet a lakokornyezetben, a csaladoknal végeztem,
tobbszor megmutatkozott. Ennek kovetkeztében egy kettés kommunikacié jon 1étre a
csaladban. Egyrészt elismerik a tanulas fontossagat, azonban annak a személynek a
jelentdségét, hitelességét, értékhordozd szerepét, aki ezt kozvetiti, megkérddjelezik.
Természetesen azokban az esetekben még gyakrabban el6fordul ez, amikor also
tagozatban a pedagogus személye gyakran valtozik, mert akkor magit az iskola
alkalmassagat a feladat ellatasara is megkérddjelezi a csalad.

A kettés kommunikécié ambivalens viszonyt alakit ki a gyerekben a tanuldshoz.
Ez iskolai sikertelenség esetén ellenallast sziil az iskola éaltal megjelenitett értékekkel
szemben. E jelenség a zart kapcsolathalokbodl eredd informacids redundancia hatdsat
emeli ki, és hivja fel a figyelmet arra, hogy a zart halok a mobilitdst negativan
befolyasoljak. A halozatelméleti irodalombol ismert megkozelités (Burt 2001) azért
Iényeges, mert az erés kotések fontossagara hivja fel a figyelmet, és az abban kozvetitett
azon értékek hatasara, amelyek a mobilitast akar negativan befolyasolhatjak.

A csaladi kettds kommunikacio korrigalasara akkor lattam gyogyirt, ha nagyon
szoros viszony alakult ki a sziilok és az iskola pedagogusai kozott. Ha csaladlatogatasok
nem csak a problémas esetekre korlatozodtak, hanem rendszeresek voltak, vagy akar

oromteli eseményekhez kapcsolodtak pl. a csalad 0jsziilottének meglatogatésa.

...... Az az igazsag, hogy mi rosszak voltunk nagyon az altalanos iskolaban. Nem
hagytuk tanitani a tanarokat. Rosszak voltunk, nem tanultunk...

-Miért?

-Nem érdekelt minket a tanulas.

-Miért?

-Szerettiink hiilyéskedni. Visszafeleseltiink a tandaroknak.

-Minek a hatasara valtoztatok meg? Mi fékezett meg?

-Hat szerintem, ahogy idosodtiink jobban gondolkodunk a jovovel, joviobe. Az
osztalyfondkiink is mikor az altalanos iskoldba jartunk hattol nyolcig. Csak 6 tudott

minket fegyelmezni. Ra hallgattunk.
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-Milyen volt?

-Szigoru. Meg ¢ az élettel kapcsolatba, mindig az élettel beszélt minket.

-Mit mondott?

-Hat, hogy ha igy folytatjuk, nem lesz beloliink semmi, ne csindljunk ilyeneket, mert,
hogy ha ezt nem tanuljuk... lehet, hogy amit orai anyagot nem tanultuk meg az jol johet
még késébb. Osztonzott miket a tanuldsra.

-Tanit meg?

-Most is van egy osztdlya.

-Elment a hazatokhoz?

-Volt nalunk. Ugy évente kétszer jott.

-A tobbiek is mentek?

-Nem.

-Igy ismerte meg a sziileidet?

-Ismerte kordbban is, mert tanitotta a batydnkat. Ok beszélgettek. Anyu is azt szeretné,
ha lenne beldliink valaki. Mai napig is azt mondja, hogy ne rontsuk el az életiinket, ugy,

mint 6. ... (Interjualany 7. R. E.)

A hazai ciganysag korében létezik egy bizalmatlansag a domindns tarsadalommal
szemben, amely nem fiiggetlen a diszkriminacidval kapcsolatos kollektiv tapasztalattol.
Mégis ezt kiegészitve, kutatasi eredményeim felhivjak a figyelmet tobb mas dsszetevore
1s. Ezek koziil az egyik legfontosabb a masodlagos szocializacid kortars csoporthoz
fiz6do értékmintazata, amely pozitiv visszajelzést ad az ellenallas megerdsitésére, €s ez

akar teljesen elzarhatja az utat az univerzalis értékek belsdvé tétele elott.

“-Mikor kezdtetek el dohanyozni?

- 13, 14 évesen.

-Hogy?

-Kicsik voltunk még nagyon, és kemények akartunk lenni meg ilyenek. Egyszer kétszer
egy ket szall cigit elszivtunk és utana meg tobb kellett.

-Mennyit szivsz?

-Kb. 10-et.

-Miért akartatok kemények lenni?

-Hat fiatalsagban a romaknal szerintem 80% -a mind keménynek akar latszani, ilyen

dolgokkal, hogy iszok, drogozok vagy cigizek.
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-Miért akar?
-Ez ez igy a vériinkbe van, romaknak. hogy most kemények vagyunk, meg nagyok

vagyunk” (Interjualany 9. A. R.)

., ...-Kirugtak egy honap utan. (nevetés)

-Mi tortént?

-Hat mert, hogy most akivel élek drogos volt és belevitt engem is. Es 1igy jartam mdr be
az ordkra, hogy be voltam allva.

-Mit szivtal? Vagy lottél?

-Szivtam

-Mit?

-Hat fiivet.

-Mit?

-Cannabis

-Mindennap?

-Hat, mindennap grammokat.

-Mennyit?

-Napi 3-4 grammot.

-Hol ismerted meg az élettarsadat?

-Hat discoba, hogy egy iskolaba jartunk és tesoimmal elmentiink discoba, tancoltam
vele. Es mdsnap, hogy mentiink iskoldba odajott beszélgetni, meg ilyenek. Rd egy hétre
meg mar ossze is jottem vele.

-O volt az elsé?

-Nem. A harmadik...

-Mi vitt titeket ebbe? Kornyezet? Baratok?

-A baratok... Még ok mindig olyanok. Azért nem is foglalkozok veliik.

-Honnan volt pénzetek ra?

-Kértek az anyjuktol. Volt olyan is, akinek nem adtak, az kilopta.” (Interjualany 10.
D.Sz.)

,,-Probaltad a fiivet?
-Igen.
-Sokszor?

-Egyszer.
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-Ivaszat?

-Persze. Azt tébbszor.

-Mit?

-Bor, padlinka. Romakndl az megy inkabb a bor.” (Interjualany 11. E. R.)

A kortars csoportnak van egy egalitarius tengelye, amely a roma kultirajaban
szocializalodott cigany gyermekek szamara sokkal inkabb komfortos, mint az erdsen
hierarchikus tanar — didk viszony. Ez a tényez0 is a kortars csoport iranyaba tolja el a
masodlagos szocializacio irdnyat. Az interjurészletek ramutatnak, hogy a kortars csoport
partikularis értékmintdzata és az iskola altal megjelenitett univerzalis értékmintazat
olyan métékben tér el, hogy az mar veszélyezteti az integraciot. Ez a diszkrepancia
atmeneti id6szak is lehet a fiatal ¢életében, de allandosulhat, ami alapvetden
hatraltathatja a tarsadalmi integralodéas esélyét. Ez szintén a zart kapcsolathalokbol
eredd informacids redundancia hatasat emeli ki, és hivja fel a figyelmet arra, hogy a zart
halok a mobilitast akar negativan befolyasolhatjak (Burt 2001).

Az éltalanos iskolaval végérvényesen megkezdddik a gyermek emancipalddasa, azaz
a csaladjdhoz fiz6d6 elsddleges érzelmi szalak meggyengiilnek. Megkezdddik a
tarsadalom univerzalisztikus értékeinek €s normainak belsové tétele, amely egy
magasabb szintet reprezentdlnak, mint amelyet a csaladtol el tud sajatitani. Az
osztalyban a gyermekek kozott megkezdddik egy kiilonbségtétel, amely alapot teremt
ahhoz, hogy a tarsadalmon beliilli emberi eréforrasok ¢és felndtt szerepek
szétosztodjanak. Ahhoz, hogy az iskolai szocializacid sikeres legyen, feltétlentil
sziikséges, hogy a két szocializdciés intézmény - a csaldd és az iskola - 4ltal
megjelenitett értékek hasonloak legyenek a teljesitményre vonatkozolag (Parsons 1965,
pp-143). A fent mar idézett interjualany (10 D.Sz.) iskolai karrierjét a csaldd se

tamogatja, ezért ugy tlinik az hamarosan meg fog szakadni.

,,-Miért gondolod, hogy nem tudsz egy szakmat letenni?

-Mert 6 (barat) azt mondta, hogy mar ezt a honapot itt jarjam ki, és utana ne menjek
tobbet iskolaba.

-Es igy fogod csindlni?

-Hat én nem akarom... (nevetés) Meg ideges hogy én iskolaba jarok, és neki ez nem
tetszik. Meg anyaék azt mondtak, hogy ugy se lesz belélem senki. (nevetés)”

(Interjualany 10. D. Sz.)
62



Abban az esetben, ha a csaldd tdmogatja az iskolai karrierét, akkor a tanulok is
magasabb aspiracios szinttel rendelkeznek ¢és az iskolai mobilitasnak is nagyobb esélye

van.

,,-Erettségizni akarsz. De miért fontos ennyire neked az érettségi?

-Hat az apukam azt mondta, hogy az sokkal jobb lenne nekem, mint a szakma. Mert azt
mondta, hogy azt jobban nézik, mint a szakmat. Jobban el lehet vele helyezkedni és azt
mondta, hogy inkabb ezt rakjam le, mint a szakmat. Mert ugye a szakma is 3-4 éves, és
ez egy évvel tobb.

-Edesapadd tamogat?

-Nagyon tamogat meg 6 azt is szeretné, hogy én mindenféleképpen rakjam le. Legalabb
mar én rakjak le valamit, én érjek el valamit. Meg meg tudjam adni a gyerekemnek, ha
lesz, amit én nem kaptam meg annyira, hogy én igy biztositsam neki a jovojét.

-Es van még valaki, aki tamogatott?

-A testvéreim. Nincsen kiilonbség.

-Hogyan?

-Pénzileg is. Vették nekem ugyanugy a holmit, kaja szempontbol is. Tényleg mindig
hoztdk. olyan nap nem volt, hogy nem hozzanak igy nekem is, apanak is. Igy Szeretettel
is. Megadtak nekem mindent. Nem is ugy lehetne dket nézni, mint a testvéreim. Hanem

mint anyam, meg apam...” (Interjualany 12 H. Sz.)

crer

csak masodsorban az informalis kortars csoportban betoltott helyzetébdl. Fontos
szempont, hogy a gyermekek kozti kiilonbségtételben nem jelenhet meg a csalad
tarsadalmi és gazdasagi statusza. Mivel a képességek természetes elosztasa nem korrelal
a csalddok tarsadalmi statuszaval, ezért kiilonleges figyelmet kell forditani azon
szelekcios folyamatokra, amelyek a jo képességili, de alacsony tarsadalmi statusza

gyermekeket érintik. Ezek olyan , keresztnyomds ala keriild !

személyek, akiknek
tobbféle statusz karakteriik van, és csoporthliségiik miatt folyamatos ellen nyomasoknak

vannak kitéve. Tehat ez a tipusu keresztnyomas olyan gyermekeket érint, akik

" Parsons tanulmanyaba ezeket az embereket, ,,cross-pressured people”-nak nevezi. (Parsons 1965,

pp.146)
63



képessége ¢és csaladi statusza nincs fedésben. Vagyis az iskolai teljesitmény irdnt
k6zombos gyermekek attitlidje mogott ez a keresztnyomas all.

Parsons szerint tévedés azt gondolni, hogy az iskolai munka iranti k6zombdosség
hatterében kulturalis vagy intellektualis értékek dallnak. Ezen didkok olyan
keresztnyomdsnak vannak kitéve, amely személyes tétje nagyobb, mint azoké a didkoké,
akiknek képességei és csaladi statusza egy irdnyba mutat (Parsons 1965, pp.147). Azaz,
a mobilitast valaszto diakoknak fel kell égetni a hidat, amely csaladjahoz és statuszahoz
hasonld kortars csoporthoz koti. Ez egy nehéz dontés, ami szakitassal, az Ovéi
megtagadasaval jar. Ezt a cigany szdrmazast gyermekeknek sokkal nehezebb
megtennie, mivel a cigdny kozosség €s a nem cigany kozosség kozott egyre nagyobb a
tavolsag.

Ahogy az iskoldban elfogadott minimumszint névekszik, ugy novekszik az alsobb
tarsadalmi csoportok készsége, hogy az iskola altal megfogalmazott elvarasokat
megtagadjak. A 16gas és a blindzés e tagadas kifejez0i és az oktatdsi rendszer
sikertelenségének manifesztumai (Parsons 1965, pp.146). A hazai oktatdsi eredmények
megerdsitik, hogy létezik ellendllas az iskola altal kozvetitett értékkel szemben, amely
bizonyos esetekben az ellenallas kultarjat is kialakithatja. Ez legjellegzetesebben a
kozépiskolai tovabbtanuldsi aranyokban mutatkozik meg. A Kemény Istvan altal
vezetett roma kutatdsok ramutatnak a tarsadalmon beliil meglévd iskolazottsagi
szintkiilonbségekre, amelyek strukturalis szakadékot képeznek. Az 1970-es években a
roma fiatalok csupan 1,5% végezte el a kdzépiskolat, majd 1980-ban a roma fiatalok 2%
végezte el a kozépiskolat. 1990-ben a roma fiatalok 3% végzi el a kozépiskolat. 2000-
ben pedig a roma fiatalok csupan 5% végezte el a kozépiskolat (Kemény — Lengyel —
Janky 2004). A dolgozat kutatdsi eredményei szerint ez azokban az esetekben
manifesztalodik igazdn, amikor a masodlagos szocializacio kortars csoporthoz fliz6d6
értékmintazata pozitiv visszajelzést ad az ellenallds megerdsitésére. Ezekben az
esetekben a cigany gyermekek eldtt teljesen elzdrodhat az ut az univerzalis értékek
belsévé tétele eldtt. Mivel Magyarorszagon a ciganysag korében ndvekvo
elszegényedés, munkanélkiiliség, marginalizalodas figyelhetd meg, ezért a csaladok
elkdtelezOdése az unverzalisztikus értékek irant csokkent.

A cigany kozosségek marginalizalodas kovetkeztében egyre rautaltabbak a helyi
gettosodott kozosség szocialis, gazdasagi haldjara, amely kovetkeztében kinyilik az olld
a csalad partikuléris és az iskola altal megjelenitett univerzalisztikus értékek kozott. Ha

a gyermek kudarccal, frusztracidval tavozik az iskolabol, akkor a csalad is konnyebben
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legitimalja a sikertelenséget és az unverzalisztikus értékek megtagadasat. Féleg akkor,
ha a csaldd Onmaga is kiszolgaltatott, marginalizalodott helyzetben van. Tanulds
szempontjabol sikeres interjualanyokkal azokban az esetekben talalkoztam, amikor nem
nyilt ki tal nagyra az oll6 a csalad partikularis €s az iskola univerzalisztikus értékei kozt.
Vagy masképpen fogalamazva, amikor a csalad altal megjelenitett erds kotések
értékvonatkozasai  Osszeegyeztethetdek voltak az iskola 4altal megjelenitett
univerzalisztikus értékekkel. Azokban az esetekben, amikor a csalad jelen van a
munkaerdpiacon ¢és gyermekei boldogulasat az iskolan, mint mobilitdsi csatornan

keresztiil latja biztositottnak. Ezt a kdvetkezd interju részlet is jol megmutatja.

. -Erettségi, szakiskola? Vagy van tovabb is?

-Hat még egyelore csak ennyi, de hogy lesz-e még tovabb azt nem tudom, mert apu
nagyon akarja, hogy menjek egyetemre is. De hat... annyira okosnak nem gondolom
magam. Bar ki tudja mi lesz még?

-Milyen egyetemre akarsz menni?

-Hat ezt nem tudom, nem is gondolkodtam, mert ezt apu akarja nagyon.

-O milyen egyetemet akar?

-Neki teljesen mindegy lenne...

-Csakhogy egyetem legyen?

-Igen.

-Hogy-hogy apukad ennyire akarja a tovabbtanulasodat?

-Ugy hogy & szegény csalddbdl jott és & megteremtette sajat magdnak, azt hogy
megélhessiink, mert 6ten vagyunk tesok és megcsinalta nekiink a nagy hazat.
Jogositvanyt csindltatott mindannyiunknak. Ugyhogy 6 ezért akarja nagyon, hogy
addig, mig tudunk, mig 6 tudja fizetni, addig menjiink, hogy utana mar ne olyan

szegénységben éljiink, mint & élt, mikor gyerek volt... ezért.” (Interjiialany 13 O. H.)

Az altalanos iskola als6osztalyai a gyermek tanuldssal kapcsolatos teljesitmény iranti
motivacidjanak belsdvé tétele szempontjabdl fontos. Ekkor a gyermekek iskolai
szelekcioja a tanulas iranti elkételezodésben mutatkozik meg. A felsd tagozaton mar az
elkotelezodések tipusan van a hangsuly. Az alsobb tarsadalmi statuszi gyermekek
szamdra ezen elkételezodések kiilonbsége a munkaerOpiacon meglévé munkak
elosztasdhoz vezet. Ezzel szemben a magasabb tdrsadalmi csoportok szamdra ez a

kiilonbségtétel a kozépiskoldk kozti valasztisban jelentkezik. A felsdé tagozat
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szelekcidja alapjan, akik kognitiv teljesitménye jobb, azok specialis, technikai
szerepeket toltenek be, akik pedig magatartds szempontjabol jobbak, azok tarsadalmi és
human szerepeket téltenek be inkabb (Parsons 1965, pp.149).

Kortars csoport szempontjabol als6 tagozaton a kiillonbozé tarsadalmi statuszu
csoportok kozott nagyobb az érintkezés, mint felsd tagozaton. Ekkor még az
alacsonyabb tarsadalmi statuszii gyermekek konnyebben keriilnek baratsagba a
magasabb tarsadalmi statuszu gyermekekkel, mint fels0 tagozaton. Azaz nagyobb a
lehet6ség heterogén jellegli gyenge kotések kialakitasara. Mivel a fels6 tagozaton tanulo
gyerekek egy nagyobb teriileti egységbdl szelektalodnak, ezért megnd a kiilonbdzo
tarsadalmi statusza gyermekek szama. Igy erdsebb presztizshierarchia figyelhetd meg a
kortars csoporton beliil, azaz erdsebb lesz a kapcsolat a barati kapcsolatok presztizse és
a csaladi statusz kozott (Parsons 1965, pp.151).

A kortars csoport a csaladtol vald érzelmi fiiggdség felszdmolasaban segit. A
csoporton beliili népszeriség a személyes tulajdonsagokbol és az emberi kapcsolatok
mindségébdl tevddik Ossze. Kortarscsoporton belill a gyermekek kozti presztizs a
személyes fliggetlenségbdl és az iskola altal megkdvetelt teljesitménybdl all Ossze
(Parsons 1965, pp.152). A legtobb fiatal a kortars csoportban kiprobal olyan el nem
fogadott magatartdsokat is, amelyek a feln6tt tarsadalomtdl vald fliggetlenedés
kifejezdi. A kérdés, hogy ezek a visszahuz6 magatartasok megerdsddnek a személyiség
egészében vagy sem. A felndtt tarsadalom kisebbik része az, amelyben ezek a
magatartasok elfogadottak. Ezek a csoportok marginalizdlédnak, és tarsadalmi

integracidjuk meghitsul.
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7. FEJEZET

KUTATASI TAPASZTALATOK ERTELMEZESE

7.1.  Borsod és Baranya megye ciganysdga

A két vizsgalt térség Borsod ¢és Baranya, ahol a terepkutatast folytattam, szamos
tekintetben eltér egymastol, azonban abban megegyezik, hogy mindkét megyében
megfigyelheté a szlik munkaerdpiaci lehetdség, a rossz mindségli infrastruktira, a
kistelepiilésekre jellemzd alacsony ingatlandrak, amely a szegény gyermekes
csalddokat, koztiik a ciganyokat is vonzzak. Mindkét megye apréfalvaiban az etnikai és
szegénységi gettova valas folyamata figyelhetd meg. Havas Gabor korabbi kutatisaiban
(Havas 1999) részletesen elemezte azokat a tényezOket, amelyek miatt a 60-70-es
évektdl az aprofalvak egy része ezekben a megyékben etnikai és szegénységi gettova
valt. Bemutatja, hogy a jarasi kozpontokban felszamolt ciganytelepek lakoit ezekre a
kistelepiilésekre “iranyitottdk”. A kilencvenes években ez a gettosodasi folyamat
folytatodott, amely végiil nemcsak a lakohely, hanem az oktatds szegregalodasat is
novelte (Ladanyi-Szelényi 2004).

A két térség tarsadalomtorténetileg és gazdasagilag is eltérd, illetve az ott €16
cigany népesség kulturdlisan kiilonb6z6 hagyomdanyokkal rendelkezik. Borsodban
romungrok, Baranydban pedig bedsok élnek nagy szamaranyban. Ezenfelil, a
ciganyokat koriilvevd tobbségi falusi tarsadalom szerkezete és kulturalis hagyomanya is
kiilonb6z6 a két megyében. A romologiaval foglalkoz6 nemzetkdzi kulturélis
antropologusok (Williams 1981, Formoso 2000, Piasere 2000) szamos esetben
megallapitottdk, hogy a befogadd tarsadalmak eltérd gazdasagi ¢s kulturalis
hagyomanyai hatnak az adott teriileten €16 cigany csoportok ¢€letmddjara. A kulturalis
antropologusok a cigdny népesség nagyszamu valtozatossaganak okat is épp ebben, a
kornyezethez vald viszonyulds modjaban, a befogadod kulturdk exogén jegyeinek

4tvételében'? 1atjak. Ezt 4ltaldnosan ugy fogalmaztik meg, hogy a ciginy csoportok

12 Ezek az “4tvételek” a vandorldsok soran sajatos kulturdlis jegyekké és megkiilonboztetd elemekké

alakultak, ami kiilonbséget tesz szintdk, a romak és a kalok kozé. ,,A kiilonbségek a cigany tarsadalom
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torténelme mindig annak a népnek a torténelméhez kapcsolddik, amellyel vandorlasa
soran kapcsolatba kertilt. A terepmunka ezért kiilon figyelmet forditott az adott cigany
kozosségnek a kornyezethez vald viszonyulasara, ill. a befogado tarsadalom eltérd
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis hagyomanyaira.

A helyi cigany kozosség torténetiségét roviden Osszefoglalva elmondhato, hogy a
Baranyaban ¢él6 beasok roman anyanyelviiek, akik rabszolgaként éltek O-Roménia
teriiletén. Oket a 19. szazad kozepe tajan szabaditottak fel és kezdtek bevandorolni a
mai Magyarorszag terliletére. Vagyis a beds ciganyok keresztiilmentek bizonyos tipusu
integracion, mivel a nyelviiket elvesztették és a helyiek nyelvét vették fel, de hogy ez
mennyire befolyasolta a magyarorszagi integraciojukat, arrdl nincs képe a tudomanyos
kutatdsoknak. A beds ciganyok a falvaktol elkiiloniilt telepeken, barlangokban laktak, és
csak a 60-70-es években koltoztek be a falvakba a telepfelszamolasok nyoman.
Baranyadban a masodik vilaghaborut kovetéen erds népességmozgdsok voltak. A
kitelepitett német parasztok helyére Erdélybdl, Dél-vidékrdl, és Felvidékrdl érkeztek
magyar nemzetiségli telepesek (Havas 1999).

BAZ megyében nem volt ilyen nagymértékli népmozgas a mdasodik vildghdbortt
kovetden. Az itt €16 romungrok tobbsége korabban vandorolt a megyébe és bizonyos
mesterségbeli szolgaltatasokat nyujtottak az itt él6 kozdsségnek. Késdbb az 1960-as és
80-as évek kozott az egész orszagban megindult egy folyamat, amely kovetkeztében
jelentdsen megemelkedett a cigdnyszarmazasu férfiak és ndk foglalkoztatottsaga, ez
azonban nem az 1961-es ciganypolitikanak volt koszonhetd, hanem az erdteljes
iparositdsnak, ami jelentdsen érintette BAZ megyét (Stewart 1994, pp.84). A BAZ
megyei romungro koézosségek az iparositasnak koszonhetéen munkahoz jutottak. A
szocialista gazdasag felszivta az olcsod és szakképzetlen cigdny munkaerdt, akiknek a
munkaviszonyon keresztiil esélyiik lehetett heterogén jellegi gyenge kotések
kialakitasara, és a tarsadalom univerzalisztikus értékeinek elsajatitasara. Ebbdl az
kovetkezhetne, hogy a hosszabb ideje Magyarorszagon €16, nyelvét vesztett romungro
kozosségek, akik a szocializmus alatt a nehéziparban viszonylag nagyszdmban
dolgoztak, integraltabbak, mint a baranyai beas kozosségek, akik késObb érkeztek

Magyarorszag teriiletére, a tobbségi tarsadalomtdl viszonylag hosszabban ¢éltek

beliil tarsadalmi kulturalis hatarokat képeznek: a szintok lehetdleg szintokkal baratkoznak, a kelderasok

mas kelderasokkal stb.” (Formoso 2000, pp. 163)
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elkiiloniilt életet, ill. Havas Gébor kutatasai alapjan sokaig éltek félig-meddig vandorld
¢letformat.

A 2003-as Kemény Istvan altal vezetett reprezentativ kvantitativ kutatdsi
eredmények szerint azonban forditott a helyzet, azaz a baranyai bedsok jobban
integralddtak a helyi tarsadalomba, mint a borsodi romungrok (Kemény-Janky-Lengyel
2004), amelynek okat a hazai kutatok a kovetkezdkben latjak. A 2003-as Kemény
vezette felmérés szerint a Baranya megyei falvak cigany lakossdganak 51,4% tisztan
magyar nemzetiséglinek tekinti magat, ezzel szemben a borsodi falvakban ez csupan
6,1%. A magukat ciganynak vallok ardnya Baranyidban nagyobb 36,9%, mint
Borsodban, ahol ez 32,4%. Borsodban a magyar - cigany kettds identitdsuak aranya
kiemelked6en magas 58,7%, ezzel szemben Baranyaban szinte elhanyagolhato 1,8%.
Erdekes, hogy Baranyaban a magukat beasoknak vallok aranya meglehetésen alacsony
4,5%, mig Borsodban 2,8% (Kemény-Janky-Lengyel 2004, pp.143-144). Janky Béla
kutatasi eredményei szerint a nyelvi asszimilacio tekintetében viszont épp forditott a
helyzet, ez épp Borsodban erdsebb. Mig Borsodban a nyelvi gyokerek, a nyelvjarasok
eltlinése figyelhetd meg, addig Baranyaban nagyon magas, 60% azon falusiak aranya,
akik a magyaron kiviil beszélnek mas nyelvet is (Kemény-Janky-Lengyel 2004,
pp.144). Janky Béla megallapitja, hogy a 2003-ban felvett nemzetiségi adatok
Osszhangban vannak a két megye cigany népességre vonatkozd tarsadalomtorténeti
kutatasokkal és esettanulmanyokkal (Kemény-Janky-Lengyel 2004, pp.142).

Azaz annak ellenére, hogy a borsodi cigdnyok szinte teljes mértékben
elveszitették nyelviiket és a baranyai ciganyok koziil még sokan beszélnek beasul vagy
ciganyul, a borsodi ciganyok hajlamosabbak elfogadni, hogy 6k egy -elkiiloniild
csoportot alkotnak. Ezzel szemben “Baranydban erésebb az asszimilaciora, integraciora
torekvés” (Kemény-Janky-Lengyel 2004, pp.145). Ez a torekvés a felvett adatok szerint
megmutatkozik a baranyai vegyes héazassagok (cigany — nem cigany) nagyobb
aranyaban is, amely megerdsiti azokat a kutatasi eredményeket, amelyek a tobbségi és a

kisebbségi tarsadalom eltérd viszonyara utalnak a megyében.
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Baranyai falvak Borsodi falvak
Magyar 51,4 6,1
Magyar/cigany 1,8 58,7
Cigany 36,9 32,4
Beas 4,5 2,8
Egy¢éb 5,4 0,0
Osszesen 100,0 100,0
N 111 392

3. Tablazat: A kozségben lako cigdnyok nemzetiség szerinti
megoszlasa BAZ megyében és Baranya megyében Forras:
(Kemény —Janky 2004, pp.144)

crer

alatdmasztjdk. A falvakban végzett terepmunka alatt megfigyeltem, hogy mindkét
megyében a népesség kotédik a mezdgazdasagi tradicidhoz, azonban hatalmas
kiilonbséget lattam a két megye kozott. Terepmunkam alatt megfigyelhettem, hogy a
beasok a paraszti vilaghoz sokkal inkébb igazodnak ma is, mint a borsodi romungrok. A
haztaji gazdasagok - kertmiivelés, allattenyésztés - sokkal nagyobb szerepet jatszik ma
1s a beasok ¢életében, a jovedelem kiegészités szempontjabol, mint az észak-
magyarorszagi romungrok esetében, ahol szinte alig-alig talalkoztam vele. Borsodban a
szegregalt telepeken, gettokban egyaltalan nem taldlkoztam kertmiveléssel és
allattartassal, annak ellenére, hogy foldteriilet lett volna hozza. A foldteriiletek gazosak
¢és szemetesek voltak. Haztdji gazdasagokat csak azoknal a romungro csaladoknal
figyeltem meg, akik kisebb faluban vagy elciganyosodott falvakban éltek. Mindkét
megyében megfigyelhetd volt kiilonbség a ciganyok ¢€s nem ciganyok haztéji
gazdalkodasa kozott, azonban ez a kiilonbség Baranyaban kisebb volt, mint Borsodban.
Ezenfeliil, a gazdalkodas mértéke és szinvonala a Baranya megyei ciganyok esetében
magasabb volt, mint azon borsodi ciganyok haztdji gazdasdgaban, ahol egyaltalan volt
ilyen.

Megfigyeléseimet igazoljdk Havas Gabor 90-es évekbeli kutatdsanak
eredményei is. Ez szerint kitapinthatd a két megye cigany lakossagénak kotddése a
mezOgazdasagi tradicidhoz, amelyet a szocializmus alatt is kiegészitd jelleggel tudtak

végezni, azonban a mezdgazdasagi tevékenységek jelentdsége eltér a két megyében.
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Baranyadban a paraszti életforma elterjedtebb volt, és megfigyelései szerint a
foldmiivelés és az éallattartds magasabb szinvonalon folyt, mint Borsodban, ahol
elsésorban ipari munkabol szarmazo jovedelmek dominaltak. Ez a megfigyelés,
azonban nemcsak a két megye cigany lakossagara, hanem Havas szerint a teljes
népességre ervényes (Havas 1999).

A kutatas szempontjabol 1ényeges kérdés, hogy mi lehet az oka annak, hogy a
baranyai beasok a romungrokhoz képest erdsebben torekedtek mar a szocializmusban is,
¢s torekednek ma is, hogy a tobbségi tarsadalomhoz integralddjanak. Ennek okat
elsésorban a két megye eltérd tarsadalomtorténetében ¢és makrotarsadalmi
kornyezetében latom, ami alapvetéen meghatarozza a mikrotarsadalmi folyamatokat, és
Osszességében befolydsolhatja az iskolai mobilitast.

Borsodban egykoron szénbdnydban, nehéziparban dolgozd kdzépkoru
romungrok férfiak a rendszervaltas utan a nehézipar megsziinésével, a gyarbezarasokkal
tdmegesen valtak munkanélkiilivé (Lasd:18-19. Fotd, Ozd). A magas munkanélkiiliség
¢és elszegényedés természetesen nemcsak a cigany, hanem a nem-cigany lakossagot is
érintette. A ciganyok azonban nagy ardnyban éltek telepeken, hatrdnyos helyzetii
falvakban, ahovéa a munkanélkiiliség miatt egyre inkabb visszaszorultak (Lasd:20. Foto,
Ozd, Hétes). Nem kellett munkaban jarni, elmenni a teleprél, ezért a lakokornyezet
egyre inkabb gettosodott, leszakadt a tobbségi tarsadalomrél (Lasd:11-12. Foto,
Sajokaza, Petdfi telep). Mivel Borsodban a romungrok kozott a csalddi gazdasagok,
haztdji termelés, kertmiivelés, aproallattartas jovedelem-kiegészités szempontjabdl nem
volt jelentds, a csaladi bevételt egyre inkdbb a segélyre ¢és a feketemunkara
korlatozddott. Borsodban ez az elszegényedés és a blindzés ndvekedésével jart, masfeldl
egyre inkabb ellenségessé valt a helyi és a cigany kdzdsség kozotti viszony, amely egyre
inkabb ratelepedett megyei szinten is a tobbségi tarsadalom és a ciganysag viszonyara
(Lasd:22. Fotd, Ozd). Ez tovabb fokozta a helyi cigany kozosségek és a tobbségi
tarsadalom elkiiloniilését €s a szubkulturdk kialakulasanak és megerdsddésének tovabbi
lehetdseégét.

Baranyaban (Magyarmecskén, Gilvanfan) a fentiektdl eltérd a helyzet. Itt a
makrotarsadalmi kornyezet elfogadobb a romakkal, amely a kevésbé széttartd
¢letstratégiakbol és hagyomanybol fakad. Az egykor TSZ-ekben dolgozéd kozépkoru
cigany férfiak és ndk a TSZ megszlinésével €és a helyi gyarbezarasokkal szintén nagy
aranyban valtak munkanélkiilivé. Itt is megfigyelhetd a sorvado kistelepiilések, és az

elszegényedés folyamata. Azonban a csaladi gazdasagoknak, a haztdji termelésnek, a
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kertek mivelésnek, aproallattartasnak a jovedelemkiegészité szerepe megmaradt.
Ezenfeliil, Pécsett - a helyi kozigazgatasi, kulturalis, gazdasagi kozpontban egy er6sdodo
szolgaltatd szektorral kibOviilve - nem alakult ki krizis- vagy valsagovezet a
makrotarsadalmi kérnyezetben. Mindezek mellett a hazai lehetéségeken tul a nyugati
hatar kozelségébdl adddoan is addédnak munkalehetdségek pl. Horvatorszagban vagy
Ausztridban, amely ujabb perspektivakat nyitnak meg mind a cigdny, mind a nem
cigany lakossag szamara.

A megfigyelt két baranyai telepiilésen a cigany €s a nem cigany kézosség kozott
nem volt jelentds statuszkiilonbség. Nem figyeltem meg ellenséges viszonyt a falu
vezetése, €s az ott €l0 ciganysadg kozott, akik koziil cigdny képviseloként tobben
bekapcsolodtak a helyi dnkormanyzati munkdkba. Baranya megyében Osszességében
elmondhat6, hogy elfogadobb viszony uralkodik a ciganysag és a nem cigany k6zosség
kozott. Nem véletlen, hogy ebben a makrotarsadalmi térségben jottek 1étre azok a civil
kezdeményezések, amelyek a ciganygyerekek oktatdsi hatékonysagat probaltak és
probaljak a mai napig is novelni.

Tobbek kozott itt miikddik sikeresen a magyarmecskei altaldnos iskola, amely
egykori tanarainak kozremuiikodésével alakitottak meg Pécsett a Gandhi Gimnaziumot
¢és Kollégiumot, amely most is egyediilallo intézmény az orszagban. Nem véletlen, hogy
viszonylag nagy aranyban tanulnak ciganyok a pécsi egyetemen, illetve, hogy a PTE-n
alakult meg a Romoldgiai Tanszék. Az itteni tarsadalmi viszonyok segithették a
Collegium Martineum létre j6ttét, ami sajnos mara mar megsziint, de sok cigany fiatal
szdmara egykor olyan kdzeget biztositott, ami megkdnnyitette a tdrsadalmi integraciot.
A Baranyai térségben alakult Alsoszentmartonon a Kis Tigris Gimnazium és
Szakiskola, de miikodik Magocson a Rosa Parks Gimnazium, és Pécsett a Fund Cigany
Alapfoki Miivészoktatdsi Intézmény, mely utobbi ketté a Dr. Ambédkar Iskola

tagintézményei.
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7.2. A nyelyv, mint kommunikdcios médium hatdsa a kutatott koz0sség

kommunikdciojdara

A ciganysag szétszorodasabol,'® migraciojabol kovetkezik, hogy a cigany kulturat
nagyfoku véltozatossag jellemzi. Az olasz antropologus Leonardo Piasere szerint a
kiilonbozdségek ellenére is ,,nincsen egységes cigany kultira — a kiilonbozdéségek ezt
lehetetlenné teszik. De mégis van taldn egy életstilus vagy inkabb kulturalis stilus, ami,
toretleniil fennmaradt a ciganysag torténete soran. Ez egy minden részletkérdés folott
allo, maradand¢ életstilus, amely az exogén jellegek elfogaddsan és Ujrahasznositasan
alapul, és amely a valtozatlansag és egyformasag ellen kiizd. Ennek az ¢letstilusnak az
alapja a sajatos kornyezettel vald kapcsolat, egy elsdsorban olyan mas emberekbdl, mas
népekbdl allo kornyezettel, akiktdl az elhatarolodasnak egyértelmiinek kell lennie.
Olyan életstilus ez, amelyet az esetek tobbségében el sem ismernek az érintettek, akik
abban ¢lnek...” (Piasere 2000, pp. 379) Romano Réacz Sandor is hasonloan vélekedik a
roma kultararél, amely ,,alaphelyzetben az abszolut kiviilallas megtestesiilése” (Romano
Racz 2007, pp.58).

A fentiekhez igazodik Anne Sutherlande (1986) nézete is, aki szerint a ciganyok
szabalyrendszere biztositja a két viladg elkiiloniilését, de emellett amennyire lehetséges,
minimalizaljék is a nem ciganyokkal valo érintkezést. Hasonldan vélekedik a Salo
hazaspar is, akik munkéjukban két — a roma identitas fenntartisat szolgalo — alapelvet
fogalmaznak meg: a rugalmassagot és az elzarko6zast. Silverman, aki mikdzben kétségbe
vonja, hogy a ciganyokat elszigetelt csoportként lehetne vizsgalni, a kulturélis 6rokséget
fenntart6 folytonossagot a ciganyok ¢és a gadzsok kozotti elkiiloniilésben latja fontosnak
(Stewart 1994, pp.21). Michael Stewart is a roma kultara kiilonallasat fogalmazza meg
Daltestvérek'* (Stewart 1994) cimii munk4jaban, majd a The Time of the Gypsiesben
(Stewart 1997) is.

13 A ciganyok véandorlasi utvonalai, mozgésai igen szertedgazoak, és migraciojuk sosem fejezédik be. A
népcsoport megtalalhatd 6t kontinensen és Eurdpa szamos orszadgaban pl. Franciaorszag, Olaszorszag,
Gordgorszag, Szerbia, Romania, Szlovakia, Lengyelorszag, Magyarorszag stb.

14 A harangosi ciganyok azonban korantsem valtak a munkasosztaly dntudattal biro tagjaiva, miként az
MSZMP remélte, hanem megdrizték egy kiilonallo, nem osztalyjellegli identitast. Azon a képességen
alapult ez, hogy tovabbra is el tudtak képzelni: életiikben nem az a tény szamit igazan, hogy hétfotol

péntekig szocialista bérekért dolgoznak, hanem az a dontd, hogy szabadidejiiket lokereskedéssel,
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Terepmunkam alatt a fent megfogalmazott elhatarolodasnak a kiilonboz6 jegyeit
figyelhettem meg a kutatott kozdsségekben, amelyet olyan elméleti keretbe probaltam
illeszteni, ami 0j beldtdsokat hozhat a roma kutatasokban. A BAZ megyei roma
telepeken végzett terepmunkam alatt a szobeliség tarsadalmaira jellemzo sajatossagok
meglétére figyeltem fel. Ebben a fejezetben megkisérelem kifejteni, hogy a nyelv, mint
legalapvetobb kommunikdciés médium hogyan befolyasolja a kutatott roma
kozosségben az uralkodd interakciokat, hogyan koordindlja a tarsadalmi
jelentésalkotast, és hogyan alakul a kézosségen beliilli kommunikacio. Megkisérlek
valaszt talalni arra, hogy a nyelv, mint kommunikécios technika hogyan hatdrozza meg
a tarsadalmi érintkezést és milyen gondolkoddsmodot alakit ki. A roma kozosség
vizsgalata a szobeliség tarsadalmait jellemzd szempontok mentén egy ujszerli
megkozelitésmod, ami vélhetdleg eredeti meglatdsokat hozhat a roma kutatdsokba.
Természetesen mindezzel a célom az, hogy ujfajta modon vildgitsam meg annak a
mikrotarsadalmi kozegnek a jellemzoit, amely befolyasolja, illetve alakitja az itt
felnovekvd nemzedék tanulasi aspiraciojat, tudashoz fiiz6d6 viszonyat.

BAZ megyei kutatasom alatt két alland6 adatk6zlém volt. Az egyik, a sajokazai
romungro telepen €l6 romungro asszony, a masik pedig, a sajokazai olah cigany telepen
€16 olah ciganyasszony. A két telep a varos két végében helyezkedik el. Az oléh cigany
telep a Sajo mentén az artérben fekszik, és a lakosok altal dsszetakolt hazakbol all. Az
itt €16k szama erdsen ingaddzik, azonban ezt kb. 100-120 fére becsiilik (Lasd: Fotok: 8-
15). A romungro ciganytelep az egykor szénbanyaszok altal lakott szolgélati lakasokbol
¢és kiszolgald helyiségekbdl all. Itt mar komfortos hazak is vannak (Lasd: Fotok:2-7).
Lakosainak szamat kb.1000-1200 foére becsiilik.!> Mindkét helyszinen az ott él6
asszonyokkal jartam be a telepre, eléfordult azonban, hogy a gyermekeikkel is
szétnéztlink a telepen, és mentiink egyik rokon hazatol a masikig.

Els6 megfigyeléseimbdl azt a kovetkeztetést vontam le, hogy a cigany
személynek ahhoz, hogy a kozosségen beliill meghatarozd szerepet jatszhasson,
elsdsorban allandoan jelen kell lennie a k6zdsségben. Vagyis az adott kdzosségekben a
cigany identitas alapkdvetelménye az a mindennapos jelenlét, ami a kozdsség normait

szem el6tt tartva, erds interakcios viszonyt 4pol a kozdsség tobbi tagjaval. Ehhez

énekléssel, ivaszattal és a ciganytarsaikkal valo testvériség apolasaval tolthetik, emberi Iétiiket tehat
otthonaikban és kozosségiikben talaljak meg, nem pedig a munkahelyen.” (Stewart 1994, pp.11-12)

15 A lakossagra vonatkozo6 adatok a helyi cigany képviseld szdmitasain alapszik.
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nagyfokt mobilitds sziikséges a személy részérdl. Adatkdzldimmel rengeteget mentiink
a telepen egyik haztol a masikig, szinte adllandéan mozgasban voltunk, apr6é dolgokat
intéztiink a faluban. Még ha csak rovid idore is, de allanddéan benéztiink egyik-masik
rokonhoz. Nagyon fontosnak éreztem magat a lathatosagunkat, mintha a latogatasoknak
az lett volna a célja, hogy megmutassuk magunkat a k6zdsség elott.

Ez a tipusu jelenlét, allandd mozgas mintha azt tiikrozné, hogy a cigany
kozosségekben a cigany identitds a mindennapi, a hétkéznapi, a szdbeli
kommunikacioban nyerné el formdjat. Azaz az egyes személyek pozicidja, a
kozosségben betoltott szerepe, a mindennapos jelenlétben és szobeli kommunikacioban
sziiletne. A falun beliili gyakori mozgésnak mintha 6nmagaban a talalkozas is célja lett
volna. Mindkét telepre érvényes, hogy az ott €16 ciganyok szerettek tarsasagban lenni,
ha egyediil maradtak, unatkoztak, ezért keresték egymas tarsasagat, és ezért allando
mozgasba voltak. Formoso hasonld megfigyeléseit a ,,mozgas autondémidja”’-ként
definialja, amit olyan Bourdieu-féle ,habitusnak™!® tart, ami ,tartés és tovabbadhato
diszpoziciok” kozé sorolhatd (Formoso 2000, pp.94).

Formoso szerint a letelepedett életmdddal nem sziint meg a vandorlds szokasa,
hanem tovabb él. Annak ellenére, hogy a ciganyok mar letelepedtek, és hogy sokan
koziiliik az utazdst mar nem tartjak életcélnak, a cigdnyok még mindig a vandorlo
nézépontjabol tekintenek a vilagra, és igy is cselekednek. ,,Az utazas életik
mindennapos valdsaga maradt” (Formoso 2000, pp.95). A mozgés autondmidja olyan
elv, ami a szocializdci6 soran az ,.egyén pszichoaffektiv, cselekvési €s szervezési
sémaiban meggyokeresedtek”, igy 0j helyzetekben barmikor eld lehet hivni (Formoso
2000, pp.95). A kozosségi létnek nagy értéke van, a cigdnyok szeretnek tarsasagban
¢élni, és amint egyediil maradnak, keresik a tobbiek valo érintkezés lehetdségét. Nem
szeretik a magéanyt és az egyediillétet, ezért a gadzsdkat onzdnek tartjak, akik csak
maguknak ¢élnek (Formoso 2000, pp.99).

A nyelvi kommunikéciét alaposabban megfigyelve azt tapasztaltam, hogy a
cigany kozosségekben egészen mas tipusi kommunikécio zajlik, mint amihez én
szoktam. Azt figyeltem meg, hogy a mindennapos kommunikiciot nagyfoka

rom

redundancia jellemzi, sokszor elmesélt, visszatérd torténések, amelyek megfigyeloként

16 Pierre Bourdieu habitus fogalma szerint a habitus ,,a kulturalis atorokités legfontosabb kozege”. Az
»eszlelési, gondolkodasi és viselkedési mintak beidegzddésébdl allo habitus ’tudattalanul’ diszpoziciok

egységes rendszereként” miikodik, ,,mélyebben, mint a hagyomany” (Bourdieu 1978).
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egyrészt nagyon hasznosak voltak, hisz én nem voltam jelen e torténésekkor, mégis is a
torténetek elmesélésével én is beavatottd valtam, és megérthettem a korabbi
eseménysorokat (Ong 2010). Masrészt a beszélgetésekbe folyamatosan visszatérd
torténetek kezdtek szdmomra nagyon unalmasakka valni. Eleinte semmi jelentdséget
nem tulajdonitottam ennek, csak csodalkoztam azon, hogy itt mindenki szinte ugyanazt,
ugyanugy mondja és raadasul allandéan.

Egyik reggel, amikor adatk6zldémmel megint korbejartuk a falut és a romungro
telepet, ugy dontottem, hogy stratégiat valtok. Nem tettem egyebet, minthogy
megfigyelem az utunk soran szembejovo cigany férfiak és nok parbeszédjét, €s nem
tettem fel semmiféle kérdést, ami megzavarhatnd a kommunikéciojukat. Utunk soran
hallott, és rendszeresen visszatérd torténések megfigyelése inditotta el bennem, hogy
jobban elgondolkozzak a k6zosségen beliil uralkodé6 kommunikéciorol.

El6szor a terepmunka alatt hallott ,,ismétlédé torténések™ tartalmat kezdtem
vizsgalni. Ezek leginkabb a sajokazai telepek kozti konfliktusokrol, ill. a tobbségi
tarsadalommal, az Onkorményzattal, fennall6 konfliktusokrol szoltak. Eleinte azt
gondoltam, hogy azért ezekrdl a konfliktusos helyzetekrél beszélnek ennyit a
jelenlétemben, mert tudjak, hogy én kutatoként azért jottem ide, hogy megértsem az 6
tarsadalmi helyzetiiket és 6k ebben probalnak segiteni ill., beavatni. Azt mindvégig
erdsen éreztem, hogy az elbeszélések meghallgatasaval és magaval az interakcioval egy
latasmodba, egy gondolkodasmodba is bevonddtam, amellyel illik egyetérteni és én
természetesen bologattam és egyetértettem. Ez alatt figyeltem az egymas kozotti
parbeszédek tartalmat €s modjat, és azt taldltam, hogy ezek a vissza-visszatérd
torténések az 0jboli elmeséléssel, az egymds kozti bizonyossagot és biztonsagot
szolgaljak. Ezekrdl az eseményekrdl mindenki tud, aki a kdzosséghez tartozik, és
mindenki ugyanigy gondolkodik, sét szinte ugyanugy mondjak el, és bologatnak és
helyeselik a torténet ujboli elismételését.

Mivel Sajokazan két telep volt és én mindkét telepre bejaratos voltam, ezért
kutatoként megprobaltam ellendrizni, hogy a masik (oldh cigany) telep lakdi is
ugyanugy beszélnek-e, ugyanarrdl a két telep kozotti konfliktusrol. Meg kellett
allapitanom, hogy a masik telep lakoi kiilonb6zéen mesélték el a két telep lakor kozti
konkrét konfliktusokat. S6t nem is foglalkoztak a romungro telepet izgalomban tartd
épp aktudlis konfliktussal, annak ellenére, hogy a torténetbdl az deriilt ki, hogy a
konfliktus a két telep kozott miattuk, olah cigdnyok miatt tort ki. Az akkor épp aktualis

konfliktus személyi sériiléssel, renddri beavatkozassal és elzaréassal is jart. Az oldh
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cigany telep lakoi koziil mégse foglalkozott senki se a torténéssel. A romungro cigany
telep lakoi azonban nagyon sokat foglalkoztak az eseménnyel és tobb konfliktust is
megemlitettek, ami azt probalta igazolni, hogy a telepek kozotti konfliktusokért csakis
az olah cigany telep lakoéi feleldsek.

A torténetekkel azt probaltak igazolni, hogy a romungro telep lakoi jobbak,
veliik konnyebb az egyiittélés, mint az oléh cigany telep lakodival. Masrészt, a torténések
elbeszélésével a romungro telep Osszetartozas érzése is megfogalmazddott, amely igy a
masik teleppel szemben jott 1étre. Vagyis a romungro telep lakoinak identitasa az olah
ciganyok identitasaval szemben jott 1étre. Az identitds 1étrejottének a mésikkal szemben
val6é megkonstrualasa nem jdonsag a romoldgiaban. A mod, ahogy az adott kozosség a
csoporthatdrok megdrzésére torekszik, egyben a csoportok kozotti keveredések
megakaddlyozasanak modja is egyben, amely mas vonatkozdsban, példaul az
endogamia kapcsan, kap jelentdséget. A csoporthatarok megdrzésének egyik mddja az
endogamia, a csoporton beliili hazassagok rendje, amelyet a ciganykutatok tobbsége leir
(Stewart 1994, Piasere 2002, Williams 2005, Diosi 2002).

Piasere (2002) a roma kultira fenntartisanak egyik eszkozeként tekint az
endogamiara. Williams (2005) komplexebben kezeli a jelenséget ¢s megkiilonbdzteti a
rokoni és a telepiilési endogamiat. A Magyarorszagon kutatok koziil Diosi Agnes
(2002), Szuhay Péter (1995) és Michael Stewart (1994) is az endogdmiat tartja
jellemzOnek a roma csoportokban. Stewart szerint az endogdmia igénye mogott az a
szandék huzodik meg, hogy roma ne lépjen ki a romak korébdl. Szuhay Péter szerint a
csoporton beliili hazasodasi szokasokban a ciganyok kozotti hierarchia is szerepet
jatszik. ,,A mi és 6k dichotomidjdban [...] kirekesztd tendencia is van, melyben — noha
elfogadjak a tarsadalom cigdny meghatarozast — ugyanakkor finom belsd distinkcidval
elhataroljak magukat azoktol, akik szerintiik e kordon kiviil vannak. A csoportkozi
viszonyok tokéletesen leleplezOdnek az endogamia merev alkalmazasaval. Ritkabb
ugyanis a ciganysag etnikai csoportjai kozotti hazassagi kapcsolat, mint barmelyik
cigdny és nem cigany kozotti hazassag” (Szuhay 1995, pp. 333). Megfigyeléseimre
alapozva ugy gondolom, hogy a romungro és az oléh cigany telep kozotti konfliktusok
ismételt elbeszélése ezt a ,,finom belsd distinkciot” hivatott kifejezni, és megerdsiteni.

A terepmunka alatt természetesen az ott ¢él6 nem cigany, falubeliekkel is
készitettem interjukat. Ok arrél szamoltak be, hogy a két telep kozotti konfliktusok
nagyon gyakoriak. Megfigyelhettem, hogy a telepiilésen szinte folyamatosan

drjaratoztak a renddrautok, akik rendszeresen igazoltdk a gyalogosan kozlekedd cigany
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lakosokat. Mikor a helyiektdl rakérdeztem, hogy melyik teleppel van tobb probléma,
akkor arra mar nem tudtak vélaszt adni, mivel nem lattak kiilonbséget a két telep lakoi
kozott, szamukra mindkettével baj volt. Osszességében a nem romdk és a romak kozti
viszony fesziiltségtdl volt terhes. Annak ellenére, hogy a konfliktusok tobbségében a
romdk kozott zajlottak, a helyiek tavolsagtartéak voltak a romakkal, akik reakcidit
kiszamithatatlannak tartottak.

A ciganyok ¢és a nem ciganyok kozotti kapcsolatra az allandd fesziiltség volt
jellemzé. Ez a mindennapos egyiittélésben is tetten érhetd volt. A helyiek allando
probléméaja volt, hogy az iskola elott rengeteg kutya verddik Ossze, akik a helyi
ciganygyerekeket kisérik az iskoldba, majd az iskola el6tt a kutydk Osszeverekednek,
ezzel veszélyeztetik a tobbi iskolds testi épségét, illetve akadéalyozzdk az iskola koriili
autds forgalmat. Ez valos probléma volt, amit a terepmunka alatt én is megfigyelhettem.
Az dnkormanyzat altal 6sszehivott kozmeghallgatason erre a problémara néhany helyi
lakos azt a megoldast javasolta, hogy a ciganytelepeket keritéssel el kell kiiloniteni a
falutol és akkor a kutydk nem tudnak szabadon jonni-menni. Vagyis az elkiiloniilés
szdndéka mindkét részrél — cigdny €s nem cigany lakosok részérdl is — kolesonds volt
BAZ megyében.

Mivel a terepmunka helyszinére visszatérd kutatdé voltam, ezért azt is
megfigyelhettem, hogy az egykor nagy jelentdséggel bird konfliktusok miként
halvanyulnak el, mivel a szobeliség viszonyai kozott mindig a jelenben 1évé események
birnak jelentdséggel. A mult, mintha elporladt volna, az itt- és most kapott fontossagot:
arrol kellett beszélni, arrol kellett kialakitanak egységes latismodot (Ong 2010). Mintha
a kommunikaci6 csak a jelen vonatkozéasaban lett volna érdekes. Azt tapasztaltam, hogy
az alland6 ismétlésekkel mintha a kozdsségen belill egy kozos jelentésalkotas jonne
létre, amely egy kozos valésag biztonsagat alapozna meg. Ugy tiint, hogy a roma
kozosségben a kommunikacié mindig a jelen vonatkozdsaban volt érdekes, mintha a
jelen konstrualna meg a torténelmet. A kutatott cigdny kozdsség masképp kozelitett az
1d6hoz, az emlékezethez, mint az irdsos kultirdk, igy meglatdsom szerint a szobeli
tarsadalmakra jellemz0 jegyeket hordozza.

A terepmunka alatt tobbszor megfigyelhettem, hogy amikor a kozosség tagjai
egymassal interakcioba Iéptek, akkor az interakcidba Iépéssel nem 1) informacids
tartalmakat akartak kozvetiteni, hanem az Osszetartozas érzését akartak kifejezni (Parry
1987), amelyet néhany egyszerii szoval, gyakran befejezetlen mondatokkal tették. Az

olah cigany telepen, mikor adatk6zldmmel egylitt mentiink 4t a telepen, eléfordult, hogy
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adatk6zlém hirtelen iranyt valtoztatott. Mikor radkérdeztem, hogy most miért épp a
masik irdnyba megylink, akkor azt vélaszolta, hogy nem akar taldlkozni azzal a
bizonyos személlyel, aki az udvaron {iil, mert nem akarja {idvozdlni. Mikor a
terepmunka alatt ez mas esetekben, mas adatkozldvel is megismétlodott, vilagossa valt,
hogy a formalis iidvozlés elkeriilésével a romak meg akarjak tagadni az abban rejld
tiszteletadast, és az ezzel jaro dsszetartozas érzését.!”

A terepmunka alatt megfigyelhettem, hogy a romak szamara a napszaknak
megfeleld tisztes tidvozlés nagyon fontos. Az lidvozléseket altalaban banalis kozlések
kovették, amelyek a korabbi érintkezésben mar kialkudott, és igy nem vitathato
kozlések voltak. Igy a nyelvi érintkezések mindenki altal egyszeriik, érthetk és
atlathatok voltak, amelybe barki bekapcsolodhatott, aki ismerte a kialkudott kozléseket
¢s szofordulatokat (Goody-Watt 1968, pp.33). A kutatok szerint a szobeli tarsadalmakra
jellemzé konnyen felidézhetd ritmikus mondasok, amelyek a kommunikacié vazat is
adjak (Havelock 1963), egyben a kozosséghez vald kapcesolodast is hivatottak kifejezni.
Ezekben a cigdny kdzosségekben ezt a szerepet toltotték be sokszor az iidvozlési formak
vagy konnyen felidézhetd ritmikus monddsok, amit egymaés kozott cigany nyelven
mondtak. Ezek a jellemz6 és rogziilt szokapcsolatok, amelyet a szdbeli tarsadalmak
hasznalnak, a konnyebb tarsadalmi tajékozddast is hivatottak segiteni (Parry 1987).

A vizsgélt roma kozOsségben a parbeszédek a bernsteini korlatozott vagy
kozosségi kod jellegzetességeit mutattdk. Egyszerti, rovid mondatokban beszéltek,
amelyek gyakran befejezetlenek voltak, s egyszerli grammatika jellemezte Oket
(Bernstein 1971, 2003).

A kutatds alatt azt is megfigyeltem, hogy a ciganyok az egymast kozti
kommunikéciojukban kevéssé hasznaltak elvont fogalmakat, iddbeli Osszefliggéseket,
amely a parbeszédeket kiszakithattdk volna a személyes viszonybdl (Havelock 1963).
Ha a parbeszéd résztvevdjeként megprobaltam erre kisérletet tenni, azaz hogy a
torténésbdl valami altalanos, a kontextustdl fliggetlen, elvont jelentést alkossak, csak
meghuztdk a vallukat és éreztették velem, hogy Ok ezt valahogy egészen masképp

latjak. Egy 1d6 utdn megtanultam elfogadni a dolgok jelenre irdnyultsagat, és

17" A napszaknak megfeleld {idvozlés és a tiszteletadas kozti sszefiiggésre M. Stewart is felhivja a
Daltestvérek c. munkéjaban a figyelmet. ,,Udvozolni egy romat annyit tesz, mint kifejezni iranta
tiszteletemet. Ha valaki nem akarja megadni ezt a tiszteletet, ha meg akarja tagadni az idvozlésben benne

rejlo Osszetartozas €rzést, keriilnie kell a masikat.”(Stewart 1994, pp. 104-105)
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résztvevoként bologatni hozzd. Ugyanerre mutatott ra4 Bronislaw Malinowski (1923) is,
amikor az archaikus tarsadalmakban a nyelvet olyan cselekvésként értelmezi, amely
csak tényleges megnyilvanulasaban létezik. A szobeliség tarsadalmanak nyelvére az
jellemzd, hogy annak jelentése kontextus fiiggd, vagyis nincsenek rogziilt jelentések,
hanem a kozlés szitudcidja felelds elsdsorban a kozlés értelméért (Malinowski 1923,
Goody-Watt 1968).

A szobeli tarsadalmakat jellemzd nyelvi kommunikaci6é jelenhez kotottsége
abban is megmutatkozik, hogy az egyszertiségre €s ismétlddésre torekvé kommunikécio
lexikalis jelentése tobbnyire banalis (Ong 2010, Parry 1987). Vagyis e banalis
kijelentésekkel operald interakcidk, atlathatosagra, és egyszerliségre torekednek. A
nyelvi érintkezés egyszeriiséget kifejezd jegyei tehat egybevagnak az atlathatd, alacsony
komplexitasu tarsadalmi viszonyokkal, amely a szdbeliség tarsadalmait jellemzi (Ong
2010).

A roma kozosségekben tapasztalt szituaciotol fiiggd, nem elvont gondolkodas
megfigyelésem szerint kevéssé képes altalanositani ill., absztrahalni. A gondolkodas a
személyesen atélt viszonyok altal volt meghatirozott. A kozdsségben megfigyelt
szobeliség kevéssé ismerte a helyzettdl fliggetlen objektivitast (Ong 2010, Havelock
1963). Ez a kommunikacids jellegzetesség a szobeliséget empatikussa és kozvetlenné
teszi. A szobeliségen keresztiil nemcsak részesei lesziink egy helyzetnek, hanem
érzelmileg be is vonddunk, s6t egyiitt alkudjuk ki a kozos értelmezéseket.
Természetesen ahhoz, hogy megfigyeldként részt tudjak venni a kozdsségen beliil
barmilyen interakcidoban, az elsdszamu kovetelmény a kozvetlenség volt, azaz az
odafordulés és az empatikussag. Tartozkodo, hideg magatartassal még interakcioba se
keriilhet a kutat6'8. Tapasztalatom szerint az ilyen tipusti embereket elkeriilték a romak
¢és nagyképlinek tartottdk. Az odafordulé magatartas ekképpen a kutatdoi magatartés
alapkovetelménye.

Ong (2010) szerint a szobeliségre jellemz6 archaikus tarsadalmakat nem csak
egyszerll, konnyen 4atlathatd tarsadalmi viszonyok jellemzik, hanem a személyes
elfogultsag és a személyek életvilagbeli lehorgonyzasa is. Megfigyelésem szerint a
helyzettdl fliggetlen objektivitds hianya és a személyes elfogultsag egyarant tiikkr6zodik

a roma kozosségek tarsas érintkezésében, €s az ezen alapuld tarsadalomszerkezetben.

BE megfigyelésem szintén egybevag M. Stewart értelmezésével, amely szerint ,, A nyilt beszéd, a
ghigy gy g y y

készséges kitarulkozas kiilonbdzteti meg a rendes embert a *nagyfeji’-tél.” (Stewart, 1994, pp. 127)
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Ezt az is mutatja, ha a fentiekrdl elfeledkeztem és megprobaltam olyan kozléseket tenni,
amelyek objektivitasra torekedtek és targyilagosak voltak, illetve érzelmileg nem
vonodtam be a helyzetbe, akkor vagy nem vettek tudomast az ilyen tipust kozléseimrdl
¢s tovabb folytatodott a parbeszéd a megszokott modon, vagy szkeptikusan és hidegen
néztek ram éreztetve, hogy igy nem lehet a kozosségilikhoz tartozni.

A roma kozosségben a kommunikaciot hatarhelyzetekben, konfliktusok esetén
vagy konfliktusok felidézése kapcsan nagyfok érzelmi intenzitds, dramai hangvétel
jellemezte. A konfliktussal jar6 cselekedeteket nem Snmagukban értékelték, hanem
ilyen esetekben a személyiség egészét értékelték és az keriilt megitélés ala. A kdzosen
kialkudott vélemények, értelmezések at voltak moralizalva, és végiil a vitaban, a
helyteleniil cselekvd személy egész személyisége folott itélkeztek. Ez a sajatossag
szintén jellemzi az archaikus tarsadalmak 4tmoralizalt kozegét, ahol szintén fokozott
igény jelenik meg az Oszinteségre €s a szavahihetdségre (Ong 2010).

Patrik Williams (2000), aki a Parizs kornyéki kelderas romadkat kutatta, szintén a
szobeliség jelentdségét figyelte meg a cigany identitds kialakulds a kapcsan. Williams
szerint a cigany kultira nem irdsbeli kultira, hanem szobeli, ezért a hagyomany
tovabborokitéshez  talalkozasok  sziikségesek. A szoObeliségen — keresztiili
hagyoményozodas lehetdvé teszi uj elemek beépiilést és régi elemek kikeriilését a
hagyomanybol. A szdbeliség rugalmasan képes kovetni a koriilményekben
bekovetkezett valtozasokat, ezért Williams szerint a cigdnyok a szdobeliséget részesitik
elénybe.

A hagyomanyok tovabbéléséhez természetesen gyakori taldlkozdsokra van
szlikség. Ezen taldlkozdsok alatt folytatott parbeszédekbdl sziiletik meg a ciganyok
»vilaglatdsa” azaz, hogy ,,mik” és hogy ,mivé szeretnének valni”. A taldlkozdsok
elésegithetnek akar gazdasagi tevékenységet, akar rokoni kapcsolatokat mindenképp
formaljék a kozosséget. Vagyis a kozosség az, ahol a ,,cigany identitds” l1étrejon, ahol
»az egyedi, allandd ¢és autentikus értékek szerinti életérzés” megsziletik, ill.
folyamatosan Ujratermelddik. Tehat a ,.cigany identitds”-hoz a ,.cigany kozdsség”
fogalma tarsul. Williams szerint a k6zdsség ,.testesiti meg az allandosagot”, ,,hozza létre
a koherenciat” és ,,talal ra a hitelességre” (Williams 2000, pp.255).

Williams szerint a ciganyok mindig megtalaljak egymast. Azaz a manusok
manusokra, a romdk romadkra, a zsitanok zsitdnokra taldlnak, olyan emberekre akik
»ugyanolyan helyzetben vannak, mint 6k, ugyantgy latjak a dolgokat, ahogyan 6k, és

ezt ugyanazon a nyelven fejezik ki, mint azok, akiknek ugyanolyanok a mozdulataik és
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ugyanolyan tevékenységet folytatnak” (Williams 1981, idézi: Pronai 1999, pp.42).
Amikor taldlkoznak egymassal ,,felismerik azt, ami ebben k6zds”, masrészt azt is ,,ami
elvalasztja oket egymastol” (Williams 2000, pp.254). Azaz ilyenkor megfigyelhetd a
torekvés, hogy vitakon és veszekedéseken keresztiil, de teremtsék meg az azonossagot.

A hitelességet a kolcsonds elismerés biztositja. Az elismerést a ciganyok
szdmara a ,,sajat vildguk biztositja: kozdsségiik és a kozdsségek kozotti kapesolatok™
(Williams 2000, pp.259). Az szamit hitelesnek, amit az egyének, a csoport tobbi
tagjaval egyiitt ,,k6zosnek érez’-nek pl. mozdulatok, hit, ¢letmod stb. Amig az identitas
a kozosséget jelenti, addig az identitasvesztés az elzartsdgot. Ebben az esetben
jelentkeznek a marginalitas jelenségei, mint a ,,nyomor, a kegyetlenség és a biindzés, az
elbatortalanodas és a lemondas” (Williams 1981, idézi: Pronai 1999, pp.43).

Williams szerint, amig a gadzsokkal folytatott beszéd tervszerii és hatékony,
addig a k6zosségi diskurzus az 6rom, a kultira és az identitas diskurzusa. Nem célja az
eredmény, hanem ,,agy beszélnek, hogy kozben semmit se mondanak™, ugyanazokat a
torténeteket mesélik, ugyanazokra a kozhelyekre jutnak, ezerszer elismétlik
ugyanazokat a hireket. Williams szerint a kozdsség tagjai kozti diskurzusokban
szembetlind az Oncélisag, a jatékossag, a viccelddés, a tréfalkozas, szinlelt vitak és
egymas ugratasai. Williams szerint ez a tipusu beszéd, a ,, romanesz beszéd”, a cigany
identitast hordoz6 diskurzus, amihez nem kell feltétlen cigdny nyelv, gadzs6 nyelven is
folyhat.

»A ,, romanesz beszéd” 1étezésének egyetlen feltétele az a tudat, hogy az szembe
all egy 6t koriilvevé masik diskurzussal. A konfrontacio és a kétnyelviiség tapasztalata
(még ha néha egy az adott nyelven beliili kétnyelviiségrél van is szd) alapvetd
mozzanata e diskurzus létrejottének, azaz a cigany identitds kialakulasanak™ (Williams
2000, pp.252). Vagyis, a cigany identitas feloldodik a mindennapi gesztusokban. Ezért
azon csalddok szamara, amelyek elszigetelddnek, a cigany identitds megtartasa
problematikussa valik. A cigdnyok szamara az elismerést csakis a kozoOsség, a
kozosségek kozotti kapesolatok, vagyis a sajat vilaguk biztositja. Aki nem vesz részt a
kozosségben, elveszett a kozdsség szamara, lemond cigany identitasarol. Williams
szerint a ciganyok jatszanak az identitdsukkal ,,csak akkor akarnak cigdnyok lenni,
amikor és akivel szemben fontosnak gondoljak, és akkor is mindig a koriilményeknek
megfeleld médon. (Williams 2000, pp.260) Williams szerint, a cigdnyok nem szeretik,

ha a gadzsok megtanuljdk a cigany nyelvet és archivaljak, elemzik azt, mert ezzel a
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, romdnesz” beszédet alapjaiban romboljak le. Vagyis ,,A ‘romdnesz’ jatéknak kell
szabalyozni a két univerzum kapcsolatat.” (Williams 2000, pp.260)

A ciganyok tisztaban vannak azzal, hogy a gadzsok vilagdban élnek, azonban
ahhoz, hogy 6nallo csoportként fennmaradjanak, masképp, azaz ,,a sajait modjukon kell
¢lnitik ebben a vilagban” (Williams 2000, pp.255). A ciganysag torténelmi
rekonstrukcidja azt mutatja, hogy tulélési stratégidjuk a gadzsd vildgban nem a
konfrontacid, a szembenallds, hanem a megbuvas azaz, hogy ,ne lehessen Oket
megragadni, megtalalni, vagy szamon kérni”’, ami azonban nem mindig sikeriilt
(Williams 2000, pp.257). Williams a ciganysag fennmaraddsanak lényegét a nyelvben
latja, ,,vagyis a ,,romanesz’-ben: a sajat ididomajuk és a kornyezetiik nyelve kozotti
jatékban. A lényeg nem is annyira a nyelv tovdbbadasa, hanem e jaték lehetdségének a
megdrzése” (Williams 2000, pp.255). Kovetkezésképp a cigdnyoknak a gadzso vilagban
vald tuléléshez ki kell alakitaniuk a sajat életmodjukat és kulturalis stilusukat ill.,
sajatos tulélési stratégidjukat. Ez a sajatos életmdd, véleményem szerint erdsen kotddik

a szobeliséghez és az altala kialakithat6 tarsadalmi strukturahoz.

7.3. A nyelv mint kommunikdcios médium hatdsa a tarsadalmi strukturdra

Ong (2010) szerint a szobeliség altal formalt kommunikacids térben a vilag két részre
oszlik: azokra, akik a kozOss€g tagjai, a rendszeres hétkéznapi érintkezésben részt
vesznek, és azonos életvilaggal rendelkeznek, ill. azokra, akik az interakciokban nem
vesznek részt, igy a tarsadalmon kiviili vilagot jelenitik meg. Vagyis a szobeliség altal
meghatarozott archaikus tarsadalomnak van egy megkett6zott vilaga, amely csak a sajat
interakcidjaban résztvevok korére vonatkozik, a masik vildg kommunikacios
kornyezetet képez. Ez a kiilvilag, amely egy mas tipust szemléletmoddal is rendelkezik,
egyfajta irritdcioként jelenik meg az adott tarsadalom szdmara (Bognar 2015). A szoébeli
tarsadalmakat jellemzdé kettdség a roma kozosségeket is jellemzi, amely a vildg
hangsulyos két részre osztasaban - romak €s gadzsok - elkiiloniilésében is tetten érhetd,
vagy amit - in-group ¢és out-group - csoportok kozotti viszonyként is leirhatunk.

A rendszeres kommunikéacio altal a kiilvilagtol elkiiloniilé kozosség az
interakcidban résztvevok szdmara azonossagot €s egyenrangusagot biztosit. A k6zosség
tagjai azok, akik a kozOsség szdmara magatol érthetd vilaglatast képviselik, ami

egységes ¢és mindenkire vonatkozik (Ong 2010, pp.38-40). Amikor kutatoként az
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interakcidkba résztvevd megfigyeloként jelen vagyok, és bevonddok egy kozos
vilaglatasba, azzal, hogy meghallgatom torténeteiket, és osztozva azokban helyeslek,
részeseivé valok a kozosen kialkudott torténeteknek, ezzel részévé valok annak a
vilaglatasnak is, amelyet az adott roma kozdsség képvisel. Ezt a bevonodast a kutatott
kozosség a terepmunka alatt baratsdgos gesztusokban is kifejezte, és igen rovid ido
elteltével tobb meghivast is kaptam csalddokhoz. BAZ megyei kutatidsom alatt azt
tapasztaltam, hogy a szegregalt telepek ¢€s falvak vildgaban a szobeliséggel egyiitt jaro
elkiilontilés még inkabb felerésddhet, és bizonyos negativ egylittjarasokkal, ez akar egy
sajatos devians értékrendet is 1étrehozhat, ami a parsonsi univerzalisztikus értékek teljes
tagadasat is jelentheti.

Ong szerint a szobeliség tarsadalmait mellérendelé beszédmod is jellemzi (Ong
2010, pp.38-40), amelyet a kutatott roma kozosségben én is tapasztaltam. A roma
kozosségen beliili mellérendeld beszédmod 1étezését tobb tarsadalom-antropologiai
munka (Stewart 1994, Williams 2000, Formoso 2000) is szemlélteti. Ez a mellérendeld
beszédmod azt fejezi ki, hogy azonossagukbol, hasonld tarsadalmi helyzetiikbdl
adddodan a kozosség tagjai egyenranguan vehetnek részt a kommunikacié folyamataban.
Vagyis az archaikus tarsadalmakra jellemz0 heterarchikus szervezddés mutatkozik meg
a kozosségen beliil, amelyet athat a tradicionalis gondolkodas.

A kozosségen beliili ismétlddd interakciok magaban hordozzdk a kozos vilag
létrehozasanak lehetdségét, amely csak mellérendeld viszonyban lehetséges. A hazai
szocidlantropologiai irodalombol ismeriink olyan szimbolikus cselekvéseket, amely az
interakcid szintjén megteremti a lehetdséget a kozos viladg 1étrehozésara. Ilyen esemény
példaul a mulatsago’. Ezen alkalmakkor a mindenki altal ismert torténetek és dalok
eléneklése ill., elmesélése megerdsiti a kozos vilagképet. A tobbiek altal nem ismert
dalok megszakitdsa, az egy szolamban éneklés, a koérushangzasra torekvés mind
egyfajta homogenizaciot jelenit meg, amely célja a heterarchikus kommunikécio

stabilitasnak megteremtése. Az oldh cigany férfiak testvéri kozosségét kifejezd a

19 Stewart leirasa alapjan a mulatsdgo egy rogtonzott ivas az olah cigany férfiak korében. A férfiak a
mulatsagoval kapcsolatosan harom dolgot hangstlyoznak, esziink, iszunk, beszélgetiink.

»Sem a ndk, sem a gadzsok rendesen nem vehetnek részt a vendégségben, ¢és az asszonyok jelenléte a
konyhaban csak még inkabb hangstlyozza, hogy ki vannak zarva a romok mulatsagojabol.” (Stewart

1994, pp.171)
84



multsago meglatasom szerint a szobeliség heterarchikus tarsadalmi szerkezetének egyik
lenyomata.

A szdbeliség tarsadalmai nem kedvelik az Gjdonsagokat, az ,.érdekességeket”,
mert azok a jelenidejliség stabilitasat veszélyeztetik (Ong 2010, pp.38-40). Az archaikus
tarsadalom azért nem kedveli az intellektualis kisérletezést, mert az a mindenki szamara
lehetséges megértést ashatja ald és ez a kommunikacio lehetdségét, végiil pedig a
kozosség 1étét is veszélyezteti. Ez megjelenik a mulatsdgokon is, amikor az egyéniséget
visszaszoritja a kozosség, hogy uralkodjon felette. ,,A rom egyéni autondémidja
visszaszorul ott, ahol a homogenizalt férfiak, a cigany terminologia szerint testvérek
vilaga kezdddik. A kozos vildg megteremtése megkivanja mindenki részvételét és
minden egyén alarendelését a kozos gesztusok készletének, a csoport ritmusanak. Igy
aztdn ahogy a romak egyiitt esznek ¢és isznak, ugy az éneklés értelme is az a
mulatsagon, hogy valamennyi roma egyiitt, egy szolamban énekeljen. A teljesen egyéni,
masok altal nem ismert daloknak nincs itt helylik, nem is hallgatjak Oket végig. A
nagyobb szdveg- vagy dallambeli valtoztatdsok, a feltlind cifrdzdsok is megbontjak a
koérushangzast.” (Stewart 1994, pp.187)

A szodbeli tarsadalmak jellemzoit lehet felismerni egy masik cigdny szimbolikus

cselekvésben is - a foldon étkezésben - amely a romdnesz?®

része, ¢és amely a
mellérendelt viszonyt hivatott szimbolikusan megjeleniteni. Ebben a most is €16 oldh
cigdny szokasban véleményem szerint az archaikus tdrsadalomszerkezet tovabbélése
mutatkozik meg. Azzal, hogy a résztvevok leiilnek a foldre és egyiitt esznek, ezzel
megsziinik a koztik meglévd kiillonbség, és ez Osszetartozast hivatott kifejezni,
hasonléan a Max Weber altal megfogalmazott rendi jegyhez, a kommenzalitashoz
(Weber 1987).

Az antropologus, Stewart szerint, a gadzso vilaggal szembeni ellenéllas egyik
legfobb jellemzdje, a tevékenységek homogenizalasa. ,,Amig roméak ugyanazt teszik,
ugyanugy nézik a vilagot, ugyanazt eszik, addig testvéreknek €s egyenldknek latszanak,

még ha szegények és elesettek is.” (Stewart 1994, pp.131) Ertelmezésem szerint a roma

tarsadalomra jellemzd homogenizalds, amely tobb szimbolikus cselekvésben - foldon

20 Ezzel kapcsolatosan Stewartot idézném. ,,Asszimildcionk soran Ujra és Ujra felbukkant egy szo:
romanesz (Ca cigany mod, a cigany szokas’). A szot egyarant hasznaljak a cigany nyelvre, a romara, és
annak mikéntjére, ahogyan a ciganyok dolgaikat intézik. Amikor megkérdeztem, miért esznek a ciganyok

a foldon, a valasz egyszeriien az volt:’mert ez a roma szokas!” (Stewart 1994, pp.103)
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étkezés, mulatsago - is manifesztalodik, a szobeliséggel leirhatd tarsadalmak
heterarchikus tarsadalomszerkezetének megnyilvanulasai.

Az archaikus kozosségekre jellemzO, mindenkit bevond egységes, egyféle
vilaglatast megengedd szemantika (Ong 2010) mutatkozik meg a mulatsagokon. A
vilaglatas pedig Osszekapcsolodik egy moralkéddal, ahol a megengedett és a nem
megengedett cselekvések elkiiloniilését 1athatjuk (Ong 2010). A roma kultara esetében a
rom szémara a moralkod, hogy a ,testvérei vojdja” feliil irja-e a haztartas gazdagitasat.
Vagyis a rom férfi nem a héaztartds gazdagitasa végett, a feleség kedvéért kereskedik,
tizletel, gyijtoget, hanem a testvérek kedvéért. A nd, mint feleség az otthoni
felhalmozas idedjat képezi, ami Osszeférhetetlen a testvérek teremtette voja etikdjaval
(Stewart 1994, pp.180). A dalokban megmutatkozé moralkod szerint a férfiak akkor
,JOk”, ha minden pénziiket testvéreikre koltik és nem csalddjukra. A dalok moralkddja
tagadja a felhalmozis fontossdgat, amit a romnyi/gdzsi annyira erSltet?! A
mulatsagokon megtapasztalhato feltlind fogyasztas, ami a gaddzsok szdmara értelmetlen
pocsékolas, nem mads, mint a nagylelkiiség kifejezddése, kovetkezésképp az ennek
kovetkeztében bekdszontd szegénység nem szégyen a romak tdrsadalméban.

A kutatott cigany kozosségben mindig hangsulyoztak az egyéniség fontossagat
¢s a felndtt férfiak autondmiajat, azonban megfigyeléseim szerint ciganyoknak egymas
kontrollalasara nagyon kevés intézményes eszkoziik van. A kiemelkedd személyiségek
azok, akik jol és szoérakoztatdan tudnak beszélni, tréfasak nagy hatast gyakorolnak a
tobbiekre. Ok nagyobb tiszteletet is kapnak a kozosségen beliil, mint a visszahtizo6do
tipusok. Azok a személyek, akik a szobeliség viszonyainak alakitoi, a tarsadalom
viszonyrendszerének alakitdiként is jobban megjelennek.

A szobeliségre jellemz06 heterarchia és a hierarchia egyiittes jelenlétébdl azonban
nem kovetkezik, hogy mindkettd azonos modon befolydsolja a tarsadalom
szervezddését. A szobeliség tarsadalmaiban a kivalosag, a kiemelkedés lehetOsége a
kozosség értékrendje altal meghatarozott, igy sohasem szakadhat el ettdl, mert az a
tarsadalom 1étét veszélyeztetné (Ong 2010). A kivald személy az interakcid szintjén

kijelolt tarsadalmi térben csak akkor domindlhatja a tarsas érintkezést, ha kozlései

2! Idézet egy vojabol, ami ezt a konfliktust példdzza: ,,Eladom a bdrkabatom, Visszaszerzem a csaladom.
Jaj, Istenem, mit csinaljak, Ot-hat szazast hol keressek? Ot-hat szazast hol keressek? Eliszom a
testvérekkel, Eliszom a testvérekkel. Es a jo sogorokkal. Mindjart haljak meg (ha hazudok) De 6t-hat
szazas nem sok pénz! Az idézet megtalalhato: (Stewart 1994, pp.180)
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szdmot tarthatnak az egész kozOsség meg és egyetértésére (Goody 2000). Ahogy
Stewart multsagora vonatkozo leirasbol lathattuk, a kiemelkedd személy kozlésének a
kozosség altal legitimalt latdsmodot kell kifejeznie. Vagyis a modernitassal ellentétben,
a szobeliség tarsadalmaiban az elbesz€élés nem attol eredeti, hogy ujdonsagot,
érdekességet, a résztvevok szamdra ismeretlen elemeket tartalmaz, hanem épp
ellenkezdleg, hogyha az elbeszélés illeszkedik a hallgatésaghoz (Goody 2000). Vagyis
az eredetiség a kozosség értékeinek pillanatnyi és sikeres ujratermelésében fejezddik
ki.??

A roma kultara szobeliségét igazolja az a tény is, hogy a roma torténelemrdl az dket
koriilvevd népek torténeti forrasaibol nyerhetiink adatot. A ciganyok indiai eredetére
nyelvészeti munkék hivjak fel a figyelmet, és a vandorlasbol és a szétszorodasbol adodo
kiilonbozdségeket jovevényszavakbol, ill. a befogadd népek torténeti forrasaibol
allapitjak meg a tuddsok. Annak ellenére, hogy az irdsbeliség elterjedése mara elérte a
ciganysagot, ez azonban az egész kdzosségre nézve nem vezetett jelentds attoréshez. A
roma tarsadalom kistelepiilésen  szegregdlodott tagjainak  jelentds  részét
(terepkutatasunk alanyait) alapvetden a szobeliség tarsadalmaira jellemzd jegyekkel
tudjuk ma is leirni. A roma tarsadalomban meglévé szimbolikus cselekvések a
szobeliség tarsadalmait jellemzd jegyeket mutatjadk, amely Osszefiiggést mutathat a

népességet jellemzd alacsony iskolazottsagi szinttel is.

7.4. Az irasbeliség hatdsa a tarsadalmi kommunikdciora

Az irasbeliséggel atalakul az idoéfelfogas, amely a kultira egészét athatja €s Gjrarendezi.
Az irasbeliséggel a mult hatasa €s jelentésége megnovekszik a jelen szamara (Assmann
2013). A cigany tarsadalomban az irasbeliség elterjedésével atalakult a k6zosség
emlékezete és kialakult a kozosség tarsadalmi emlékezete, ez azonban a roma kozosség
csak egy sziik rétegére volt hatdssal. Az irasbeliségbdl adodik, hogy az irdsos

7o

kommunikécidé nemcsak a jelenlévOkhoz, hanem egyszerre sok kiilonb6z0 cimzetthez

22 A szdbeliség tarsadalmaiban az oralis koltészet mindig a pillanatnyi kontextushoz illeszkedve értelmezi
ujra az epikus koltészet (pl. Homérosz) altal kozvetitett hagyomanyt. Az elbeszéléseket tehat mindig
masképp mondjak el, annal inkabb is, mivel az ekkori oralis koltészet nem ismeri a szovegazonossag

fogalmat. (Lord (1995): The singer resumes the tale)
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tud eljutni, olyanokhoz, akik ezeket a szovegeket olvasni és értelmezni tudjak. Az irdsos
kommunikéacié médiumaival — konyv, 0jsadg, (j médiumok stb. — lehetségessé valik a
tavollévok bevonasa a kommunikéacidoba, azaz a foldrajzilag tavollévd kozosségek
kapcsolatba kertilhetnek ¢€s értelmezhetik kultirajukat.

A szobeliség mellérendeld szerkezete helyett az irasbeliséggel egy hierarchikus
struktura is kialakul, amivel egy 1j autoritas kezd kibontakozni (Ong 2010). Ez egy 1j
hierarchikus viszony kialakulasat jelenti a kommunikalo felek kozott, ami alapvetden
idegen a szdbeliség mellérendeld viszonyatdl. Vagyis azok a személyek, akik
rendelkeznek az irdsos kommunikacié tudasaval, elonybe keriilnek a tobbiekhez képest,
hisz most mar 6k konstrualhatjak meg a cigdnysag kulturalis értékeit. Talan ezért fesziil
akkor ellentét a roma értelmiségiek altal megkonstrualt cigany nemzeti és nép kultura,
illetve a roma tarsadalom 4altal elfogadott cigany kultira kozott. Az irdsbeliségen
keresztiil kommunikalo cigany értelmiség az irasbeliség €s szobeliség eltérései miatt
csak nehezen tudja megszolitani népét, mert a roma tarsadalom még a szobeli
kommunikéciora jellemz6 kommunikacidés médiumon keresztiil kommunikél. Vagyis az
irasbeliség altal biztositott kommunikaciés médiumok csak nehezen érik el a megcélzott
kozonséget, mert a helyi kozosségek tobbsége még a szdbeliség vilagaban él.

Ezt a tavolsagot allandoésitja a ciganysag tartdsan alacsony iskolazottsagi szintje,
ami a kozosség egészét nézve évtizedek ota a tobbségi tarsadalomhoz képest nagyon
alacsony (Kemény — Janky - Lengyel 2004, Székelyi - Orkény - Csepeli - Barna 2005,
Kertesi 2005). A cigany értelmiség az irdsbeliség segitségével a kommunikéciot
kimozditotta a nyelvi szintrél. Az értelmiség rogzitette a roma kozdsség kulturalis
kincsét - zene, tanc, népmese, szokasok, folklor stb. - Osszegytijtotte és kiadatta. Ezt
azonban, mig a roma kozdsségek tobbségét a szobeliség uralja, nem képes eljuttatni
hozza. A helyi roma kozosségek hallgatnak, hisz a nyelven, mint kommunikécios

médiumokon keresztiil értelmezik tovabbra is a roma kultarat.>

2 A sz0beliség egyfajta lenyomata fejezdik ki a hiressé valt Mara képekben is, amikor festménye éltal
¢letre keltet elvont fogalmakat nem engedi szabadon értelmezni, hanem magéanak koveteli az értelmezé

pozicidjat és sajat maga értelmezi, azaz odairja, hogy 6 hogyan érti a festményt.
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7.5.  Borsodi és Baranyai iskoldak kozott megfigyelt hasonlésdagok és

kiilonbségek a tereptapasztalatok alapjan

A borsodi és a baranyai iskoldk kozott jelentds kiilonbségeket tapasztaltam, amely
alapvetden nem a két kiilonboz6 fenntartasu iskola tipussal magyarazhat6. A két iskola
tipus bizonyos jegyekben eltér egymastol, amelyet e fejezetben részletesen kifejtek,
iskolak jelentds hangsulyt fektetnek és ezt alternativ pedagdgiai modszerekkel probaljak
segiteni. Terepmunkam arra is valaszt igyekszik adni a kvalitativ moddszerek
segitségével, hogy mely elvek mentén kialakitott iskola tipus segitik inkdbb az
integraciot, és a sikerességet mennyiben befolyasolja a mikro és a makrotarsadalmi
kornyezet.

A Dr. Ambédkar alapitvanyi iskola fenntartdja a Dzsaj Bhim Kozosség —
buddhista egyhazi szervezet. Az iskola Dr. Bibdszahéb Bhim Rdo Ramdzsi Ambédkar’*
indiai torténelmi személyiségrol és szentrdl kapta a nevét. Az iskola, hasonléan az indiai
dalitok példajahoz, szeretne atiitd sikereket elérni a hazai oktatasban a legszegényebb
rétegeknél a legelmaradottabb térségekben. Az iskola székhelye BAZ megyében
Sajokazan van, és négy telephellyel rendelkezik még a megyében: Sata, Hegymeg,
Alsozsolca és Ozd. Ezeket a telephelyeket a terepmunka alatt végigjartam, orakat
latogattam, strukturalt interjukat készitettem a tanarokkal €és az ott tanulokkal, hogy
atfogo képet kapjak az iskolaban foly6 szakmai programrol.

Az iskola az allami kozalapitvanyok tdmogatdsai mellett sikeresen vonta be

finanszirozdsaba a magantokét®®

, amely nemcsak az anyagi tOke tamogatéasat jelenti,
hanem személyes kapcsolatok kialakitasanak az esélyét is novelheti. A BAZ megyei
telephelyeken nappali €s esti tagozatos gimndziumi oktatas folyik. 9.-ben nyelvi
eldkészitd évfolyam van angol nyelvbdl. Ezekben a gimnaziumi osztalyokban az iskola

érettségire, munkaba 4llasra és a felséfoku tanulmanyok megkezdésére készit fel. A

24 Ambédkar egy tizennégy gyermekes kaszton kiviili paria csaladban sziiletett. Egy gazdag maharadzsa
dsztondija segitségével Londonban és New Yorkban tanult, majd visszatért hazajaba. Ugyvéd, polgarjogi
harcos majd miniszter volt. Munkassaganak kdszonhetden a kasztrendszer elnyomasaban €16 érinthetetlen
tomegek - a dalitok — helyzetében dontd valtozas kovetkezett be, amelynek eredményeképpen egyenld
jogokat kaptak a dalitok is az allami ellatérendszerben.

25 Az évek soran a maganszféra szerepvallalasa egyre inkdbb megndvekedett az iskola finanszirozasaban.

Az iskolat timogatja pl. Soros Gyorgy, Felcsuti Péter és Polgar Andras.
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telephelyeken szakiskolai képzés is folyik (informatikai, egészségiigyi ¢és tigyviteli
szakmacsoportban). Satan a gimnaziumi képzés helyett altalanos iskolat miikodtet a Dr.
Ambédkar iskola, mert az iskola bezarasok kovetkeztében megsziint a helyi altalanos
iskola. A Dr. Ambédkar alapitvanyi iskola megkapta az altalanos iskola épiiletét, ahol
sajat tanari karral tovabbra is mikodteti az altaldnos iskolat. Alsozsolcan, Ozdon,
Hegymegen kiilonb6z6é iskoldkban termeket bérelnek, ahol esti, illetve nappali
gimnaziumi €s szakiskolai képzés folyik. Sajokazan pedig egy kisebb iskolat épitetett az
alapitvany kozvetleniil a romungro cigadnytelep mellett, ahol gimnaziumi, szakiskolai és
esti tagozatos altalanos iskolai képzés is folyik. Mivel a telephelyek tobbségén bérelt
termekben folyik a tanitas, ezért a sajokazai telephely kialakitisa tiikkrozi igazan az
iskola szellemiségét.

Természetesen, ahogy mindenkit, engem is meglepett, hogy Sajokazan egy
buddhista iskolat taldlok, hisz a helyi lakossag keresztény valldsu. Az iskola
meginditasakor ez mindenképp igy is volt, azonban e tekintetben az id6 mulasaval
elmozdulas tortént és a romdk kozil egyre tobben mondjdk magukat buddhista
vallasinak. Az iskola vildgnézeti vonatkozasban elkotelezett intézmény, amely
elsdsorban az iskola vezetésének buddhista vallasossadgaval fligg 6ssze, azonban ez nem
r6 semmiféle kotelezettséget az ott tanuldkra. A fiatal didkok nem tulajdonitottak nagy
jelentdséget, hogy egy buddhista iskoldban tanulnak, és persze voltak olyanok is, akik
ezt kifejezetten szimpatikusnak talaltdk. A tanarok tobbségének és az idésebb roma
szarmazasu didkoknak kimondottan vonzé volt az indiai érinthetetlen dalitok és a romak
kozotti parhuzam.

Az iskolénak igen specifikus feladatai vannak ezekben a kozosségekben. Az
iskola tanuldi jo részt gyenge eldképzettséggel rendelkeznek, ezért az érettségit nem
négy, hanem 0t év alatt teszik le. A tanulmanyok megkezdésekor a didkok jo része iras,
olvasas, szamolas készségfejlesztést igényelnek. Ezért a targyi tudas bovitésére csak a
készségek felmérése és fejlesztése utan keriil sor. Ez sokszor elégedetlenséget sziil azon
tanulok részérdl, akik anyagi problémak, kisebb iskolai kudarcok vagy Oket ért
diszkriminacidé miatt voltak kénytelenek megszakitani tanulmanyaikat, és kordbban egy
er6sebb gimnaziumban vagy szakkozépiskoldban tanultak. Ezt tobb interjialany is

megemlitette és nehezményezte. Az egyik interjualany errdl igy beszél.
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. ...En sok kiilonbséget nem érzek, annyi hogy itt sokkal gyengébb a tanitds. Mert ott
azert meg volt a koévetelmény elég rendesen. Ott volt, hogy hajnali egykor fekiidtem le,
hogy addig tanultam. De itt nincsen nagy kovetelmény.

-Miért nincs kovetelmeny?

-Mert itt sokan azt mondjak, hogy vannak sokkal gyengebb gyerekek is, mint mi, és,
hogy ket is fel kell hozni arra a szintre, amin mi vagyunk.

-Es szerinted?

-Szerintem is. Csak az a baj, hogy nem jol csinaljak, mert akkor két részre kellene
osztani, mert igy, mi, akik tudjuk, azok is elfelejtik. Mert én miota eljottem (...rol)
nagyon-nagyon sokat felejtettem. Mert, hogy itt mar nem tanulok olyanokat. Mert ott
vettiink ilyet, hogy gyok a gyok alatt, meg a négyzeten, meg minden... Szeptemberben
mikor idejottem negyedikes anyaggal kezdtiik. Széval ez nekem nagyon furcsa volt. Ugy,
hogy én, azota nagyon sokat felejtettem... Nekem ez rossz, hogy ilyen ez az iskola végiil
is. Mert én annyit felejtek, hogyha hugom szol, hogy tanitsam mdar meg neki az 5.-es
anyagot, a matekot. Segitsek neki. Es mar egyszeriien nem mindig tudok neki benne
segiteni, mert, hogy annyit felejtettem. Ugy hogy nekem ez igy nagyon nem jé. Ugy hogy
mondta apu, hogyha nem sikeriil az, hogy felrakjanak jovore érettségizni, akkor jovore
masik iskolat keresek, ahol tényleg van kovetelmény, meg ahol tanitanak rendesen.”

(Interjualany 14 H. T.)

Ez azonban a didkok csekély részének problémdja, akik csak az érettségit szeretnék
minél révidebb id6 alatt megszerezni. A Dr. Ambédkéarban tanuld diakok tobbségének,
azonban komoly tanuldasi, beilleszkedési és magatartas problémai vannak. Errdl az egyik

also-zsolcai interjualany igy beszél.

., ...Hat itt nem lehet tanulni szerintem. Az osztalyban van egy-két gyerek, hogyha mi
tanulni akarunk, akkor 6k nem. Nem engedik, hogy tanuljunk, mert mindig veszekednek

vagy feldllnak, bunyoznak meg ilyenek...” (Interjualany 15 Sz.5z.)

Vagyis a magatartas problémak kezelése allando feladatot jelent, amelyet tobb-
kevesebb sikerrel oldanak meg a tanarok. Ez 0sszefligg azzal a terepen megfigyeltekkel,
hogy a cigany gyermekek nagy mozgasszabadsagot ¢élveznek és nincsenek
hozzaszoktatva, hogy adott idOpontokhoz ¢és munkaritmushoz alkalmazkodjanak,

amelyet azonban az oktatasi rendszer, a pedagogiai folyamatok megkovetelnek.
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Mikor a csalddokat napkdzben meglatogattam rendszeresen taldlkoztam otthon
alvo fiukkal — soha sem lanyokkal — akik akkor pihenték ki az éjszaka faradalmait.
Ezeket az eseteket a sziilok csak roviden azzal kommentaltdk, hogy ,,Faradtak, hadd
aludjanak!”. A telepeken a gyerekek nagy mozgas szabadsagat figyelhettem meg.
Telepen beliil a gyerekek oda mehettek, ahova akartak, dllandéan mozgasba voltak és
keresték egymas tarsasagat, amely mindig valami Gjdonsagot, izgalmat igért. Ilyenkor
egymast nevelték, fegyelmezték, intették 6va egymast. Az iddsebb lanyok, ha
kisebbekkel voltak ilyenkor, feleldsség teljesebben viselkedtek ¢€s vigyaztak a
kisebbekre.

Formoso szerint a sajat ritmusban ¢élés a cigany éthosz része, amelyhez a
felndttek ragaszkodnak és ez természetesen a gyermekekre is hat, amely ,tartds
hajlamokat hatdroz meg” (Formoso 2000, pp.134). Az iskoldban a gyermeknek
szabalyoknak kell aldvetnie magat, amelyek ellentmondanak az otthoni nevelési
szokasoknak ¢és nehezen elfogadhatok, mindemellett ezeket a szabdlyokat olyan
modszerekkel kényszeritik rajuk, amelyeket cigany tarsaik megprobélnak elkeriilni.
Amig otthon a cigadny gyermekeket ritkan biintetik ¢és fosztjdk meg valamitdl, addig az
iskolédban a pedagdgusok parancsai ellentmondast nem tiirdek, és ha nem teljesitik oket,
akkor az biintetést von maga utan. Természetes, hogy ezt a cigny gyermekek nem
szeretik és igyekeznek elkeriilni.

A cigény sziilok engedékenységérdl tobb nemzetkdzi antropoldgiai munka is
beszamol. A sziildk gyermekeiket &ltaldban nem biintetik ¢és igyekeznek Oket
mindenféle frusztraciotdl megkimélni. Példaul I. Gustafsson a stockholmi romakat
vizsgéalva szintén kiemeli a sziilok tiirelmét, M. Karati az Olaszorszagi romakat és
szintokat vizsgéalva irja, hogy a sziilok gyermekeikért minden aldozatra képesek, J.
Okley (1983) pedig a dél-angliai ciganyokkal kapcsolatosan emeli ki a testi fenyitések
ritkasagat. Formoso szerint a cigdny sziildk azért nem hasznaljak a frusztraciot a
gyermek fegyelmezésére, mert 6k maguk is az autonomiat, a fliggetlenséget, a mozgas
¢és cselekvésszabadsagot tartjdk a legfontosabb értéknek. Hisz ezek olyan értékek,
amelyek a szocializacid folyamat altal beléjiik vés6dott. Vagyis Formoso szerint egy
sajatos szocializacios folyamat megléte rajzolddik ki (Formoso 2000, pp.120).

Borsodban az oralatogatasok alatt azt tapasztaltam, hogy a tanarok a tandrak
megzavarasaval jard fegyelmezetlenségeket inkabb nem szankcionaltdk, nem reagaltak
a sértésekre, igyekeztek a didkot a partneri egyiittmiitkddés iranyéba terelni. Az sem volt

egyedi jelenség, hogy nem a tandrok, hanem a didkok fegyelmezték egymast a tanorak
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alatt. A tanarok és a didkok kozott nem volt hierarchikus viszony. A tanarok a
legnagyobb fegyelmi sértések esetén is igyekeztek kozosséget teremteni a didkokkal.
Feltind kihagéasok esetén ora utan leiiltek az adott didkkal, ¢és megbeszélték a
problémakat. Nagyon problémas didkoknak patronus tanara volt, aki nemcsak az iskolai
munkaban, hanem a csaladi problémak megoldasaban is segédkezett. A magatartas

problémakat az egyik 6zdi interjiialany igy latja.

,, ...1tt meg nagyon el van engedve. Jo lenne meg minden csak a didkok nem ugy dllnak a
dolgokhor...

-Es te hogy oldandd meg ezt a helyzetet?

-En az olyan didkokkal az ilyen rosszabb fajta, biztos kezelésbe venném Gket.

-Hogyan?

-Hat valahogy jobban fogni vagy nem tudom, hogy... Mert tényleg olyan szinten vannak
a diakok, hogy nem nagyon érdekli oket, hogy most tanar vagy nem tanar. Tényleg
tudjdk meg kiilonboztetni azért, hogy hol a helyiik. Nekem igy ennyi gondom van
vele...” (Interjualany 16. F. T.)

Az egyik telephelyvezetd egy “problémas” odralatogatdsom utdn a helyzetet tgy
magyarazta, hogy a Dr. Ambédkar iskolaban a tanulasi jogviszony megszakadasa nem
fligghet Ossze fegyelmi vétséggel, csak iskolai mulasztassal. Az iskola célja, hogy
diakjait ne érje iskolai kudarc, mert az iskola szemlélete szerint ez alapvetden szocialis
hatrannyal fiigg 0ssze. A didkok kordbbi iskolai kudarcait igyekeznek elfeledtetni, és
elkeriilnek minden olyan helyzetet, amely az iskolai kudarcra esélyt adhat. Ennek
ellenére az iskoldban magas volt a hidnyzasok szdma ¢és a didkok kozott nagy volt a
lemorzsolddas. Az iskola vezetése ezen okokkal magyarazta, hogy didkjai miért nem
kapnak tankonyvet. Ezt a kutatds alatt tobb didk 1s nehezményezte ¢€s a

kovetkezOképpen kommentalta.

“...Itt még konyv sincs, nem lehet tanulni!!!” (Interjualany 17. A. E.)

“...Meg nekem ebben az iskolaba az se tetszik annyira, hogy kényvek nincsenek. A

fiizetet csak akkor lehet hazavinni, hogyha kérjiik, ha mi mondjuk, de valamikor akkor
se. Es igy tanulni akkor, hogy tanuljuk. Ha egy nap leirjuk, akkor 1igy meg is fogjuk

szerintiik tanulni? Mert igy nem lehet!”’ (Interjualany 18. B. B.)
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A tankonyvek hidnya elégedetlenséget sziilt a tanulok kozott. Ezt szinte minden
ambicidzusabb, leginkabb lany tanul6 hidnyolta.

Az iskola készségfejlesztésen elsdsorban térképek, szotarak, albumok
hasznalatat, vagy abrak, diagramok értelmezést érti, amely informacid-forrasként az élet
tovabbi szakaszaiban is felhasznalhatok. Ezen készségfejlesztések integracios feladatot
is ellatnak, mivel mas élethelyzetekben is hasznalhatok. Az oktatds erdsen épitett a
vizualitasra, tandrakon gyakran hasznaltak oktatast segitdé médidkat pl. oktatd cd-
romokat, jatékos animaciokat.

Az iskola tanul6i tobbségében cigany szarmazasuak voltak, de voltak koztik
nem cigdny tanuldk is, akikre biiszke volt az iskola, azonban e diakok — elmondasuk
szerint — erre az iskoldra csupan atmeneti megoldasként tekintettek. Mivel az iskoldban
tobbségében cigany szdrmazasu didkok tanultak, az iskola kiemelt hangsuly fektet az
integraciés feladatokra, amely alatt mas iskoldk didkjaival kiépitendé személyes
kapcsolatokat érti. Ott tartozkoddsom alatt arra is volt példa, hogy a kiilonbozd
telephelyek tanuldit Gsszehoztak egy kozos programra, €s minden tanuld egy kozos
projektben vett részt. A kozds programokrol az egyik alsd-zsolcai interjualany igy

beszél.

“...Sok helyre eljutunk, ahova nem jutnank el. Sokszor voltunk Pesten. Voltunk
cirkuszba, parlamentbe, éttermekbe elmegyiink. Mdas kollégiumokba, gimnaziumokba.
Az iskola diakjait én képviselem a Diakparlamentbe. Jo tanulo vagyok, az iskolaba én

vagyok a DOK-6s... " (Interjiialany 7. R. E.)

Az integracios feladatokat az iskola kiemelten kezelte, és azt komplexen értelmezte.
Integracio alatt elsdsorban azt értve, hogy megmutassdk a didkok szdmara a szegregalt
1étbdl kivezetd utat ugy, hogy a kiilvilag feldl érkezd ingereket megprobaljak
¢lvezhetové tenni. Ezt nemcsak a tanorakon hasznalt modszertannal, alternativ
informacio-forrasok hasznalataval probélja, hanem igyekszik mas tarsadalmi rétegek
¢letmodmintiit is kdzvetiteni a szegregalt 1étben felndtt fiatalok felé.

Az iskola tudatosan személyes kapcsolatot épit ki mas tarsadalmi rétegeket
tomoritd iskolakkal pl. a pesthidegkuti Waldorf Iskolaval, a budapesti Kozgazdasagi
Politechnikummal stb. Ez a tanulok kozti személyes taldlkozasokat, beszélgetéseket

jelent. Ott tartozkodasom alatt példaul Waldorf iskolasok toltotték ott Onkéntes
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munkajukat, jartak be a ciganytelepre, épiiletet festettek stb. Ezek a latogatasok, kdzos
taborozasok és/vagy személyes taldlkozasok nagy hatdssal vannak a didkokra. Ennek

szamottevo hatdsat egy interjualanyom a kovetkezéképp fogalmazta.

., ...1gen, és amikor idejéttem, akkor nem vettem részt az ordakon mindig ellogtam,
mindig kifogdst taldltam magamnak. Most fij valamim, meg ez meg az. Es a régi
telephely vezetononk, 6 elvitt engem egy taborba. Debrecenben voltunk, kétszer is, és ott
ismerkedtiink meg a szegedi csoporttal, és a kecskeméti piaristikkal. Es ezek a lanyok,
mondtam nekik, hogy potvizsgazok meg minden, kicsit el is szégyelltem magam.
(Nevetés) Azért 6k feljebb dlltak, mint én, meg dllnak is. Es 6k mondtdik nekem, hogy 6k
nekem segitenek ebben, hogy felkésziiljek. Nem kell minek az, nem foglalkoztam vele. Es
mondtam, na, jo megéri, akkor jo, csinaljuk és felkésziiltem. Eljétt a vizsga nap,
levizsgdztam. Nagyon jol sikeriilt és utdna jottek szélni, hogy ballaghatok nyolcbél. Es
az nekem akkor 6rom volt, hogy én most ballaghatok. Hat, azota lényegében, azota
szeretem ezt az iskolat. Radobbentem, hogy és hat a szegedi lanyoknak a segitségével

Jjutottam el ide, hogy itt vagyok... " (Interjualany 8. A. M.)

A személyes kapcsolatok jelentdségét az iskola kiemelten kezeli, és nagy figyelmet
fordit r4. Az intézmény vezetdi tudatdban vannak a tarsadalmi toke jelentdségének és
ismerik a réteghatarok atlépésében annak segitd hatdsat. A tarsadalmi téke jelentdsége,
annak a gyenge kotéseken keresztiili mobilizalo hatasa nemcsak mas tarsadalmi rétegii
kortars csoportok esetében érhetd tetten, hanem a tanarok vonatkozasaban is. Didkok és
tanarok viszonyat zomében sokkal inkabb egy partneri kapcsolat jellemzi, mint a
megszokott hierarchikus formalis viszony. Ez feltehetden azzal is Osszefiiggésben all,
hogy ebben az iskoldban sok tulkoros didk tanul, akik koziil tobben csaladanyak és
csaladapak, ill., a csalddon beliil felndtt szerepeket toltenek be. Sajnos azonban sok
tanuld ezzel a tanari magatartassal nem tud mit kezdeni, és visszaél vele. Az 6ran
szemtelenkedik a tandrral, visszabeszél, nem hagyja tanitani stb. Ezek a
magatartasproblémak inkabb a roma fitikat jellemzi, mint a lanyokat. Ok még ebben a
megengedd iskolatipusban is ritkdn valtanak tanulasi stratégiat, igy iskolai kudarcaik
tartosabbak, iskolai sikerekre pedig kisebb a lehetdségiik.

A rendbontd magatartast az Oraldtogatdsokon én is megtapasztaltam, és a fenti
interjurészletek is ennek allandosagat mutatjdk. A lanyokkal készitett interjukbol

azonban azt a kovetkeztést vonhatom le, hogy 0k jobban felismerik a didkéletforma altal
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nyujtott lehetdségeket. A lanyok szovetségesként tekintenek az iskolara, rdeszmélnek a
korai haziasszonnya valassal szembeni lehetOségekre, elkezdenek mas perspektivaban

gondolkodni a jovojiikrol.

,, - Itt kénnyebb jo tanulonak lenni?

- Igen. Itt konnyebb, mert ha ugy érzem, hogy matekbol nem vagyok jo, akkor szolok a
(...) tanarnak és akkor (...) nem maradnal itt utolso ora utan, még beszélgessiink errol.
Es akkor 6, dehogy is nem.

-Csaka (...) ilyen?

- Nem. Mindegyik tanar ilyen. Mindegyik.

- Tehat azért lehetsz itt jobb tanulo, mert szolhatsz a tanarnak?

- Persze. Es nem néznek hiilyének, meg semmi...” (Interjiialany 19. B.K)

A tanaroktol az iskola vezetése azt varja, hogy probaljak meg mindenben segiteni a
diakokat, ,lélegezzenek egyiitt veliik, ill. a mogottik 4allo6 kozosséggel”. Ezt
természetesen nem minden tanar képes megvaldsitani, €s a tantestiiletben magas a
lemorzsolodas, ill. sokan elfaradnak, kiégnek és otthagyjak az iskolat, és konnyebb
munkat keresnek a térségben. Az iskola vezetése elvarta a folyamatos csaladlatogatast a
pedagdgusoktol, azonban ezt nem minden pedagogus teljesitette szivesen.

Azok a pedagogusok, akik tartottak a cigany telepen a csalddlatogatasoktol,
altalaban tobbedmagukkal mentek az adott csaladhoz. A tanarokkal folytatott
beszélgetéseim azt mutatjadk, hogy azok a tanarok, akik régota az iskoldban dolgoznak,
inkabb elkotelezddtek a cigany integracid vonatkozéasaban, elhivatottak, és minden
nehézség ellenére maradnak. Ezeket a tanarokat a vezetés nagyra becsiili, és kiemelten
szamitanak rajuk. A harmonikus, segitd, partold tanar-didk kapcsolatot a kovetkezd

interju részlet bizonyitja.

... Es. azéta beleszerettem az iskoldba [...] En voltam vak, hogy nem vettem észre,
hogy a tanarok itt kedvesebbek, mint ameddig itt probalkoztam ezekben az iskoldkban és
[...] anyank helyett anyank. A tanarok itt zsenik, mert tényleg, hogyha akarmilyen
segitség kell, akkor 6k ott vannak. Mert szoktam olyan pont lenni, hogy kész, hagyjatok
békén, most mdr nem csindlok semmit. Ez ndlam a holtpont. Es 6k mindig segitenek
engem benne. Es annyira j6 érzés, hogy ott vannak mellettem, és nem hagynak cserben.

Akkor is meg kell, hogy tegyed! Megcsindlod! Meg ilyesmi... Igy gyéznek meg engem,
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hogy belGlem még lehet valaki. Es nagyon szeretem Gket, ezeket a tandrokat.”

(Interjualany 8. A. M.)

Vannak azonban olyan didkok is, akiket a mellérendelé partneri viszony fog meg az
iskoldban. A tanar, hasonldan az elsddleges szocializacios kdzegéhez, a ciganysaghoz
kothetd életmodmintakkal operdlva probal egalitarianus médon, kapcsolatot kiépiteni a
masodlagos szocializacié kozegében, az iskoldban is, és e modszerrel tereli a tudas

felhalmozas iranyaba.

., ...Hadt nekem ez az iskola tetszik a legjobban. Ez a suli, mert itt nincsen az, hogy... hat
a tandrok is olyan kozvetlenek, hogy igy barati viszony is van a tanar-diak kozott.
Nincsen az, hogy nem beszélgetiink veliik sziinetben. Meg kijonnek veliink. Kimegyiink
sztinetbe cigizni és Ok is kijonnek veliink. Beszélgetnek. Egy csomoszor mennek igy a
diakokhoz csaladlatogatasra. A sziilokkel is tok jo jol tartjak a kapcsolatot. Nagyon jo
ez a suli. Tetszik!” (Interjualany 20 K. B)

Az integracio részeként az iskola hangsulyt fektet, hogy kozvetitse mas tarsadalmi
rétegek  életmdd-mintait, a megfeleld egészségmagatartast, megmutassa a
kiegyensulyozott taplalkozas kovetelményeit. Kozelebb hozza a sportot, mint a
szabadidd-eltoltésének egyik modjat.

A Dr. Ambédkar iskola egy szegregalt térben, a gettok kozvetlen kozelében
probalja meg kozelebb hozni, élvezhetdvé tenni azokat az életmod mintakat, amelyek
segithetnek a didkoknak abban, hogy a gettobol kivezetd utat megtalalja (Lasd: 17.
Fotd). Az iskola annak ellenére, hogy programja szerint az érettségizettek életmod
mintdjat kozvetiti, alapvetden egy értelmiségi, megengedd életmdd mintat kozvetit,
amelyet a tanarok koziil csak kevésen tudnak hitelesen kozvetiteni. Ez lehet az oka
annak is, hogy sok tanar Budapestrdl jar a telephelyekre tanitani, €s Borsodban nehezen
talalja meg az iskola azokat a tanarokat, akikkel ahogy 6k fogalmaznak, ,,egyiitt tudnak
dolgozni”.

Az iskola vezetése szabad szelleml értelmiségi tandri kart szeretne, akik
segitenek cigany tanuldiknak a tarsadalmi réteghatarok atlépésében. Az elgondolas
sz€&p, azonban terepmunkdm alatt azt lattam, hogy ez a laissez-faire vezetési stilus,
nevelési attitid nem gyilimolcs6z0 a gettok mellett. Nem az iskola szocializdlja a

gettokban felndtt didkokat, hanem a getto szocializalja az iskolat. A didkok az iskolaban
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nem tartottdk be a csengetési rendet, jo 1d6 esetén nem jartak iskoldba, magas volt az
igazolatlan mulasztott ordk szama, novelve ezzel is a lemorzsolodas veszélyét. A
pedagogusok megengedd attitlidje sokszor a végletekig felpuhitotta az iskola szabdlyait,
igy sok esetben azok, akik valoban tanulni jottek az iskoldba, nem tudtak azt
megvalositani.

Ezzel a laissez-faire nevelési elvvel csak igen kevés didk tudott valamit kezdeni.
Elsésorban azok a tulkoros, ¢és céltudatosabba valt didkok, akik 1ujra kezdték
tanulmanyaikat. Ezt zémében azon ciganylanyok csoportja tette ki, akik csaladjukban
koran felnétt statuszba keriiltek, de még nem volt gyermekiik, és ebben az iskolaban
megélhették, hogy csaladjukhoz hasonldan itt is felndttként kezelik Oket, ugyanakkor
jovore vonatkozo célokat fogalmaznak meg szamukra. Szdmukra az iskola a célok és a
tanulas mellett egy olyan teret is jelentett, ahol kapcsolatokat, (1j gyenge kotéseket lehet
kialakitani. A terepmunka alatt azt lattam, hogy az iskola a kivalasztott célcsoportbol
csak keveseket tudott megszolitani. Elsésorban azokhoz jutott el az iizenet, akik
elsddleges szocializacidos kozege, a csalad, maga is egy integracidos mintat probal
kozvetiteni a gyermek felé.

A strukturalt interjuk megvilagitjak, hogy azok az interjialanyok sikeresebbek
az iskoldban, akik sziilei a munkaerépiacon jelen vannak, és ha nehezen is, de
probalkoznak az integracidoval. Azok a tanuldk, akik nem tudnak azonosulni a
tarsadalom univerzalisztikus értékeivel, és erre se a csalddjuk, se mikrotarsadalmi
kornyezetiik sem 6sztondzi, azok konnyen félredobjék az iskola nevelési koncepciojat
és csak visszaélnek az iskola 4ltal nyujtott lehetdségekkel, igy hamar le is
morzsolodnak. Azok az interjialanyok voltak a legmotivaltabbak, aki csaladi
kommunikécidja egybevagott az univerzalisztikus értékek elfogadasaval és a csalad
biztatta gyermekét a tanulasra. Az interjukbdl az olvashat6 ki, hogy lanyok esetében az
Onbizalom megerdsitése vonatkozasban fontos volt a dolgos anyai modell és/vagy a
rendszeres munkaval rendelkezd apa tdimogatasa.

A Dr. Ambédkir alapitvanyi iskolatol eltérd vilignézetii, a ciganysag felemelésével
kapcsolatban eltérd filoz6fiaji, mégis bizonyos vonatkozasokban hasonld szemléletii
iskola a Baranya megyei magyarmecskei altalanos iskola €s a Gandhi Gimnazium és
Kollégium. A kutatott baranyai iskoldk — Magyarmecskei Altalanos Iskola és Gandhi
Gimnazium - jellemzé modon inkdbb kozponti palydzatokbol egészitik ki
finanszirozasukat, nem jellemzé a magantdke bevonésa. Ezek segitségével szerveznek

kirandulasokat, nyari tdborokat, pedagogusképzéseket. A Baranydban kutatott iskolak
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korszerti eszkozokkel felszereltek, szamitogép teremmel és konyvtarral rendelkeztek.
Mindkét iskola, akéar alap- akédr a kozépfoku oktatasat nézve, etnikai és szocidlis
gettonak mindsithetd iskola, igy iskolan beliill nem volt megfigyelhetd a szegregacio,
hisz tobbségét tekintve cigany szarmazasu gyerekek jartak ide.

Az iskoldk a pedagdgus tovabbképzésre nagy hangsulyt fektetettek. A tanitdsba
igyekeztek bevonni alternativ pedagogiai programokat, reformpedagogiai modszereket.
Mindkét helyen rendszeresen tartottak projektnapokat, kirandulasokat, nyari taborokat.
Az iskolak vezet6i hangsulyt fektettek a folyamatos csalddlatogatasokra, amit
megkoveteltek az ott tanitd pedagogusoktdl. A Gandhi Gimnaziumban ¢és a
magyarmecskei altalanos iskoldban a pedagoégusok mellett szocialis munkas is
dolgozott, akik kiemelt feladata volt, hogy a csalddokkal tartsak a kapcsolatot, ezzel is
csokkentve a lemorzsolodas esélyét.

Baranyaban, a magyarmecskei altalanos iskolat a borsoditdl eltérd viszonyok
jellemezték. A korzeti iskola diadkjai tobbségében Magyarmecskén vagy Gilvanfan
¢lnek. Az iskola mind kiilséleg, mind belsdleg rendezett, szépen felyjitott épiilet, a
hagyomanyos megszokott iskolai butorzattal. Az osztidlyokban a padok csoportos
munkara voltak elrendezve. Az iskola a falu kozepén helyezkedik el, a helyi cigany
kozosség elszortan €l a faluban, helyi konfliktusok nem hatjak at az iskola életét. Mivel
a helyi cigany kozosség viszonylag nagy terlileten elszorva él, igy az erds kotések,
rokoni kapcsolatok jelentdsége gyengébb, inkdbb a szomszédsagi, a barati kapcsolatok
fontossaga nagyobb. Az iskola tanuldi cigdny €és nem cigany szarmazastiak vegyesen. A
tanulok kozott magas a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek aranya.

A kapcsolati t6kének Osszességében inkabb heterofil jellege volt az iskoldban,
azonban a felsd tagozaton megfigyelhetd volt egy fajta elkiiloniilés, szétvalas a
motivaltabbak és a kevésbé motivaltak kozott. Megfigyelésem szerint a felsé tagozaton
ennek az elkiiloniilésnek az alapjat az képezte, hogy a csalddnak milyen volt a viszonya
a tarsadalom univerzalisztikus értékeihez. Azaz milyen elképzeléssel rendelkeztek a
csaladok a munkaval és a gyermekek a tovabbtanulasaval kapcsolatban.

Az iskola vezetése tobb, mint husz éve allando. Vezetdje Balatoni Tamasné, aki
hosszi évtizedek alatt dolgozta ki azt a specidlis, a helybéli cigdnysag helyzetére
igazitott nevelési €s oktatasi altalanos iskolai programot, amely segitségével a cigany
gyermekek sikeresen befejezik az 4ltalanos iskolat. Ezt kovetden pedig a tobbség
szakmunkasképzdbe, néhanyan pedig érettségit add szakkozépiskoldba, gimnaziumba,

folytatjak tanulmanyaikat. Az iskola tanari kardban alacsony a fluktuacid, tobben
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évtizedek Ota itt tanitanak. A tanari karban megfigyeléseim szerint j6 hangulat,
kollegialis viszony uralkodott. Az iskola pedagdgusait egymas és egymas munkajanak
kolcsonds tisztelete jellemezte. Ismerték a helybéli gyerekekkel kapcsolatos nevelési
problémakat, hisz tudtak, hogy egy elcigdnyosodott faluban dolgoznak. Ennek ellenére
a pedagégusok nem egy kulturdlisan elkiiloniild etnikumként tekintettek a cigany
gyermekekre, hanem szegény, hatranyos helyzetli gyermekként, akiknek joval tobbet
kell segiteni, hogy felemelkedjenek.

Az iskola tanari kara egységesen szegénység kultiraként tekintett a helybéli
ciganysagra, annak ellenére, hogy tisztdban voltak a ciganysag kiilonb6z6 etnikai
valtozatossagaval. Az ott tanuldkba szegénysorban felnovd gyermekeket latott és lathatod
erofeszitéseket tettek az ordkon, hogy az integracidjukat segitsék. Az iskoldban nem
csokkentett tananyagot tanitottak, a hianyzasok szdma nem volt jelentds. Hidnyzas
esetén a pedagogusok az o6ra megkezdésekor megkérdezték az osztalytarsakat, mit
tudnak a hianyzorél. Ha nem kaptak kielégité valaszt, felvették a kapcsolatot a
sziilokkel. Ha nem tudtak elérni a sziiloket, akkor kocsiba iiltek és elmentek a
csalddhoz, hogy meg tudjadk, mi van a hidnyzéval. Volt olyan eset, amikor én is veliik
tarthattam.

Az iskola évtizedek ota szoros kapcsolatot apolt a szomszédos falu, Gilvanfa
tanoddjaval. A Gilvanfan miik6dd tanodéaban kiilonboz6 tantargyak korrepetalasa folyik
szaktanarok bevonasaval, de emellett van idegen nyelvoktatas, gitdrozas, sakkozas. A
tanoda nemcsak a tanuldssal kapcsolatos fejlesztésre figyel, hanem igyekszik olyan
programokat kinalni a helybéli cigany gyermekek szdméra, ami a tarsadalmi integraciot
erésiti, s ezzel egyidejlileg, a szabadid6t is értelmesen toltik el a tanuldk: pl.
szinhéazlatogatés, kiallitdsok, taborok szervezése stb. Ott tartozkoddsom alatt példaul
egy helyi projektet készitettek eld, ami csalddfa kutatasbol, iddsebb cigdny emberekkel
valo interju készitésbdl allt. Korabbi projektjiiket is megnézhettem, ami a szomszédos
kapolnaban berendezett kiallitas volt a cigany holocausttal kapcsolatban.

A magyarmecskei altalanos iskola és a gilvanfai tanoda kapcsolata szoros volt.
Délutanonként az altaldnos iskola igazgatondje vagy helyettese kocsival atment
Gilvanfara, hogy megnézze, hogyan folyik a munka a tanodaban, az iskola tanul6i koziil
ki van ott, ki milyen korrepetalason, milyen rendszerességgel vesz részt. A folyamatos
kapcsolattartas és gyermekek délutdni monitoringoldsa mellett az altalanos iskola a
tanodaban dolgozé tanarokat bevonta az iskola altal szervezett pedagdgia modszertani

képzésekbe is.
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Az iskola tudatosan figyelt arra, hogy milyen normat, értéket kozvetit a tanulok
szdmara, amelyet nemcsak a tandran, hanem sziinetekben, ebédeltetésnél is betartattak a
diakokkal. A normaszegésekre mindig figyelmeztették a didkokat és bizonyos esetekben
(pl. lopas, rongalas) pedig komolyan szankcionaltak. Azaz az iskola didkja allando
kontroll alatt voltak, és a tarsadalom univerzalisztikus értékeinek megszegésérol
azonnal visszajelzést kaptak. Nem nézték el nekik, hanem szamon kérték a legkisebb
normaszegést is. Ez egy nagyon ¢les eltérés a Borsodban megfigyeltektdl, ahol szinte
minden normaszegés kovetkezmények nélkiil maradt.

A magyarmecskei altalanos iskoldban hagyoményos oktatas folyt abban az
értelemben, hogy a tanar képviselte a hierarchia cstcsat. O a kozvetitdje a tarsadalom
altalanosan elfogadott univerzalisztikus értékeinek €s ez mentén tdjékozodva ellendrizte
¢s mindsitette a tanuldkat is. Természetesen a délutani foglalkozasokon, a tanodaban
szabadabb légkdr uralkodott, amely alapfeltétele annak, hogy a tanuldk bejojjenek a
foglalkozasokra. A foglalkozdsokon til a tanoda egyik ,,mézesmadzaga”, hogy
foglalkozasok utan a gyerekek lehetdséget kaptak, hogy szamitogépes jatékokkal
jatszanak, és az internetet hasznaljdk. Mivel a helybéliek koziil sok embernek nincs
internet hozzaférése, vagy szamitdgépe, ezért ez mindenképp vonzd eleme a tanodai
munkénak.

Az iskolaban tanulé gyermekeket az daltaldnos iskola befejezése utan
utankovették, s6t sok esetben kapcsolatot is tartottak a sziilokkel, akik probléma esetén
tovabbra is megkeresték az iskolat. Természetesen ehhez az egységes szemléletmodhoz
egy tapasztalt, elkotelezett vezetére van szilikség. Az iskola igazgatondje Balatoni
Tamasné Magyarmecskén nétt fel, és kiildetésének tekinti, hogy az itt ¢l6 embereken
segitsen. Az ¢ aldzatos, allhatatos és tobb, mint husz éve folyamatos munkéjanak
koszonhetd, hogy az iskola nem sziint meg, s6t folyamatosan megujul, 0 épiiletek, 0j
konyha, 1) 6voda stb. Folyamatosan palyazik, tajékozodik az 1) modszertani tjitasokkal
kapcsolatosan. Az iskolanak van szociadlis munkasa, aki folyamatosan tartja a
kapcsolatot a csaladokkal, hogy gyermekeiket rendben tudjak iskolaztatni. S6t, az iskola
szocidlis munkasanak palyazataval épiilhetett egy tiz gyermekes cigany csalad szamara
csaladi haz.

A Gandhi Gimnaziumban ¢és Kollégiumban hasonloan a magyarmecskei
altalanos iskoldhoz hagyomdanyos oktatas folyt, rendezett viszonyok kozott. A didkok
tobbsége hatranyos helyzetli csaladok gyermekei, aki a tanulashoz nyugodt kozeget

talalnak az intézményben. A strukturdlt interjukbol az a kovetkeztetés vonhato le, hogy
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a didkok elégedettek voltak az iskolaval. Szinte minden interjlialany a tarsadalmi
mobilitds vonatkozasaban felfelé mobilizalodott. Természetesen volt az iskolaban
lemorzsolddas, de ennek ardnya viszonylag alacsonynak mondhatd. A didkok ¢és a
tandrok viszonya kiegyensulyozott volt, terepmunkam alatt nem tapasztaltam latvanyos
konfliktusokat. A kollégiumi neveléssel kapcsolatosan viszont megfigyeltem, hogy a
didkoknak szinte allanddan sziikségiik volt tdmogatasra, amelyet egy-egy neveldtanar
vagy szocialis munkas biztositott. Az interjukbol az olvashato ki, hogy ennek a tipusu
»lelki”, Onbizalom erdsitdé tdmogatdsnak nagy jelentosége van, amelyek erdsen
befolyasoljak a didkok iskolai teljesitményét. Az interjukbol az olvashato ki, hogy az
iskolai teljesitmény valtozékonysaga 0Osszefliggést mutat a kamaszkorral jard
identitassal kapcsolatos problémak feler6sodésével, amelyben leginkdbb a
kollégiumban dolgozok tudnak vagy tudnénak segiteni.

A két megyében folytatott iskolai tereptapasztalataim a tanulok mikrotarsadalmi
kapcsolatrendszere és a teljesitmény kozotti Osszefiiggés hipotézisét igazoljak. A
baranyai iskolaban a tanuldk jobban ¢és magasabb szinvonalon tanultak, mint
Borsodban. Mindkét vizsgalt megyében a kisebbségi 1étben €16 alacsony statuszi
didkokra jellemzd volt, hogy forrdsszegény halozatba élnek. Ennek ellenére a
tereptapasztalatok alapjan megallapithat6, hogy a Baranya megyei cigany didkok jobb
¢letkoriilmények kozott éltek, mint a borsodiak. A baranyai elcigdnyosodott falvakban
nagyobb rendezettség, tisztasag volt megfigyelhetd, mint a borsodi falvakban, mintha a
ciganysag tarsadalmi integracioja ebben is tetten érhetd lett volna. Baranydban nem volt
alland6 fesziiltség a tobbségi és a kisebbségi 1étben ¢lok kozott, nem volt fokozott
rendori jelenlét a falvakban.

Mindez Osszefligg a szélesebb tarsadalmi kornyezettel, a leszakadas mértékével,
a szegénységgel, a munkanélkiiliséggel, a deprivacios helyzettel, amely a kutatott
baranyai cigany k6zosségben nem volt olyan erdsen kitapinthat6, mint a borsodiban. Ezt
erdsiti, hogy a két megye ciganysaga kozotti kiilonbozds€ég nem elsdsorban a kulturalis
tékében, hanem a tarsadalmi tékében érhetdk tetten. Megfigyelésem szerint a baranyai
ciganysadg tobb heterofil jellegli kapcsolati tokével rendelkezett a tobbségi
tarsadalommal. A tarsadalmi réteghatarok atlépését pedig a heterofil kapcsolatok
konnyitik meg. Mas kutatdsok (Granovetter 1983, Santon-Salazar-Dornbusch 1995) is
igazoljak, hogy a hatranyos helyzetli didkok csak kiilonleges helyzetekben képesek
atlépni a tarsadalmi réteghatarokat (pl. partfogd, tanar, integrald iskola stb.). Azaz a

kiilso segitség nélkiilozhetetlen a tarsadalmi réteghatarok atlépéséhez, az integracidhoz.
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Magyarorszagon ez a kiilsd segitség az egyik legfontosabb integracios térhez, az
iskoldhoz kothetd, amely megfigyeléseim szerint sokkal hatékonyabban miikodott
Baranyaban, mint Borsodban. Ennek okat a fentiek mellett abban latom, hogy a
baranyai iskoldk értékek ¢és normak vonatkozdsdban szorosabban kapcsoldodnak a
tarsadalom altal elvart értékekhez és normakhoz, mint a borsodi Ambédkar iskolaban. A
baranyai iskolak altal kozvetitett univerzalisztikus értékek érthetdek voltak a helyi
ciganysag szamara, segitették a vilagban val6 eligazodasukat, hisz azok 0sszecsengtek a
tobbségi tarsadalom értékvonatkoztatisaval. Mig a borsodi Ambédkar iskola egy
értelmiségi életvilag normajat és értékvilagat kozvetitette, amelyet csak kevesen értettek
a tanulok koziil, ezért annak elsajatitasa nehézségekbe iitkozott. Ezenfeliil, a helyi nem
cigany kozosség is értetleniil tekintett az iskola altal kozvetitett értékekre, sokszor
ellenséges volt az iskolaval szemben, €és inkdbb hatraltatta, mint segitette munkéjat és

kibontakozasat.

7.6.  Térbeliség és tarsadalmi identitds

Ahhoz, hogy a tarsadalmi integraci6 mikrotarsadalmi koriilményeit még inkabb korbe
tudjuk jarni, dolgozatom szeretné felhivni a figyelmet a tér identitasképzd erejére, azaz
a térnek a tarsadalom szervezddésében jatszott fontos szerepére.

A varos térbeli mintazatanak fontossagara mar az 1910-es években a chicagoi
varosszocioldgia is felhivta a figyelmet. Robert Park munkai a véarosi kozosségek térbeli
mintdzatat és moralis rendjét elemezte. Burgess tanulmanya pedig az amerikai
nagyvarosok tarsadalmanak koncentrikus korok mentén vald tagolddasat irta le (Park-
Burgess—McKenzie 1925). A chicag6i iskola véroskutatasi paradigmajaban a tér
kozponti szerepet jatszott. A paradigma, mely szerint a varos tarsadalmanak
szervezddésében az adott varos térbeli szovete alapvetd szerepet jatszik, azonban hosszl
iddre hattérbe szorult a tudoméanyos magyardzatok kozott (Park-Burgess—McKenzie
1925, Abbott 1997). Majd csak a 1980-as évek varostorténeti irasai emelik ki megint a
térbeliség jelentdségét. Felhivva a figyelmet, hogy a varosi teret az adott tarsadalom
hozza létre, az formdlja, alakitja. A tarsadalomban zajlé konfliktusok és
kovetkezményei pedig azon hatalmi viszonyok kovetkezményeit viselik magan,

amelyek kihatnak a varosi tér szerkezetére (Certeau 1988).
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A varosi térszerkezet és a tarsadalmi identitds kozott pedig egy dinamikus
viszony figyelheté meg. A térbeliség komolyan vétele azt jelenti, hogy atalakul, azaz
kitagul a tér fogalmanak jelentése. Ahogy Simon Gunn (2001) ramutat, a régi
varostorténeti irasokban a teret eleve adott, absztrakt, uniformizalt kategoriaként
kezelték, egyfajta semleges dimenzionak, atlatszo kozegnek tekintették, amely a
tarsadalmi és gazdasagi struktarak miikodésére egyaltalan nem gyakorolt hatast. Ugy
velték, hogy a varosi tér az események lres hattérfiiggdnye, a torténelmi dramak
lejatszodasanak szinpada (Gunn 2001, pp.2-3). Ezzel szemben a varosi tér azért képes
befolyasolni a véarosi-tarsadalmi folyamatokat, mert ezt a teret maguk a varoslakok
hozzék 1étre konfliktusaik megvivasakor (Certeau 1988).

A terepmunka tapasztalata alapjan szeretném felhivni a figyelmet a térbeliség €s
a tarsadalmi identitds kapcsolatdnak fontossdgara is. A térbeli szegregaci6 BAZ
megyében sokkal hatarozottabban volt kitapinthatd, mint Baranyaban, annak ellenére,
hogy elciganyosodott falvak mindkét megyében vannak. A BAZ megyei gettok lathato
térbeli hatarokat képeztek a ciganysag €s tobbségi tarsadalom kozott, amely az ott €lok,
a teret hasznalok térbeli tapasztalatava, és tarsadalmi identitasanak részévé valt (Lasd:
1-2, 8-12. Fotok). A BAZ megyében megfigyelhetd térbeli szegregacid a helyi
cigdnykozosség egymasra utaltsagat erdsitették meg, az 6k €s mi konfliktus, a kint és
bent érzés felerésddését. Mi cigdnyok bent vagyunk, egymassal 0sszezarva, egymasra
utalva, elkiiloniilve a tobbiektdl, a falu egyik vagy masik végén (Lasd:14. Fotd). Ez
természetes modon kialakit egy olyan magatartast, ami a sajat kozosséget, a ,,benti
vildgot” egyediili, kizarolagos és érvényes vilagnak, tanulasi kornyezetnek fogadja el.

Ezt erdsiti, hogy a sajat kozosségén beliill a gyermekek a szocializacid alatt
¢élénk, eleven kapcsolatot apolnak egymassal (Lasd:15. Fotd). Egyiitt jarnak 6vodaba -
Sajokazan pl. a szegregalt ovodaba (Lasd:26. Fotd), ami kozvetleniil a romungro telep
mellett van — késobb altalanos iskolaba pl. Sajokazan szegregalt osztalyokba. Ez foleg
fels6 tagozaton figyelhetd meg, ahol a sokszor tilkoros gyermekekkel mar nem tudnak
mit kezdeni a pedagogusok. A gyermekek koran megtanuljak, hogy a sajat kozosséghez
tartozokkal keressen kapcsolatot és a kiilvilagra, mint idegen, személytelen, ellenséges
vilagra tekintsen. Azok a cigdnyok, akik a getton kiviil, a faluban laktak, mintha egy
kiilon kategoriat képeznének, esetilkben az integracié talan bizonyos szinten mar
elkezdédott. A terepmunka sordn a cigdny interjualanyok kiilonbséget tettek, hogy
valaki telepi cigany, vagy ,,CS” lakdsa van (Lésd:1. Fotd), vagy a faluban a tobbségi

magyarok kozott €l.
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Természetesen az Osszezartsdg, az egymas kozt ¢lés nem jelent konfliktusoktol
mentes kozeget. A telepi cigdnyok kozott rengeteg konfliktus van — pletyka, gyerekek
miatti veszekedések — amelyek a bezartsag érzését még inkabb fokozzak. BAZ
megyében Sajokazan, ahol terepmunkat végeztem, két ciganytelep van: egy olédh
ciganytelep (Lasd:8-15. Fotok) és egy romungro ciganytelep (Lasd:1-7. Fotok). A két
ciganytelep a falu két végében helyezkedik el, kdzépen a falu. Az oldh ciganytelepen
kb.100-120 f6 ¢l, a rendszeresen kiarado Sajo partjatol 150-200 méterre. Az olah cigany
telepen bontott téglakbol Osszetdkolt hazak allnak (Lasd:8. Foto), amelyeknek ajzata
dongolt £6ld, s amely a foly6 kozelsége, a talajviz miatt allanddan nedves. Vezetékes viz
egyik hazban sem volt bevezetve, kozkutrdl hordtak a vizet. A telep csatornazva nincs,
kinti WC-k vannak, amelyeket évente akar tobbszor is elont a Sajo. Az olédh telep lakoit
rokoni szalak flizik Ossze, a telep torzsét egy csalad adja. A romungro telep, a Lenin tt
végén teriil el, ahol az aszfaltat hirtelen véget ér, s foldut vezet az egykor
szénbanyaszok lakta kb.1000-1200 f6s cigany telepre.

A szénbanyaszok egykori szolgélati lakésan tul, a falu végén épiiltek a ciganyok
szamara a ,,CS” lakasok, amelyek kozott igen nagy kiilonbségek vannak. A ,,CS”
hazakban €16 ciganyok nem tartottdk magukat a telep részének. Magukat a helyi cigany
kozosség integraltabb részének tekintették, koziiliik tobben rendszeresen dolgoztak, a
kozosség ligyeit figyelemmel kisérték. A romungro telep lakoinak lakaskoriilményei
jobbak voltak, mint az oldh cigany telep lakdié, hisz lakésaik a banyaszok szdmara épiilt
szolgalati lakasok, vagy kiszolgald ¢épiiletek, amelyek legalabb betonajzattal
rendelkeznek. Vezetékes viz nem mindegyik lakésban van, WC pedig csak kint van,
amelyek koziil szinte mar mind megtelt, és amelyeket nem hasznaljak. Helyettiik
pokrécokbdl Osszetdkolt asott latrindk allnak a mezd kozepén (Léasd:3. Fotd). A két
ciganytelep lakoi kozotti konfliktusok, verekedések gyakoriak. Errél az egyik

interjualanyom, aki Baranyaban noétt fel és onnan keriilt Borsodba megdobbenve beszél.

... Es egy faluban, (... baranyai falu) tobbfajta ciganyok vannak, és még sincs ez a
klikkesedés, hogy na, most ezen a Petdfi telepen vannak ez a mas ciganyok és a Solyom
telepen vannak a mds cigdnyok és kozépen vannak a magyarok. Es ez tok fura, hogy (...
egy baranyai kis falu), ahol én lakom, ott ilyen nincs, nem is volt. Meg hogy igy rosszba
van a Petdfi telep meg a Solyom telep, és igy dsszeugranak. Nem tudom...
- Vannak veszekedések?
- Fuu, hat rengeteg!
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- A ket telep verekszik?

- Persze. Egy telepen beliil is van veszekedes, a gyerekek miatt. De hogy a két telep
egymdasnak megy!

- Hogyan?

- Nem tudom, igy valahogy kipattan. Mondjuk, az egyik kis gyereke elmegy a Petdfirol a

Solyomra, ott beszolnak neki, majd hazamegy, megmondja a sziileinek és mar megvan.’

(Interjualany 21 K. K.)

Vagyis Baranyaban ez a tipusu ellenségeskedés nem megszokott. Baranyaban a beés
ciganyok a faluban laknak, nincsenek kifejezetten ciganytelepek, mint BAZ megyében.
Baranydban az elciganyosodott falvakban még ¢l néhidny magyar csaldd, de
kisebbségben vannak. A baranyai terepmunkdm alatt nem tapasztaltam ilyen mértékii
ellenségeskedést se a ciganyok kiilonb6zd csoportjai, se a ciganyok és a magyarok
kozott. Természetes mddon felmeriil a kutatoban a kérdés, hogy mi hivja el6 ezeket a
konfliktusokat, és hogy ezeknek az ellenségeskedéseknek lehet-e hatdsa az iskolai

A két megye eltér6 makrotarsadalmi kornyezetében nagyon pregnans
kiilonbségeket lehet 1atni, amely a mikrotarsadalmi kdrnyezetben is leképzddnek. Erre a
kiilonbségre mutatott r4 a mindkét megyében hosszabban €16 beds cigany interjualany
is. Az elézmény nélkiili borsodi iparositds, ami odavonzotta és felszivta a képzetlen
cigany munkaerdt, mara megszlint. Ez a borsodi ipari munkds szocializacido egy
egyosztati kognitiv sémat hivott é€letre, amely a véltozdsokra nem tud reagilni. A
borsodi romungro cigany kozdsségre, egy megszakitott tarsadalomfejlédés jellemzd. A
rendszervaltast kovetd gyarbezarasok ¢és munkanélkiiliség kovetkeztében, ezek a
kozosségek leszakadtak a tobbségi tarsadalomrol, marginalizalodtak és térbelileg is
egyre inkabb elkiiloniiltek (Lasd:18-19. Fotok).

A korabbi életstratégiak, adaptacios készségek hasznalhatatlanokka valtak a
kapitalista termelési viszonyok kozott, amelynek inkabb a tanult vagy tanulni képes
munkaerdre van sziiksége. A borsodi térségben a cigany kozosségek magara maradtak
reménytelen helyzetiikben €s kiviilrél varjak, hogy megoldjak helyzetiiket, hisz magat a
helyzetet is kiviilrél hoztdk létre. Ezeken a szegregdlt telepeken szinte tapinthato a
csaladok nélkiilozése, éhezése, kilatastalan helyzete. Addig is az életbe maraddshoz nem
marad mas, mint a segély, az uzsora jobb esetben pedig az alkalmi feketemunka. Maga

pedig a kozosség egyre inkabb kiszolgéltatotta, dldozatdva valik a biindzésnek €s az
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uzsoranak. A kovetkezd generdcid, a gyerekek szocializécidja is ebben a szegregalt
térben torténik (Lasd: 4-5. Fotdk) a helyi partikularis értékvonatkozasok mentén, amely
nem minden esetben 0sszeegyeztethetd a tarsadalom univerzalisztikus értékeivel.

A fentiek alapjan az latszik, hogy a borsodi, anyanyelvét veszitett, elézetesen a
tobbségi tarsadalommal tobb heterofil kotéssel rendelkezd, ezért az integracidra
nagyobb eséllyel rendelkezé roma népességnek a szocialista gyaripar olyan integracios
lehetéséget kinalt, amely nem a tartdos tarsadalmi integraciot segitette. A
munkalehetdség biztositasanak pozitiv hatasa ugyanis eltorpiil azokhoz a dezintegracios
folyamatokhoz képest, amelyek a népesség hosszabb tavu életstratégiait hatdroztak meg.
Ezek kozott a legfontosabb az volt, hogy a szakképzetlen munkaerdt felszivd gyaripar
¢letvilaga valdjadban nem a tarsadalom univerzalisztikus értékeit kozvetitette, hanem
csupan rendszeres munkalehetdséget kindlt, amely masfeldl radikéalisan elvagta a
kozosséget a korabbi életformatol. A gyaripar kinalta identitas- és normavaltas igy aztan
nem kondicionalta a hosszabb tava sikeresség attributumait, a korabbi életvilag talélési
stratégiat azonban jorészt sikeresen felszamolta. Minden bizonnyal ezzel magyarazhato,
hogy a gyaripar megsziinése miatt a roma kozosség olyan helyzetbe keriilt, ahol
Onerejébol nem, vagy csak kevéssé képes a sikeres integraciora.

Mindez lényegesen kiilonbdzik a baranyai roma kozosség lehetségeitdl. Itt a
szocialista gyaripar hozta 4talakulds nem volt olyan radikdlis. Baranyaban sokkal
inkdbb megmaradt a korabbi, a mezdgazdasagi termeléshez kapcsolodo életvilag
tapasztalata ¢s értékrendje. Utobbi viszonyrendszer tovéabbélhetett a haztaji
gazdalkodasban, masfeldl a kétfele értekvilagban valo egylittes jelenlét olyan tarsadalmi
készségeket hivott életre, amely komplexebb szerepkészletet és igy a kiilsé kornyezeti
valtozashoz valo sikeresebb adapticiot eredményezett. Mindez magyarazza az itteni
romakozosség nagyobb sikerét a rendszervaltas utdni munkaerdpiacon és a kozdsség
jobb integracids teljesitményét is. Masfeldl arra is ramutat, hogy az erdteljesebb
tarsadalomtorténeti folytonossag inkdbb lehetdséget kinal egy kozosség (a baranyai
rendelkezd kozosség (a borsodi romak) olyan modernizacids torekvésnek keriil az
uszalydba, amely radikalis kiilsé valtozdsa a kozosség érték- és normarendjének
folytonossagat sziinteti meg, €és hosszabb tavon a sikeres tarsadalmi integracid
lehetdségét szamolja fel.

A Borsodban megfigyelt szegregalt élethelyzetek felhivjak a figyelmet, hogy a

marginalizalt gazdasagi, tarsadalmi viszonyok korlatozott lehetdséget adnak a
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tarsadalmi integraciora. A telepekre beszorult, rossz koriilmények kozott €16 emberek
lehetdségei korlatozottak. Az Osszezartsdg, az egymasra utaltsdg, a marginalizalodott
¢lethelyzetek sajatos logikat hozhatnak Iétre, amely a modernitas univerzalisztikus
értékeivel akar ellentétesek is lehetnek. A cigany telepekre vagy szegregalt
telepiilésekre jellemz0 kirekesztett élethelyzetek sajatos racionalitdsara tobb szociologus
is felhivja a figyelmet (Solt 2010, Virag 2010). Virag Tiinde (2010) Baranya megyei
elciganyosodott falvakban - Magyarmecske, Alsdszentmarton - folytatott kutatdsa
kapcsan a kovetkezoket allapitja meg: ,,A szegénység &és kirekesztettség ilyen erds
térbeli koncentracidja, a gettolét egyiitt jar a tobbségi tarsadalom értékrendjérdl
karakterisztikusan eltérd normak ¢és gyakorlatok kialakuldsédval, ez vezetett a
napjainkban mindennapossa valo etnikai konfliktusok megjelenéséhez.” (Virag 2010,
pp-129)

Virag Tiinde megallapitasai fokozottan érvényesek ¢&s lathatdoak Borsod
megyében, ahol nem varosrészek, hanem szinte varosok valnak mara gettova pl. Ozd. E
mentalitasbeli  kiilonbségeket normak és értékek vonatkozdsdban Ugy is
megfogalmazhatjuk, hogy a borsodi cigdnytelepeken és a gettokban mas szabalyok
uralkodnak, mint a getton kiviil. Ezt az egyik 6zdi interjualanyom a kdvetkezdképpen

fogalmazza meg.

. ... Ha pl. ha... ahogy én... nottem fel, igy hogy ha pl. csalodok vagy valami baj ér hat
igy tudom kezelni, mert meglehet, megtanulod ott. Beléd verédik az, hogy most hogy
kezeld az ilyen dolgokat, konfliktusokat, verekedéseket, vagy veszekedéseket, vitat.
-Hogyan?

-Eloszor, igy pl. hogyha vitatkozol vagy osszekapsz valakivel. Hat én eloszor
megprobalom megbeszélni a vitat, de ha nem lehet, nem tudok, mit csindlni
osszeverekedek vele. (nevetés). Kiallok magameért! ... De hat, ha most egyszer nem
tudok mit csinalni! Ha most nem ért szép szoval az, hogy, most leiilok, és beszélgetek
vele! Vagy megprobdalom megoldani, hogy most, figyelj, hogyha nem birjuk egymadast,
akkor te legyél ott, én legyek itt, és akkor ne szoljunk egymdshoz! Nem tudok mit
csinalni! Nem jelentheted fel hogy, 6 most nem hagy engem békén vagy valami! (térdére

csap) Ott, ott, ott nem igy! Hat ott verekedni kell! ” (Interjualany 16. F. T.)

Vagyis a gettdsodott tér, mint az egyiitt 1étezés viszonyain alapuld rend, olyan teret

képez, ahol a ciganysag szdmara az univerzalisztikus értékek, és az ezzel egyiitt jaro
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integracio csak nehezen megvalosithato. Ezekben a terekben a konfliktusos helyzeteket,
ahogy az interjualany is megfogalmazta, fizikai erdvel lehet a leghatékonyabban
megoldani, vagyis ilyen térben magas az agresszivitas mértéke.

Egy ilyen tarsadalmi térben az iskolanak kiemelt jelent6sége van, ha képes a
gettoban felnovd gyermekek szdmara a masodlagos szocializdcion keresztiil a
tarsadalom univerzalisztikus értékeit atadni. Ehhez persze sziikséges az is, hogy
maganak a roma kozosségnek legyen igénye a heterofil kapcsolatokra, hogy lassa a
heterofil kapcsolatokban rejld elonyt. A baranyai tereptapasztalataim azt mutatjak, hogy
az ott ¢l6 cigany kozosség nyitottabb a heterofil kapcsolatokra. Ezt tAmasztjak ala Janky
Béla kvantitativ kutatdsi eredményi is, amelyet mar a fenti fejezetben bemutattam.
Vagyis annak ellenére, hogy a két megye ciganysagéanak iskolai végzettségi mutatéiban
nincs nagy kiilonbség, mégis a baranyai cigany kozosséget jellemzd heterofil
kapcsolatok nagyobb teret adnak az integracionak, mit Borsodban.

A tereptapasztalatok is megerdsitették azt a kutatoi megfigyelést (Virag 2010), hogy
a szegregalt telepiiléseken ¢l0k kognitiv struktirdja helyzetiikb6l fakadodan eltérd
értékrend kialakuldsdt vonja maga utdn ¢€és ez a romdk és nem romak kozotti
konfliktusok novekedését hordozza magaban. Mégis a két megyében folytatott
terepmunkam utdn ugy latom, hogy erre nagyobb esély van az északi orszagrészben.
Baranydban még az elciganyosodott falvakban is magasabb adaptacids készséget,
komplexebb kognitiv sémat lattam, mint Borsodban. A helyi cigany kozosség a
munkanélkiiliség ellenére i1s megprobalta alacsony jovedelmét kiegésziteni. Megmiivelte
kiskertjét, veteményese volt, allatot tartott ¢€s probalt igazodni a tarsadalom
univerzalisztikus értékeihez, ill. nyitott volt a heterofil kapcsolatokra. Ezenfeliil
Baranyéaban tobb atgondolt, folyamatosan jelenlévd kiilsé segitséget biztositd iskolat,
alapitvanyt, szervezetet lattam, ami esélyt adhat a deprimalt élethelyzetbdl vald
kilépéshez. Azaz a tobbségi tarsadalom is nyitottabb a szegregalt €lethelyzetben €lok

iranyaba ¢és igyekszik segiteni boldogulasat.
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8. FEJEZET

ESETTANULMANYOK ELEMZESE

A disszertacié eddig elemzései két régid6 roma népességének elemzésen keresztiil
igyekezett azokat a tarsadalmi OsszetevOket targyalni, amelyek a tarsadalmi csoport
helyzetét megvilagithatta. A terepkutatas sordn szerzett tapasztalatok értelmezései sok
iranybol elemezték azokat a tényezoket, amelyek a romdk tarsadalmi helyzetének
jellemzo6it kirajzolhattak. Ezek a tényezOk elsdsorban a tarsadalmi dezintegracid
csapdait jelenitették meg, és részletesen taglaltdk a sikeres mobilitadst akadalyozo
viszonyrendszereket. A tovabbiakban a figyelmiinket azok az életutakra felé forditjuk,
ahol nem a tarsadalmi dezintegraciéval, hanem éppen ellenkezdleg, a sikeres
integralodas formaival taldlkozunk. Mivel a dolgozat kdzponti gondolata az, hogy az
integracio leginkabb az iskolai mobilitdson keresztiil lehetséges, ezért a tovabbi sikeres
mobilitasi palyakat is az iskolai sikeresség koti 6ssze. Azokat a tényezoket értelmezziik,
amelyek e sikeres integracid hatterében allnak.

A dolgozat esettanulmanyainak elemzésrészében az egész orszagra kiterjedd
kutatasbol hat legjellemzObbnek tartott életutat és cselekvési stratégiat emeltem ki. Az
esettanulmanyokban olyan, magukat nyiltan romanak vall6 diplomaval rendelkezd,
vagy felsOoktatasban tanuld egyetemista, vagy fdiskolas hallgatok élettdrténetét
elemzem, akik a roma tarsadalomhoz mérten kiemelten sikeresnek bizonyultak a
tarsadalmi mobilitas egyik legfontosabb csatornajat képezd oktatds terén. Sikerességiik
tarsadalmi okait vizsgdlom tehat, a roma tarsadalomtol vald eltérést, és a tobbségi
tarsadalomhoz e tekintetben sikeres illeszkedést tanulmanyozom. Mindezt abban a
reményben is teszem, hogy elemzéseimmel egy-két vonatkozasban a roma integraciot
segitd intézkedési programoknak is segitséget nytjthatok.

A dolgozatban bemutatott hat élettdrténetbdl hat felfelé irdnyuld mobilitasi
palya rajzolodik ki, melyek koziil harom intrageneracios, harom pedig intergeneracios
mobilitasi palya. Az interjialanyok kivalasztasanal segitségemre volt a romakutatasok
egyik neves szakembere, Havas Gabor, akinek ezuton is koszondm a segitségét. A

kivalasztaskor figyelembe vettiik, hogy az interjialanyok eltérdé régiobol (Alfold, Dél-
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Dunantil, Kelet, Eszak, Budapesti iparvidék, Budapest)?® szarmazzanak, koruk, nemiik,
lakohelyiik jellegében, életvilaguk, tarsadalmi milidjiik tekintetében eltérdek legyenek.
A kivalasztassal a célunk az volt, hogy a sikeres illeszkedés tarsadalmi okait eldtérbe
tudjuk allitani, az eltérd régiokbol adodo kiillonbozdségeket pedig hattérbe szoritsuk.

Az interjukban megszolald, eltéré pozicioji roma fiatalok kiilonb6zd
mennyiségli bourdieu-i tokefajtaval (gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi tdke)
rendelkeznek. Az élettorténetek jol megvilagitjak azt a folyamatot, melynek soran az
inkorporalt kulturalis toke titulusok formajaban intézményesiil, és gazdasagi tokévé

Az elemzésekben kronologikusan haladva rekonstrudlom az interjualany
¢lettorténetét és a helyzet rekonstrudlasara felhasznalok a narrativ interjubdl kiemelt
részleteket. Mindekozben megvizsgdlom az élettorténet alakuldsara hatod tarsadalmi
tényeket, az etnikai csoport szociokulturalis kornyezetét, mely az egyén mobilitasat
elosegitette vagy nehezitette. Az egyén élettorténetének kereteit, az adott kor gazdasagi
¢s tarsadalmi mezejét leird szociologiai fogalmak segitségével mutatom be. Az
elemzések végén jelzem, hogy az interjlialany mobilitdsa szempontjabol milyen
bourdieu-i tokefajtak jatszottak fontos szerepet, kiilon kiemelve az egyénnek a kulturalis
tokéhez fliz6d6 viszonyat. Masfeldl pedig az egyéni életutak jellemzodit a parsonsi
funkcionalista elmélet belatdsai mentén is értelmezem. Itt elsésorban az univerzalis és
partikularis értékek szerepét és a szerepkészletek differencialodasanak kérdéseit
taglalom; szandékom szerint azt is bemutatva, hogy a kétféle tarsadalomelméleti keret

sok vonatkozasban ki tudja egésziteni egymadst, ami altal az elemzés mélysége is

novekedhet.

8.1. A predesztindcio hitével

Az interjualanyrdl sziiletése utan rogton lemondtak, allami gondozésba kertilt.

Kelet-Magyarorszagon, a Nyirségbe helyezték el neveldsziilokhoz, akik sajat lanyuk

26Kemény Istvan, Havas Gébor altal irt, a roma népesség hat régiora osztasat hasznéltam fel.

(Kemény— Havas 1996, pp.352)

27 A narrativ interjukészités etikai megfontoldsait szem elétt tartva az interjuszdvegek ismertetésekor és
idézésekor mindazon adatot megvaltoztattam, melyek az olvasé szamara felfedhetnék az interjlialanyok
kilétét.

111



mellett, egyediili allami gondozottként nevelték a kisfiat. Jol érezte magat a csaladnal,
elfogadtdk és abban a tudatban ¢élte a hétkdznapjait, hogy a csaladhoz tartozik annak
ellenére, hogy édesanyja néhanyszor meglatogatta. Az elbeszélésbdl egyértelmi, hogy
nem vontak meg téle semmit, nem sporoltak rajta, hanem teljesitették a kivansagait,
megvették neki a finomsagokat a boltban és biiszkék voltak a gyermek szépségére. A
neveldcsalddban azonban alkohol problémak meriiltek fel, a kisfia csavarogni kezdett,
korozte a rendOrség €s végiil a gyamhivatal ugy dontott, hogy kiveszi a gyermeket a
csaladbol. Ez egy hatalmas ,,torés” volt az interjlialany életében, hisz ekkor kellett
radobbennie, hogy 6 nem a csalad része, sét nem is tartozik senkihez, egyediil van a

vilagban.

., ...6s onnan el kellett jonném... mivel ott dllitolag a, a csaldd, a csaladi
koriilmények az egészséges személyiségfejlodést az azt gatoltak és ezért ugy dontott a
gyvamhivatal, hogy kiemel abbol a csaladbol. Az egy durva dol, durva dolog, Mert én
addig hiaba volt mds a borszinem a, tehdt én azt hittem, hogy a csalddnak a... Tudod,
azert hét évesen nem nagyon gondolkozol arrdl, hogy most hmm... tehadt igy, igy nem,
tehdt na ez torés volt az életembe. Es szerintem ez, ez lesz meg. Ez marad a legnagyobb,
tehat ennél nagyobb meglepetés szerintem az élet nekem mar nem tud okozni, mint az a
hét éves kori. Hogy visznek a kényvtarba, mert ugy vittek el, hogy a kényvtdarba visznek

’

érted és kozben meg a, a, az intézetbe keriiltem be...’

A magyar allami gondozas akkori (kilencvenes évekbeli) allapotarol sokat
elmond a gyermek csaladbol vald kiemelésének szakszeriitlen moddja, ami teljesen
figyelmen kiviil hagyta a gyermek pszichés allapotat és felkésziiletlenségét a valtozasra.
Az interjualany egész tovabbi életére meghatarozo jelentdségii a csaladbol vald durva,
nyers kiemelése, amit a ,,szakemberek” hazugsaggal is tetéznek, amikor azt mondtak a
gyermeknek, hogy a konyvtarba viszik. Ezzel a hazugsaggal teljesen megalapozzak azt
a bizalmatlansagot, ami a magyar tarsadalomtorténeti hagyomanyban fellelhetd, és
amely a legtobb magyar intézménnyel szembeni kondicionalodott magatartasban is
érzékelhetd. Az intézmény, amely figyelmen kiviil hagyta az allami gondozott gyermek
pszichés allapotat, gyors megoldasokat keresve, hosszi tdvon tobbet artott, mint
hasznalt.

Ezek a negativ élmények eliiltetik a bizalmatlansdgot, amit a késébbi

neveldsziilok maximalisan ki tudnak hasznélni a gyermek megfélemlitésekor, mivel az
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allami gondozott gyermek mar megtapasztalta, hogy az intézettdl és az ott dolgozoktol
tartani kell, nem szabad megbizni benniik. A csaladbol vald kiemelés utin az
interjlialany biintudatot érzett, mintha a csaladbol valo kiemelésének 6 lett volna az oka,
az 0 rosszasaga. A kovetkez6 1dézetbdl egyértelmii, hogy magat is hibaztatja a csaladbol
valé kiemelésért, hisz akaratos volt, nem volt még meg benne az Onkontroll, az
Onszabalyzas képessége. A konfliktusok ellenére mégis ugy emlékszik a csalddra, mint

ahol jol érezte magat.

. ... annak ellenére, hogy éreztem én, hogy valamit, tehat nem csavarogtam
volna, hogyha nem lett volna. Ereztem azt valami, nem okés, mert csavarogtam meg a
rendérség korozott. Erted? De, de mégis valahogy gy emlékszem, hogy gy, tigy
maradt meg bennem az a, az a hat vagy hét év, hogy ilyen nagyon, nagyon jol. Ja.
Nagyon jol. Csakhogy 660 akkor nem volt bennem még meg az onkontroll, meg az
onszabalyozas és akkor nem, nem, nem tudom én igazabol ezt, hogy milyen lehettem.
Mennyire voltam rossz, mennyire voltam agressziv kisgyerek? Mert abszolut, biztos,
hogy akaratos gyerek voltam. Igen akaratos lehettem. Mert tehat olyanra emlékszem,
hogy én, ha az ABC-ben valamit akartam, nekem meg kellett venni. Meg nem tudom,
tehat én nem tudom miért az meg maradt bennem, ebbol az idobol meg iszonyat erdsen
ez a Csoddlat az emberek felol. En nem tudom miért, de engem képzeld el, hogy lehet,
hogy minden gyereket, nem tudom tényleg, nem tudom, hogy 666... de hogy, eng... én
nap, mint nap kaptam ezeket a bokokat, hogy. Jaj, ez milyen szép kisgyerek meg stb.! Ez

1

nagyon, nagyon megmaradt bennem, ez a dolog... ’

A szovegrészlet jol ravilagit arra, hogy az interjualany szamara mennyire fontos
sajat kiilseje és a vonzo kiilsejébdl adodo csodalat, s az ezzel jard jutalmak, elényok.
Kisfiakeént is mennyire jolesett neki, ha kiilseje miatt dicsérik, csodaljak. A vonzo kiilso,
mint tékefajta, mely mind horizontalis, mind vertikalis mobilitasi torekvéseit segitik,
végig jelen van a narrativaban és feltlind modon igen korai életszakaszban hangsulyt
kap. Tulajdonképpen sajat narrativaja elején tudatja, hogy vonzo kiilseje hogyan, milyen
erdsen hatott identitasara, self-€lményére.

A tovabbi é¢letit elbeszélésébdl az deriil ki, hogy néhany hétre bekeriil az
intézetbe, amig nem talalnak neki 0j csaladot. Az intézet megprobalja figyelembe venni
a kivansagat és felajanljak a hétéves gyermeknek, hogy 6 valaszthat csalddot. Az, hogy

ez szakmailag mennyire megalapozott, megint csak elgondolkodtatja az embert, hisz
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egy hét éves gyermeket, akit hirtelen kiemelnek a csaladi kdrnyezetbdl és betesznek a
racsos ablakok koz¢, természetesen gyorsan valaszt, hisz mielébb szabadulni akar ebbol
a bizonytalan helyzetbdl, és persze azoktdl is, akik mar egyszer csinyan becsaptak.
Gyorsan valaszt maganak egy csaladot, s elkeriil a roman hatar mellé¢ egy kis faluba,
6todik nevelt gyermekként. Ennél a csalddnal nagyon rosszul érzi magat, mégis itt tolt
el életébdl tiz évet, ahogy 6 fogalmaz, lehuz tiz évet. Az intézetnek sikeriilt olyan
,torést” okoznia az interjualany életében, ami miatt nem meri jelezni a gyermekvédelmi

szakembernek, hogy mennyire elégedetlen a csaladi kornyezettel.

., ... nem éreztem jol magam ennél, ennél a csaladnal igy, igy sosem, de nem volt
mds valasztasom. Mivel egy olyan gyerek, aki csaladban né fel, az mindig az intézettol
fél. Tehat a gyerek, aki igy a csaladokban van, vagy nevel6sziiloknél annak az intézet a

1

mumus...~

Az Uj csalddot, s annak szokésit nem tudta megszokni. Természetes, hogy egy
csaladvaltds esetén maga az 0j kozeg, az 0 helyzet, hogy elfogadjak-e a tobbiek,
fesziiltséget okoz a gyermek szamdra, ami megnehezitheti a beilleszkedését. Az
interjiialany arrol beszél, hogy képtelen volt elfogadni a csaladban uralkod6 konzervativ
normakat, az allandé gyanakvast, hogy a nevelt gyermekek kémkednek egymds utén,
rossz ruhdkat kapnak, és nem vehetnek ki semmit a hiitébdl szabadon. A csalddban
gyakoriak voltak a kiabalasok, veszekedések, ahogy O fogalmaz: , rettegésben
tartottak”. Ezek az allando csaladi fesziiltségek testi tiinetekben is megnyilvanulnak. Az
interjialanynak 16 évesen szivritmus zavara lesz. A deprimalt helyzetben 1évd fi
szerencséje, hogy csaladias hangulatu, kicsi altalanos iskolaba kertilt, ahol odafigyeltek
r4 tanitéi. Igy ha otthon nem is, az iskolaban megkapta a kell$ figyelmet és az ahitott
dicséretet. A pozitiv megerdsitések, amit jo tanulmanyi munkdjaért kapott, olyan nagy
oromet okoztak az érzelmileg elhanyagolt gyermeknek, hogy beinditottak a folyamatot,
tovabbgerjesztve vagyat az Ujabb dicséretre és az odafigyelésre. Verseket tanult,
énekelt, allanddan szerepelt az iskolai linnepségeken. Kivald tanulményi eredményéért
rengeteg pozitiv visszajelzést kapott, ami nagy hatdssal volt egész tovabbi életére és a
tanulashoz fliz6dd viszonyara.

’

., ... Allami gondozottként abban a faluban én voltam a legjobb tanulé...’
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A csalad és az iskola kozotti kiillonbségrdl igy mesél:

., ... itt toltottem el a legtobb évet. Meg, meg az, hogy tehat hogy tiz évet igy
lehuztam. Ott, ott nem, nem. Ott nem szerettem egyébként lenni. Nem szerettem lenni.
Azon, azon, azon tul, hogy az iskolat, azt nagyon szerettem. Egy kis falusi iskoldba
Jjartam, tizen voltunk egy osztalyba, volt egy influenzajarvany mar négyen tehdt ilyen,
ilyen kicsit funny volt (nevet) nevetséges volt, de jo volt. Tehdat nekem az iskola volt igy,
igy rajottem a csalad. Tehat... én abba, abba menekiiltem egyébként, tehdat nekem én

azert is tudtam tanulni... meg, meg stb.”

Az interjualany szdmara az iskola a csaladot jelentette, kovetkezésképp a tanulés
olyan dologga valt, melyet pozitiv érzelmek kisérték, dicsérettel és Grommel jart.
Kisiskolasként a tanulasért kapott dicséret és jutalom volt az egyediili oromforrasa, igy
az iskola egy olyan hellyé lett, ahol menedéket talalhatott neveldcsaladja el6l.
Természetesen alakulhatott volna masképp is az interjlialany sorsa, ha az iskola nem az
O0rom, hanem a tovabbi frusztraciok helyszine lett volna, de akkor nem egy felfelé
mobilizalodott roma szarmazasu fiatalemberrel beszélgettem volna. Az iskolai
sikereiben persze nemcsak a tanitoi odafigyelés, hanem az interjialany nyitottsaga és jo
szellemi képessége is segitette. Tehat a szegénység, érzelmi elhanyagoltsag nem
feltétleniil jar egyiitt motivalatlansaggal, kulturdlis ingerszegénységgel. Ez a példa is
bizonyitja, hogy mennyire fontos a hatranyos helyzetli kistérségek gyermekei szamara
az iskolak megdrzése, ahol egy csaladias hangulatu iskolaban olyan élmények érhetik a
gyermekeket, amelyek esélyt és boldogulési lehetdséget nyujtanak késdbbi életiik soran.
A deprimalt helyzetben ¢l6 gyermekek szdmara pedig kiilondsen fontos a csaladias
hangulata, kis osztalylétszamt iskoldk fenntartasa, ahol a tanulds mellett érzelmi
tamaszt 1s kapnak tanitoiktol és iskolas tarsaiktdl. Az interjualany nem kapott
neveldsziileitdl tdmogatast, pozitiv megerdsitést, ami motivalhatta volna a tanulasban,

sOt épp az ellenkezdjét érezte, irigységet sikerei miatt.

., ... Nem is tetszett a nevelosziileimnek egyébkent. Es mikor nem tetszett nekik,
hogy én tanulok, sose iiltek le mellém, hogy meg fogjdk a kezem. En soha! Tehdt én
komolyan mondom neked, hogy nekem sose volt, hogy kikerdezték volna télem egyszer

is... Soha életemben. Erted! Egyszer nem volt az, hogy milyen jegyed van stb. Es mégis,
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mégis jo tanulé voltam. Ja. Es igy oriiltem neki. Es olyan mintha irigységet éreztem

volna. Es azt is éreztem. Biztos, hogy jol képeztem.”

Az interjualany sajatos ¢€lethelyzete felerdsitette az inkorporalt kulturdlis toke
felhalmozasat, hisz az iskola jelentette szamara a csaladot, csak ott kaphatta meg azokat
az emocionalis megerdsitéseket, amire minden egészséges ember vagyik. Az
interjlalany sajatos Iélektani helyzete miatt valhatott a tudads értékké és nem a
megszokott mdédon, a csaladi megerdsités révén. A parsonsi szocializaciés modell
alapjan ugy is fogalmazhatnank, hogy a csaladi kdzegben sikertelen normakovetést, az
univerzalis értékmintak elsajatitdsanak kudarcait az iskola masodlagos szocializacios
kozege tudta kompenzalni. Ugy latom, hogy az iskolaban kozvetitett értékmintak
interiorizalasa két tényezdvel hozhatd elsdsorban Osszefliggésbe. Ahhoz, hogy az itteni
értékmintak elfogadhatok legyenek az egyén szamara, feltétleniil kell elézménye lenni
az egyéni ¢életutban. Ezt a kdzeget jelenti az els neveldcsalad, amellyel kapcsolatban az
interjualanynak pozitiv élménye alakult ki, és az ott tobbé-kevésbé megjelenitett értékek
irant. Az itteni érzelmi elkotelezddés tud aztan az iskolai vilagra is kiterjedni, biztositva
ezzel az ottani értékmintak belsévé tételének a lehetoségét.

Az interjualanynak sokat segitett a vallas is, ami magyarazatot és ujabb lelki
megerdsitést adott szamdra, hogy feldolgozza sajatsdgos helyzetét. Neveldsziilei a
reformatus gyiilekezetbe jartak, igy neveltjeiket is odakiildték. Az interjualany szivesen
jart oda, nemcsak azért mert a hitvilag megérintette, hanem mert ezzel is esélyt kapott
arra, hogy minél tobb id6t toltson tdvol a csaladtél. Ugyesen kihasznilta a
»konzervativ”’ nevelés adta lehetdségeket, a templomba jarast és a hittandrakat, s erre

hivatkozva sikertilt egyre kevesebb 1d6t toltenie a csaladdal.

. ...Egy darabig pap akartam lenni... A valldas nekem az példaul az, az, az
osszefliggott egy szintén azzal, hogy ezek a hittan orak, hogy elmentem otthonrol...
Tehat amit mondtam is neked, ez ezeken még nem, nem gondolkodtam soha ((nevet))
Most komolyan. Ezt most mondom neked igy eloszor. Csak igy milyen fura, hogy ily...
ilyen gyorsan le tud nekem is esni ez Osszefiiggés, hogy szerintem azzal fiiggott ossze,
hogy igy el, el tudtam menni otthonrdl. Evted? Tehdt, hogy. Es akkor szerettem is. Tehat
érdekes is volt. Azért elég szines vilag stb., fantdziadis. O66... és akkor igy, igy nem
tudom igy szépen igy elkezdetem. Voltak ilyen gyerek bibliak. Elkezdtem olvasgatni,

érdekelt is. Még akkor jo hangom is volt. Tehat szépen tudtam énekelni. Benne voltam
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ilyen korusba, ilyen templomi korusba és akkor igy igazabol. Sikert kaptam! Akkor igy a
kérnyezo falvakba mentem igy ezzel a templomi korussal, tudod kardacsonykor. Mar
akkor is, akkor se voltam otthon. Ami, sose kaptam elismerést otthonrol, tehdt ez, ez is

hozzajarul...”

Az interjualany valldsossagat is hasonld érzelmi sajatsdgok generaltak, mint a
tanulashoz fiiz6d6 viszonyat. Minél tobb 1ddt tavol tolteni a csaladtol olyan helyen, ahol
pozitiv megerdsitést, dicséretet kap, €és ahol érzelmileg biztonsagban érezheti magat. A
fenti interjurészletben megint feltiinik az elismerés mozzanata, melyet a j6 szerepléséért
kapott és az ezzel jar6 pozitiv élmény. Nagyon 1ényeges Osszefiiggés az, hogy a vallasi
lizenet ugyanazokat az univerzélis értékeket jelenitik meg szdmadra, amely a tdgabb
tarsadalom is preferalt értékmintdknak tekint (Pusztai 2004). Az iskolai kozeg és a
hitélet ezaltal egyarant azoknak az értékmintak interiorizaldsat segitik eld, amelyek a
késobbi tarsadalmi sikeresség alapjaul is szolgal.
azonosulhatott a vele hasonld sorsu bibliai szamkivetettekkel, ami enyhitette sajat
fajdalmat és fejlesztette érzelmi intelligenciajat. Emellett a reformacié predesztinacid
tana szenvedéseire tovabbi enyhiilését nyujtott, segitett neki elfogadtatni ,,amit az élet
adott”. Az eleve elrendelés tana meggydzte arrdl, hogy kivalasztottsdganak
tanubizonysagat lassa jO tanulmanyi eredményeiben, sikeres iskolai és templomi

szerepléseiben €s szép kiilsejében.

., ... Eleve a reformatus vallasnak is a predesz, predesztindcio, tudod, elég
szépen benne van. Es ezért ez nagyon sokat segit, hogy a hogy a, azt elfogadjam amit,
amit az élet adott. Es én ezt igy elég szépen el is tudom fogadni. Meg hat azért ki tudom
emelni azokat a dolgokat, hogy mennyi minden olyan, olyan dolgokat adott, amit, amit
mdsnak nem. Es azért ezek... és most mondjak neked egy példdat. Példaul én, én a
médiaban szeretnék dolgozni, példaul. Es Isten, nekem megadta hozza a kiilsot! Most ez,
ez példaul, 66 érted, hogy mit akarok mondani, ez példaul egy olyan dolgot, ami, ami

szerintem nagyon, nagyon fontos, foleg az, hogy ha képernyon akarsz dolgozni...”

Az alabbi idézetbdl az is vildgosan latszik, hogy az interjualany szaméara
¢lettorténetének elmondésa egyben terapids helyzetté is valt. Ez jo példa arra, hogy

amennyiben a kutat6 nem elére megfogalmazott kérdésekkel kozeledik az
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interjialanyhoz és hagyja, hogy az interjlialany maga strukturalja élettorténetét, az

elbeszélt élettorténet valaszokat adhat a kutatd ,,miért” kérdéseire.

,, ... Lehat amit mondtam is neked, ez ezeken még nem, nem gondolkodtam soha
((nevet)). Most komolyan. Ezt most mondom neked igy eloszor. Csak igy milyen fura,

hogy ily... ilyen gyorsan le tud nekem is esni ez Osszefiiggeés...”

A vallas a hatranyos helyzetli embereknek olyan vigaszt tud ny0jtani, ami segit
enyhiteni a mindennapok kesertiségét, és erdt tud adni a problémak megoldasakor. Az
interjualany kisgyermekkori sikerei, a versmondo versenyek, a templomi szereplések és
nem utolsé sorban vonzo kiilseje felndttkori karrierambicidiban is testet 6lt és a média
iranyaba tereli. Ezen ambicidok persze labilis érzelmi helyzetébdl is taplalkoznak, s
terapias jelleggel hatnak, hisz az exhibicionizmusb6l adodo sikerek erdsithetik ingatag
Onbizalmat. Masfel6l azonban az interjlialany érzelmi labilitasa, ami bizonytalan csaladi
helyzetébdl és a neveldcsaladokon beliil atélt konfliktusaibol taplalkozik, odavezet,
hogy egészségiigyi problémai lesznek, idegileg kikésziil és szivritmus zavara lesz, amire
nyugtatokat kell szednie. Ki akar szabadulni ebbdl a fullasztd csaladi kozegbdl, amely
betegségét okozta és kamaszfejjel Ggy dont, hogy elhagyja neveldsziileit. Akkori
baritndje édesanyja vallalja, hogy orokbe fogadja az akkor 17 éves kamaszt és igy
baratndjébdl egyik naprol a masikra fogadott testvére lesz. Mialatt veliik él,
leérettségizik a helyl gimnaziumban, ahol emelt oOraszdmban tanul pedagogiat és
pszichologiat. Az interjualany atlagon feliili tdjékozottsdgot mutat pszichologiai
kérdésekben, melynek magyarazatait folyamatosan felhasznéalja sajat problémainak
értelmezésekor. Ezek a pszichologiai magyarazatok sok esetben segitségére vannak,
hogy megoldja nehéz élethelyzetét, ugyanakkor vallasos elkotelezettsége miatt tagadja a
pszichologia létjogosultsagat. A hite és a pszichologia magyardzatai kozott fesziild

ambivalenciat 6 maga is elismerte:

... En eleve, eleve nem hiszek a pszicholé, pszicholégidban. Mar, mint 1igy nem
hiszek, hogy tudom, hogy 660 van azok a dolgok, hogy tudatalatti meg stb. ezek valahol
vannak, de valahol ezek szembe megy, szembe megy a vallassal, meg szembe, szembe
megy azzal, amit én, én, én elsajatitott... meg ami, meg amiben én hiszek. Tehdt nem
hiszem, nem hiszem azt, hogy példaul én el tehat én semmilyen szinten én nem vennék be

példaul, amikor pedig ott voltam, meg kaptam is ilyen nyugtatot, de én semmilyen
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szinten nem tudnék én ezzel élni. Képzeld el! Mert nem. Mert, mert... azért vagy ember,

hogy ezeket lekiizd! Nem? Tehat igy, igy. Nem tudom. Tehat nekem az annyira a

’

gyengeség, a gyengeseg jele...’

., ... Latod?! Nem hiszek a pszichologiaba, ez is mennyire ambivalens, és azért
holott nagyon sokszor ugy probalok érvelni, meg stb. ami pont igy a pszichologia

’

alapelve alapjan...’

Ez a kett6ség, ez az ambivalencia, mas problémas helyzetek megoldasakor is
jelen van, és ahogy az idében haladunk, ahogy egyre tobb sajat dontése van az
interjualanynak, ugy ndvekszik az ilyen ambivalens dontések szdma is. Baratndje
édesanyja befogadja, mikor idegileg kikésziil, és szorult helyzetbe keriil. Azonban
ahogy kellemetlenségei adodnak az 0j csaldddal, azonnal otthagyja dket. Két évig él

veliik, mialatt leérettségizik, majd utana ,,lelép”, otthagyja oket.

., ... Na, mindegy. Toliik is leléptem. Az ugy elég durva volt, mert hat 19-20 éves
voltam akkor igy... Eladtam a telefonom stb. Tudod, hogy igy, igy feljottem... Pestre,
vegiil is a vakvilagba. Tehat semmit senki, sehol semmim nem volt. Elszoktem. Hat ott is
mar ilyen gép, gép volt rajtam képzeld el. Aha. Ott is ilyen idegileg mar ugy ki, tudod
ilyen huszonnégy ords, tudod, amit igy rad kotnek, hogy nézi a... na de ez min ez mind
pszichésen volt. Tehat ez. Meg hat tudod ezért, hogy igy csaladrol csaladra. Ezek, ezek

ugy benne maradtak az emberben.”

A parsonsi szocializacids minta mentén értelmezve a valtasokat ra kell mutatni
az értékmintdk ataddsadnak sajatos viszonyaira. A sikeres szocializacid feltételezi az
értékmintdk kozvetitésének folyamatossagat. Kiilondsképpen fontos az, hogy az eldszor
a csaladra kiterjedd elfogadasnak a késdbb szocializacid sordn ki kell terjedni a
rokonsagra, a kiskdzosségre €s a tarsadalom egészére. Az interjlialany élettdrténetének
tobbszori megtorése azonban ezt a folyamatos kiterjedést megakasztja. Ezzel fiigg
0ssze, hogy az értékmintdk interiorizaldsa csak ambivalens modon kovetkezik be. Az
interjlialany ¢€letében nem figyelhetd meg a parsonsi szocializdcidos modellben leirt,
egymasra éplilé szerepkészlet-elsajatitds, amely az egy irdnyba mutatd szocializécio
harom (oralis, andlis és genitalis) szakaszaban megfigyelhetd. A megszakitottsagok

kiilonosen a személyiségfejlodés harmadik szakaszaban, a genitalis korszakban valik
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problematikussa. Nem véletlen tehat, hogy az interjualany esetében az egyén tarsadalmi
szocializacidja nem tud teljessé¢ valni, és a tarsadalom egészével vald azonosulds
ambivalencidkkal terhelt.

Az ¢élettorténetben megélt kényszeri kiszakitas a kornyezetébdl a késdbbi
¢letpalyan magaval hozza azt is, hogy a tobbiekkel valo azonosulés toredékesen valosul
csak meg, ¢és elsdsorban egyéni tulélésre, sikerességre rendezkedik be. Ennek hatterében
tobb tényezO allhat. A kiszakitds a csalad elfogadd kozegébdl nem csupan a tobbségi
értékmintdk elfogadasat torte meg, hanem egyfajta, nem alaptalan bizalmatlansagot
sziilt éppen azzal a tdgabb tarsadalmi kozeggel szemben, amellyel és amelynek
univerzalis értékeivel a szocializacidos folyamat végén azonosulnia kellene. A
gyermekkor ez iranyu negativ tapasztalata és az ezt kovetd kiszolgéltatott helyzetek és
hanyattatasok sora érthetden olyan ellenirdnyt ttlélési stratégidkat alakitott ki, amelyek
a személyes tulélést helyezték a kozéppontba. Minden bizonnyal ezzel is dsszefliggésbe
hozhat6 az, hogy az interjlialany egy zokkendmentes szocializaciot megért személyhez
képest kisebb kozosségi szolidaritdst mutat. Errél tantskodik a csalad hirtelen
elhagyasa, ,,lelépése”, sajatos konfliktuskezelési stratégidja is.

Az a terve, hogy felmegy Budapestre, de ehhez pénzt kell szereznie. Eladja
telefonjat, segitséget kér a helyi paptol, aki pénzt ad neki, de masoktol is kér és kap
segitséget. Kihasznalja minden meglévd kapcsolati tokéjét, hogy elhagyhassa a vidéki
varost. Az életrajzi tényekbdl vildgos, hogy az interjialany képes hasznélni, akar
minimalis kapcsolati t6kéjét is, hogy jobb, kedvezdbb pozicidba keriiljon. Erre nem
minden roma interjlialany mutatkozott képesnek, aki felfelé¢ iranyuld mobilitasi palyat
futott be. Az interjlialany narrativdjaban kezdenek jelentkezni a homalyos pontok.
Elészor nem is emliti, hogy jelenlegi féiskolai tanulmanyai eldtt kordbban is jart mar
mas fOiskolara. Az életat pontositdsakor deriil fény arra, hogy kordbban egy vidéki
varos foiskoldjara mér jart két évet. Eletének ezt az idészakat, mintha szégyellné. Ez
alatt a két év alatt olyan dolgok torténnek vele, amit nem szivesen oszt meg massal és
tobbszor el is mondja az interju alatt, hogy nem szeretne rdla beszélni.

Mindezek ellenére e homallyal atitatott id6szak tobbszor emlitésre keriil az
interji alatt, mindig az 0 kezdeményezésére. Valoszinli, hogy ezek a dolgok erdsen
nyomasztjak, mintha nem tudna elszamolni 6nmaga eldtt ezzel az életszakasszal, mert
tobbszor megemliti az életit elmondasa kozben. Mintha itt olyan dolgok torténtek
volna, amit nem képes feldolgozni és lehetetlennek vél maéssal megosztani, olyan

dolgok, amelyek ellentétben allnak vallasossagaval és a magarol kialakitott képpel. A
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narrativabol azonban kevés konkrétum deriil ki: ez alatt a két év alatt sokat bulizott,
nem tanult, elvesztette a kontrollt onmaga felett. A féiskolai évek alatt megsztint a kiilsd
kontroll, ami segithette volna, hogy atvészelje ezt a nehéz iddszakot. Ebben az
idészakban van el6szor csalad, neveldsziilok nélkiil, tehat kiilso kontroll nélkiil, amire

utdlag tekintve nagy sziiksége lett volna.

. ... Kollégiumba téltéttem az idomet, nem nagyon tanultam, nem érdekelt
semmi. Igazabol egy ilyen... bulikbol, bulikba menekiiltem, de, de, de, de minek... Nem
értem. Nem értem. Tehat igazabol nem értem most, most magam. Nem volt kiviil, nem
volt kiviilrol kontrollom, nem volt kiviilrol kontrollom. Igazabol senkit nem érdekeltem.

Erdekeltem embereket, csak masért! Ezt nem akarom neked 666 ((nevet)) mondani...”

s ... Az egész mas nem szolt, nem szolt arrol, hogy mintsem, hogy egy bulirol
vagy, hogy akkor... Nekem négy orakor kezdodott a nap. Tehat igazabdl. Igen, igen,
igen, igen, igen. Persze komolyan mondom neked, de utana igy egyik naprol a masikra
persze ott. Ott azért mas dolog is volt, amirdl igy nem szeretnék most igy, igy beszélni,
amire, amire igy radobbentem. Igy, igy nem tudom tehdt igy, igy az egyik naprél a
masikra kezdtem érezni, hogy hoppa ez igy, ez igy nincs jol. Meg igy nem tudom és
akkor komolyan igy az egyik naprol a masikra igy kiszdalltam ebbdl az, ebbdl az egész

’

dologhdl. Ja. Es akkor igy elkezdtem... Elkezdtem igy alakulgatni.’

Jelenlegi ¢lethelyzetének elbeszélésekor is szoba hozza ¢életének azon
periodusat, amikor kényszerhelyzetben volt, s hogy pénze legyen olyanokat tett, amit
nyilvanosan nem vallal, nem véllalhat fel. Ez azzal is magyardzhato, hogy az akkor
torténteket a magyar tarsadalom normarendszere elitéli, s ezért felvallalhatatlannak

tartja.

,,... De barmikor lecsévesedhetnék. Meg stb. Bar, bar azt mondom, hogy én ezt
nem hagynam, tehdat a ahogy nem hagytam akkor se. Most se hagynam. Biztos, hogy
kitalalnék valamit. Azt hogy mit? Az meg az meg nem tudom. Az meg nem is kell, hogy
publikus legyen. Erted, hogy mit akarok mondani? De bdrmit! Tudod, mikor az ember
olyan szituacioba keriil, hogy arrol szol az életed, hogy most mit eszel, meg most hogy
hol vagy, hol laksz, akkor, akkor egy kicsit bevagy, bevagy... Hatdrolva. Ja... Na de

szerencsere, hal istennek, nem kellett olyan dolgot csindlnom ami, ami, ami miatt
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szégyenkeznem kellene, sot... tehat olyat nem csinaltam, meg ami, ami, ami... persze,
persze voltak, 666... Tehat volt olyan, hogy valakihez bekeriiltem, tudod igy befogadott,
és akkor, hogy hivjik... ott is, ott is azert ott is kijott a személyiségem. Tehat ott sem
hagytam azt, hogy azert mert én szivességi alapon vagyok ott, ezért engem teljesen...

Nem. Akkor mentem. Erted, hogy mit akarok mon...?!

Az elbesz¢lésbol egyértelmil, hogy a vidéki allami gondozott fii megszokott
kornyezetének, ¢életvilaganak elhagyasa ¢€s teriileti, horizontalis mobilitasa nem volt
akadalyoktél  mentes. Mai  fejével  vallalhatatlan  helyzetekbe  kertilt,
kiszolgaltatottsdgaban  olyan dolgokat is kénytelen volt megtenni, ami
Osszeegyeztethetetlen volt akkori és mostani elveivel is. A kinos dolgok nyomaszto
voltat az is jelzi, hogy ezek megakaddlyoztdk abban, hogy papnak tanuljon, tehat olyan

dolgok torténtek vele, amik Osszeegyeztethetetlenek a bibliai tanitdsokkal.

,,..Azért nem mentem papnak, egyébként visszatérve erre a valldsos oldalra,
mert, mert... mert ott volt, van egy dolog az életemben, ami miatt ugy, ugy érezném,
hogy nem hiteles. Kkhhmm... Erted? Tehdt én és akkor most miért csindljak olyan

dolgot...”

Ezt az iddszakot életének zuhand periddusanak tekinti, amibdl mégis sikeriilt
kildbalnia. Az interju alatt egyértelmiien megvallja, hogy konnyen zuhand, labilis
személyiségnek tartja magat. A nehéz gyermekkor ellenére, ahol nehezen rajzoldédnak ki
a tajékozodasi pontok, mégis sikeriilt valami olyat taldlnia, ami segitségére volt és van

ma is valsagos és bizonytalan helyzetekben, ez pedig vallasos hite.

... Tehat ez személyiség, személyiségfiiggo, hogy ki hogy, ki hogy marad
életben. En mindig egy ilyen 666, tehdt igy konnyen zuhanok. Tudod, tehdt rdm az az

Jjellemz6, hogy konnyen igy lemegyek viszont iszonytian gyorsan jovok igy vissza. Erted?

»”

Maga a narrativa akadozottsaga, az el-elhallgatasok, az hogy egy teljes id0szakot
kihagy az életutbol, ugyanakkor a vissza-visszakanyarodasok ehhez a periddushoz
jelzik, hogy ezen iddszak megkeriilhetetlen, hogy megértesse az interjukészitdvel

identitdsanak alakuldsat. Vissza-visszatér a témara, mert meg akar felelni az interjis
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helyzetnek, amely egyfajta Oszinteséget kovetel tdle, ugyanakkor a pszichés nyomads
akkora, hogy nem meri felvallalni a torténtek kimondasat. A kellemetlen, labilis
momentumok felszinre keriilésekor, az interjialany megerdsitést var beszélgetd
partnerétdl, feltéve a sokszor ismétlédé ,,Erted? - kérdést, ami bizonytalansagot takar, s
amire az interjukészité automatikusan boélint.

Az interjualany vallasosnak tartja magat, mégis jelen van egy bizonytalansagi
faktor még ebben a témaban is. Egyrészrdl a kordbban emlitett ambivalencia, mely a
vallas ¢és pszicholdgia kozott fesziil. Masrészrol fontos szamdra a hit, hiszen segit
eligazodni a vilagban, timpontot jelent, de csak azért, mert nem elég erés ahhoz, hogy
egyediil, tAmasz nélkiill megalljon, eligazodjon a vilagban. Esetében a valldsossag trt
tolt ki, a csalad tirjét és funkcidra tesz szert, dllandd tdmaszt jelent, amelyet normalis
esetben a csaldd is ellathatna. Mivel azonban ezzel nem rendelkezik, dlland6sagra van

szliksége, ami mindig és mindenhol ott van.

... Enegy... egyszeriien nem tudom &6 elképzelni, hogy milyen lehet ateistinak
lenni, meg milyen, milyen lehet olyan embernek lenni, aki mindent sajat, tehat a hitét
sajat magdba veti. Es akkor szembesiil egy olyan dologgal, ami, ami téle fiiggetlen.
Persze lehet, hogy én, én, azért mert sokszor szembesiiltem olyan dologgal meg sokszor
voltam 66 vagy vettem részbe olyan dologban. Meg én szerintem nagyon sok dolog az
életben egyebkeént is olyan dolog, amit, amit nem tudsz elkeriilni, akdrmit csinadlsz,

)

akarmit, akarmit csinalsz...’

A narrativabol vilagos, hogy azzal fiigg Ossze vallasossaga, hogy sokszor élte
meg, hogy olyan tdle fiiggetlen dolgok iranyitjdk az életét, amelyekre képtelen volt
magyarazatot talalni, s nem rendelkezett akkora magabiztossaggal, hogy ezekbdl a
helyzetekbdl onalléan, megerdsités nélkiil kilabalhatott volna. Sziiksége volt valamire,
ami magyarazatot adhatott kérdéseire és vigaszt nyujthatott bizonytalan helyzetében. Ez
a valami pedig a reformatus hit, ami mindig utat mutat a bizonytalan helyzetekben,
viszonyitasi pontként szolgélt, és nem utolsé sorban csalad hidnydban alland6 pontként

ott van az életében.

... Es ez a hit lehet egy dlland6 pont az életemben és ez nekem egy dllando

’

pont. Ja...’
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., ...Azontul, hogy nincs gyokerem tehat csaladilag, maga ez, ez a hit

onmagamban, meg a hit Istenben ez egy hihetetleniil, hihetetleniil erdssé tesz. Ja...”

Végil a hit segitségével sikertilt tullendiilni ezen az atmeneti nehéz idészakon és
Budapesten egy egyhazi fdiskola pedagogia szakan kezdi meg tanulmanyait. Az interju
készitésekor az interjualany pedagogus szakon utolséd évesként, kozel a diplomahoz épp

felséfoku angol nyelvvizsgara késziilt, ami teljesen lekototte az energiait.

Az élettorténet elemzést roviden Osszefoglalva egy Kelet- Magyarorszdgon felnétt,
harmincas éveiben jar6, allami gondozott roma férfi intergeneracidos mobilitasi palydja
tarul elénk. Ez nagyon kiilonleges roma mobilitasi palya, hisz az interjualanynak
nemcsak borszinébdl adodo hatranyokkal kellett megkiizdenie, hanem 4llami gondozott
multjaval is és ez sokszor nagyobb teher, mint etnikai szirmazasa. Allami
gondozottként nevel6sziiloknél nott fel, nem roma etnikumu kozegben, tehat
szocializacidés kozege tobbé-kevésbé a tobbségi tdrsadalom normarendszere volt,
gyermekként nem érintették a kisebbségi szubkultiirabol eredd sajatsagok. Eletének
leghosszabb idejét egy nagyon szigoru, konzervativ csaladban toltdtte, ahol szigort
napirend volt és a nevelés kizardlag a biintetés eszkozét ismerte. Ebben a csaladban
szocializalddott, ahol a tulélés érdekében viszonylag hirtelen el kellett sajatitania az
Onszabalyozas képességét. A negativ megitélés ellenére is a szigord csaladi
szocializacid azonban megalapozhatta az interjialany aspirdciojat €és mobilitasat. Az
interjlialany a csalddot mégis olyannyira ridegnek tartotta, hisz oly talzé
szabalykovetést kivant meg tdle, hogy az pszichésen maradand¢ sériiléseket okozott
neki. Fiatalon komoly egészségiigyi problémai jelentkeztek, és mikor életében eldszor
kikertilt a kiils6, csaladi kontroll 6lelésébdl, olyan dolgokba keveredett, amelyeket nem
tudott kontrollalni és késobb nyilvanosan felvallalni.

Mobilitési sikerének egyik kulcsa paradox modon, hogy a csaldd, ami nem roma
etnikumu csalad, nem egy oleld, védd, Onbizalmat ndveld, pozitiv kdzeg, hanem
gyanakvast, bizalmatlansagot, ellenségeskedést szitd6 kornyezet, amitdl megprobalt
ming¢l tobb 1d6t tavolabb tolteni. Abban, hogy ezt a rideg csaladi kozeget természetes
modon elutasitsa és felismerje a kiilonbséget egy befogadd csaladi légkor és egy
elutasitando csaladi légkor kozott, fontos szerepet jatszik az, hogy kordbbi csaladjanal
komfortosan érezte magat. Az interjualany reakcioja normalis és egészséges, abban a

kozegben érezi jol magat, ahol elfogadjak és szeretik. Az interjualany az elfogado
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kozeget a kiilvilagban taldlja meg, ellentétben szdmos roma etnikumti gyermekkel, aki
szadmara a kiilvilag ellenséges és szorongast keltd (Fiath 2002).

Az interjualany gyermekkoraban a kiilvilagot kizarélag az iskola és a hittanora
jelenitette meg, mert neveldsziilei minden mastol elzartdk. Az interjialany olyan
kiilonleges 1¢lektani helyzetbe kertilt - ami a csalad elutasitasat a téle vald tavolkertilést
jelentette - s ami folyamatosan arra buzditotta, hogy inkorporalt kulturalis tokét
halmozzon fel. Mivel az inkorporalt kulturalis toke megszerzésének alapfeltétele a
személyes jelenlét, tehat az id6t a beruhdazonak személyesen kell raforditania, igy az ido,
melyet a kulturdlis tOke megszerzésére szant, egyben meg is szabaditotta a fojtogato
csaladi légkorben valdo részvéttol. A kotelezd tankotelezettségbdl addddan az
interjualanynak lehetdsége nyilt az 4dllami oktatas keretében elsajatithatod kulturalis toke
felhalmozéasara. A hittanérdk pedig lelki tdmaszt nyujtottak, illetve a mordlis
eligazodasat segitették a vilagban. Az inkorporalt kulturalis t6ke felhalmozasaban olyan
sikeres volt az interjualany, hogy sikeriilt a kulturalis tokét targyiasult formaba is
megjelenitenie. Az  inkorporalt kulturadlis téke felhalmozasdnak  attitidje
interiorizalddott, az interjualany habitusava valt, s ez lehetdvé tette, hogy felnétt fejjel
papir formdjaban, 1j, targyiasult kulturalis tékét halmozzon fel (kdzépfoku, fels6foku
nyelvvizsga, diploma megszerzése).

Az interjualany vonzo kiilseje is tokefajtaként értelmezhetd hisz az 6 esetében ez
tobbszor kozvetleniil segitette a hazassagi/parkapcsolati piacon (gyermekkori
csaladvaltas, korabbi és jelenlegi kapcsolatai). A hdzassagi piacon elért sikereit pedig
mindig gazdasagi tokévé alakitotta - lakhatas, anyagi tdmasz stb. Emellett az
interjlialanyt simulékony habitusa is segitette abban, hogy kapcsolati t6két halmozzon
fel, melyet gazdasagi tokévé tudott konvertalni. Az interjualany mindenképp sikeres
mobilitasi palyat jart be, hisz a megszerzett kulturalis tékefajtakat és vonzé kiilsejét
sikeresen konvertalta mas tékefajtakka. Allami gondozott multja, s az ebbdl fakadd
pszichés sériilések, borszinében megjelend roma szarmazasa erdsen hatraltattak
mobilitasat, mégis ligyesen kihasznalva a mobilitasi csatorndkat - iskola, parkapcsolat,
egyhaz - képes volt olyan mennyiségli kulturalis tékét felhalmozni, melyet remélhetdleg

a késdbbiekben is sikeresen fog gazdasagi tokévé konvertalni.
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8.2. Agziskolapad vonzdsdban

Az interjialany szegénységben, egy alfoldi varos ciganytelepén, nadfedeles, egy
helyiséges, foldpadozati, 20 nm-es valyoghazban sziiletik és nevelkedik 7 éves koraig.
Fiatal édesapja analfabéta, édesanyja fél-analfabéta, de mindketten dolgoznak, nehéz
fizikai munkat végeznek. Az interjualany nem jar 6vodéba, a ciganytelepen né fel, s
szeret ott lenni, nincsenek rossz emlékei. Tradicionalis roma értékek veszik koriil, a
telep kozossége oOvja, neveli, s itt tanulja meg a lovari nyelvet. Az interjualany a
ciganytelepen egy erds szegregacios €lethelyzetbe sziiletik bele €s itt is szocializalodik.

Az 1960-as, 70-es ¢években, és persze a korabbiakban is, a magyarorszagi
ciganyok lakasviszonyait nagyon komoly szegregacié jellemezte. A roma haztartdsok
61,5%-a elkiiloniilt telepen €It (Havas-Kemény 1996). Ezek a telepek spontdin modon
keletkeztek, altalaban a telepiilésektdl tavol vagy szé€lén, sajat épitésli putrikbodl alltak.
Ezeken a telepeken altaldban nem volt villany, géz és vezetékes viz. Az 1971-es
Kemény Istvan vezette orszdgos romavizsgalat megallapitja, hogy a romék lakéasainak
44%-ban nem volt villany, csak 8%-ban volt vezetékes viz és csak tovabbi 16%-hoz
tartozott az épiilet telkén 1évd kut (Havas-Kemény 1996). Az interjuialany is a véros
sz€lén, a temetd mellett, egy cigdnytelep putrijaban nétt fel, ahol nem volt vezetékes viz
¢és villany. Innen indult a helyi vérosi altaldnos iskolédba, ami egész életére kihatdssal
volt és meghatarozta felfelé iranyuld mobilitasi palyajat.

Egész életére kihatassal 1évo tény, ahogy 6 fogalmaz ,, dontd tényezé”, hogy
iskolai tanulmanya megkezdésekor nem egy atlagos osztalyba, hanem egyediili cigany
gyermekként az alfoldi varos egy jo nevi altalanos iskolajanak a-osztalyaba keril. A
rendszervaltast megel6z6 szocialista iddszakban az a-osztdlyokba, altaldban a jol
szitualt csaladok gyermekeit illetve a kaderek gyermekeit vették fel. Ebben az a-

osztalyban kezdi meg és fejezi be sikeresen altalanos iskolai tanulmanyait.

,, Hat akkor... iban, én ezt nem is gondoltam at, hogy a, da osztalyos voltam.
Tehat, hogy volt a osztaly ill. b osztaly. Szinte mindenki b osztalyba volt, akiket én
ismertem. Hat az a osztdalyosokat is majd megismertem, késobb. Mert csak azok nem
voltak, tehat egyediil voltam cigany. Na, most aztan, hogy akkoriban, ez, hogy volt, vagy

mint volt, hogy mi alapjan... dontétték el ezt igy a tanarok, ezt nem tudom. De az biztos,
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hogy az osztaly nagy része jo tanulo volt, késziiltek, tehat nem volt sik az, hogy nem
tanulni, meg nem késziilni. Hmm... olyan nagyon negativ tapasztalatom nincs. Tehat

>

amilyet én is tudok, hogy mik voltak, vagy mik szo, szoktak lenni igy az iskolaba.’

A mult rendszerben gyakran eléfordult, hogy az altalanos iskoldk a-osztalyaiba a
kivételezett helyzetben 1évé szillok gyermekei keriiltek. Igy az iskolaba keriiléskor az
interjalanynak egyik naprol a masikra nemcsak a tobbségi tarsadalom
normarendszeréhez kellett alkalmazkodnia, hanem egy kiemelt elvarashoz, az a-
osztalyos gyerekek altal meghatarozott szinthez is. Mindezek mellett nem magyar
anyanyelvii cigdnyként, nyelvi hatranyban is volt a tobbiekhez képest. Ahhoz, hogy
sikeresen integralodjon az 0j kozosséghez, teljesitenie kellett, tehat sokat, nagyon sokat
kellett tanulnia, és természetesen a tobbségi norma altal elvart modon kellett viselkedni,
ami egy kiemelt osztadlyban még nagyobb préba elé allitja a ciganyteleprdl jott
gyermeket.

Az iskolakezdés egy atlagos tarsadalmi helyzetli kisiskolas szdmara is
kiizdelmes feladat, nemhogy egy hatranyos helyzetli, 6voddba nem jart, nyelvi
problémakkal kiiszkddd kisiskolds szdmara. Ahhoz, hogy a feladattal megbirk6zzon,
komoly segitséget kellett kapnia az iskola pedagogusaitol. Hisz ebben sziilei nem
segithettek, tanulatlanok voltak, irni-olvasni se tudtak, tehat a tanitoknak kellett a
felzarkozasat megoldani. Egyediili romaként 6 volt a kakukktojas az osztalyban, ezért ra
kiilon figyelem esett. Felzarkoztatasat és a kezdeti nehézségeket tanitoi sikeresen
megoldottdk, az interjualany jol tanult, szeretett iskoldba jarni, tanarai €s tarsai
elfogadtak és befogadtak. Az iskolai sikerek, a tanulassal kapcsolatos pozitiv élmény, az
interjlialany késobbi életének dontd tényezdjévé valt. Az altalanos iskola jo alapokkal
latta el, amire a tovabbiakban is épithetett. Az interjialany megtanult tanulni, elviselni a
sikerre vezet. Természetesen annak, hogy ilyen sikeres roma kisdidk valt beldle,
elengedhetetlen feltétele volt, hogy a gyermek személyisége nyitott legyen, tudjon
racsodalkozni a vildgra és nem utolsé sorban csaladja timogassa a tanuldsban.

Az interjualany iskolakezdése egybeesett azzal, hogy a csalad un. cs-hazat,
(csokkentett értékil) 0j hazat kapott. Magyarorszdgon 1965-ben megindult egy
nagyszabasu telep felszdmolasi program, amely célul tiizte ki a hagyoméanyos roma
telepek megsziintetését és ezzel a romak lakasviszonyainak javitast (Havas-Kemény

1996). Ennek legfobb eszkoze egy kedvezményes kamata hitelkonstrukcid volt,
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amelynek igénybevételével a romak két-harom tipusterv alapjan egy atlagos csaladi
haznal kisebb méreti Gj hazat épithettek. Az interjhalany sziilei is egy 1j, cs-hazat
¢épitettek, de mivel egy 20 nm-es putribol jottek, szamukra az 50 nm-es haz is hatalmas
¢épiiletnek tiint, ezért egy kis haz megépitését valasztottak. Az ) hazba koltozés, a
kiszakadas a putribdl, a csaldd szamara olyan pozitiv lelki toltettel jarhatott, ami
fellazithatta tradiciondlis roma életvilagukat és érdekelté tette ket a tobbségi normanak
valo megfelelésben. Ebbe az is beletartozott, hogy gyermekiiket rendszeresen iskolaba
jarattak ¢és megerdsitették abban, hogy a tanulassal elébbre fog jutni a vilagban. Azt se
szabad emlités nélkiil hagyni, hogy mindkét sziild dolgozott, tehat a munkas 1ét és
annak értékvilaga dket is befolyasolta és ebbe a gyermek iskoldztatasa is beletartozott.
Az altalanos iskola befejezése utan, az osztalyfénok javaslatara tovabbtanult és
egy érettségit ado szakkozépiskolaba jelentkezett. Az interjhialany éaltalanos iskolai
teljesitménye példaértékli, nem bukdacsol, ahogy a roma gyerekek tobbsége, hanem
szinte tiszta kitlind a nyolc év alatt. Ehhez a teljesitményhez sziikséges az interjualany
hallatlan szorgalma, mellyel megprobalja lekiizdeni azt a rendkiviili hatranyt, amely
kozte €s jol szitudlt osztalytarsai kozt fesziil. Ehhez az akaratnak, a szorgalomnak és a
megfelelési vagynak egylittesen kell munkdlkodnia, hogy sikeriiljon. Alkalmazkodo
készsége mar ebben az életkorban is feltinéen magas, elfogadja az iskolaban meglévo
normarendszert és ennek akar mindendron megfelelni, fel sem meriil benne, hogy

tanulas helyett egylitt l6gjon roma telepi barataival, rokonaival vagy szomszédjaival.

., Elsotol kezdve végig 4,5 és kitiind kozott voltam végig. Hmm, maga, maga az
osztalyfonokom javasolta, hmm hogy érettségit ado kozépiskolaba menjek tovabb, hat ez
nagy szam volt akkoriba. Egy... foként ciganyok korében, mert ez ’79-ben volt. 1979-

’

ben.

Az interjlialany megfelelt osztalyfonoke elvarasdnak, fel sem meril a
narrativaban, hogy neki lett volna mas elképzelése, egyaltalan barmi elképzelése is lett
volna életének tovabbi alakulasarol. Teljesiti a presztizsben és hatalomba f6lotte allo
kivansadgat, megfelel neki ¢és tovabb tanul. Szadmara e kivansag teljesitése
megtiszteltetéssel €s oromérzéssel parosul. A narrativa elemzése kapcsan olyan ponthoz
értiink, ami megkeriilhetetlen, hogy felfejtsiik, hisz ez a késObbi narrativat is segit
értelmezni. Kozelebbrél meg kell vizsgalni az interjlalany tarsas befolyasra vald
reakciojat.
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Az Aronson-féle kategorizacio koziil az interjualany reakcidja a tarsas
befolyasolasra a behodolas. Elliot Aronson (1994) harom reakcidt kiilonboztet meg a
tarsas befolyasra valé reagélasban: (1) behddolas, (2) azonosulés, (3) internalizacio. ,,A
behddolas esetén a hatalom a legfontosabb tényez6 — a befolyast gyakorlonak a hatalma,
aki kiosztja a jutalmat a behddoldsért és a biintetést az ellenszegiilésért” (Aronson 1994,
pp.71). Ilyen személyek lehetnek a sziilok, tanarok, munkaadok tehat olyan személyek,
akiknek hatalmukban all olyan dolgokat tenni, melynek a kovetkezményétdl tart a
behddold személy. A mi esetiinkben az interjualany behodol tandrainak, majd
munkaadoinak, elfogadja és koveti irdnymutatdsaikat. Ezt természetesen szinte mindig
pozitivan értékelik a hatalomban felette allok, jelen életrajzi helyzetben éaltaldnos iskolai
tanarai. Igy nem is kérdés, hogy tanarai tamogatjak és segitik tovabbtanulasat. Mas
szempontbol tandrai szdmadara pozitiv visszajelzés az interjlialany reakcidja, hisz azt is
kifejezi, hogy jol végezték munkéjukat.

A munkaéthosz ebben az értelemben az egyik kdzponti fogalma az életutnak. Ez
koti 6ssze a csaladi szocializadciés mintdt a tarsadalom 4altal az interjlalany szamdra
megjelenitett értékmintaval, és teszi sikeressé a mobilitdsat. A személyiségfejlodés
korai szakaszdban a sziilék megkérddjelezhetetlen munkamoralja jelenti azt a
viszonyitasi pontot, amelyre az interjualany személyisége épiilhet. Ez a munkamoral
sikeres csaladi adaptécioja torténik meg kisgyerekkorban, és nyer megerdsitést az iskola
elkezdésekor is. A csaladi minta tehat a szélesebb tarsadalommal valo taldlkozas els6
alkalmaval, az iskolaban is sikerrel kecsegtethet, hiszen olyan univerzalis mintat jelent,
amely felfel¢ iranyulé mobilitasi palyat igér. Magyarazatra szorul azonban az, hogy a
Parsons altal leirt univerzalodasi folyamat hogyan tudott sikeres lenni olyan
szociokulturalis kozegben, ahol ennek az értékmintdnak kevéssé kiterjedt jelenlétét
tapasztaltdk a kutatok.

A hagyomanyos romakozosségben a tanulds vonatkozasaban ritkdn tapasztalt
erdteljes munkaéthosz meglatdsom szerint tobb tényezdvel hozhatd Gsszefiiggésbe. A
korabeli teljes foglalkoztatottsag folyamatos munkalehetdséget kinalt a kordbban
tobbnyire alkalmi munkakbdl €16 romakodzosség tagjainak. Ez a munkalehetdség pedig
kiszamithatdsagdval nem csupan biztonsagot jelentett az interjlalany sziilei szamara,
hanem a munkavégzés iranti elkotelezettséget is erdsitette. Feltehetden ez dnmagaban
nem lett volna elégséges a latvanyosabb mobilitds eléréséhez, mivel a sziilok

munkatevékenysége a tarsadalmi statusz kismértékii valtozasat rejtett csak magaban.
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Az interjualany iskolakezdése azonban egybeesik a hagyomanyos romak6zdsség
tagjai szdmara addig elképzelhetetlen eldbbrejutas, a cs-lakas kiutaldsaval. A két
esemény egy idObe esése egyfeldl fényesen igazolta az eddigi csaladi mobilitasi
erofeszitéseket. Masfeldl olyan pluszmotivacidt jelentett az interjualany szamara, amely
a szociokulturdlis kornyezete miatt szokatlanul nehéz kihivasok teljesitésére is
alkalmassa tette a kiemelt osztalyban. A személyiségfejlodés korai szakaszaban belsové
tett értékminta tudott tehat a madasodlagos szocializaci® immar univerzalisztikus
értékével talalkozni, és az ezzel egyiittjard tarsadalmi sikeresség szerepe lesz az, hogy a
parsonsi mintdban kozbeesd szakasz (a tdgabb csaldd, a rokonsag) értékmintaja
relativizalodik.

A csalad rokonsaga kevésbé viseli magéan a fentebb taglalt univerzalis mintékat,
de szerepiik épp abban az iddszakban lehetett volna erdteljesebb, amikor az iskola
masodlagos szocializacioja kiegésziti az eddigi szintereket. Az egy iranyba mutatod
csaladi és iskolai mintak erejét noveli és a rokonsag altal kozvetitett minta szerepét
azonban csokkenti, hogy a cs-lakds kiutalasaval a csalad kikeriil a zart romak6zdsség
kozvetlen életvilagdbol. Mindez a tobbségi tarsadalom altal megerdsitett mobilitasi
palyat igér. A mobilitasi torekvés nyilvanos elismerésének fontos szerepe van abban,
hogy interjualanyunk olyan energidkat tud mozgdsitani, amely a bourdieu-i értelemben
vett kulturalis t6ke hidnyat is képes kompenzalni. Az iskolai sikeresség masrészt olyan
mértékben internalizalja az ottani értékminta kovetését, hogy a tovabbi életutban is
alapvetd identitas jeggyé és a tarsadalmi vilagban valo tajékozodas alapjava valik. Ez
eredményezi a késObbi iskolai mobilitas sikerességét, és ruhazza fel az interjualanyt
azzal, hogy a kozépiskoldban is — immar a csaladtol elszakadva — sikeressé valjon.

Sziildvarosatol viszonylag tavol, egy alfoldi mezdvéaros vendéglato-ipari
szakkozépiskoldjaba nyer felvételt. Kollégista lesz, s ott kell hagynia csaladjat és a
megszokott kornyezetet. Tavol csaladjatol kezdi ) kamasz életét, ahol megint be kell
illeszkednie, el kell fogadtatnia magat kornyezetével. Ebben az iskoldban egy kicsit
nehezebben megy a tanulds, de végiil sikeriil megallnia a helyét. A hétvégi
hazalatogatasok tanulmanyi eredményétdl fliggnek, ezért igyekszik, s jol tanul. Ebben
az iskoldban viszont azt is meg kell tapasztalnia, hogy milyen érzés, amikor egy tanar

ellenséges vele és meg akarja buktatni.

,Hat olyan mondom a 06060, a tanulmanyi eredményekkel ott se voltak

kiilonosebb probléemak meg igy rogton elsosként egy-keét tanulmanyi versenyen részt
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vettem. Hmm, hat egy-két, ott azért vettem észre, hogy ételkészitésbol, tehat az ékt.
tandarnak, voltak ilyen problémdi, most azt meg nem tudnam mondani, hogy most cigany
vagy nem cigany, csak ugy lattam, hogy szivesen meg szeretne buktatani. De ez még
inkabb arra sarkalt, hogy orarol-orara késziiljek, minden ételt megtanultam. Viszont

1

elkovette azt a hibat, hogy minden egyes alkalommal lehetoséget adott a felelésre.’

Talalkozik egy ellenséges érzelmii, talan rasszista tanarral, aki valami miatt meg
akarja buktatni. Ekkor is a jol bevalt receptet hasznalja, tanul és engedelmességgel,
behodolassal megint sikerrel veszi az akadalyt. Megint beigazolddik, hogy
behodolédssal, a tanari hatalom tiszteletével minden ellenséges érzelmet meg lehet
szeliditeni. Nagyon erdsen rogziil benne, hogy ha engedelmeskedik, ami az iskoldban a
jO6 magaviseletet €s a tanulést jelenti, akkor abbol baj nem lehet, sét az jutalommal jar.
1983-ban leérettségizik, és mint jo tanuld didk, aki tud tanulni, benne is felmeriil a
tovabbtanulas lehetsége. Erdekes, hogy a f& narrativaban nem tesz célzast egyetlen
baratra, osztalytarsra sem, aki fontos lett volna szamara, kizarolag a tandrairdl tesz
emlitést. Az interju lezardsakor emliti meg néhany altalanos iskolai osztalytarsat, ezt
viszonylag hosszan teszi, ezzel jelezve, mennyire fontos és kozismert emberekkel jart
egylitt. Ezek a volt osztalytarsak nem voltak baratai, nem tartja veliik a kapcsolatot, de
megismerik, s intenek neki, ha mostansag taldlkoznak egymaéssal. Mintha ezek az
altalanos iskolai osztalytarsak azt a szerepet toltenék be, hogy igazoljak sikeres
mobilitasat és egyben kapcsot is jelentenek a kdzéposztaly felé.

Mint lattuk, az univerzalis értékek belsdveé valasanak Parsons altal leirt ttja
eltérést mutat az interjualany esetében. A csalad, a tdgabb rokonsag és a masodlagos
szocializacios kozeg (iskola, kortdrscsoport) szerepe az & esetében nem egyarant
meghataroz6 szerepll. A hagyomanyos, zart romako6z0sségbdl jovo fill szamara a sikeres
mobilitds raadasul a személyiségfejlodés szempontjabol fontos, de itt a tarsadalmi
sikerességét hatraltatd rokonsdg hattérbe szoritasaval lesz sikeres az interjlialany
palyaja. Masrészt az iskolai sikerek egyre inkabb olyan életvilagba viszik az
interjlialanyt, amelyben a kétkezi fizikai munkéat végzd sziilok mar egyaltalan nem
tudnak t4jékozodni. Nyilvanvaloan ezekkel a tényezokkel fiigg Ossze az, hogy az iskolai
értékvilagot megjelenitd tanarok megfellebbezhetetlen autoritasként jelennek meg az
interjlialany szdmara. A tarsadalmi térben a tanarok altal megfogalmazott értékek
mentén tdjékozodik, identitdsa pedig az ezen értékeket sikeresen kifejezd, a tobbség

elvarasait teljesitd személlyée lesz.
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Az interjualany életében az iskola olyan komfortos kdzeggé valt, hogy érettségi
utan felmertilt benne a tovabbtanulds gondolta. Arrdl, hogy mit szeretett volna tanulni,
az érettségi utan nem tesz emlitést, és arrdl sem, hogy lett-e volna egyaltalan barmiféle
elképzelése is fiatal kamaszként, hogy mivé is szeretne valni. Ezt nem emliti az
¢lettorténetet elmondva és érdekes modon az egész narrativaban nincs megfogalmazva,
hogy 6 maga egyszer is gondolt volna arra, hogy mit is akar az életben. Hidba szeretné
folytatni tanulmanyait és maradni az iskolapadban, tovabbi tanuldsat sziilei mar nem
tudjak vallalni, igy el kell mennie dolgozni. Kdzben a csalad is boviilt, vele egyiitt mar
négy gyermek van a csaladban, akiket sziileinek szintén el kellett tartania és tanittatnia

kellett.

., ... Tehat munkasemberek voltak. Ugye bar nem gdtoltak a tanulasban, de
amikor mar az érettségi tajan mondtam, hogy igy tovabb tanulnék azért ott elhangzott,
hogy, hogy hat mennyit akarsz mar tanulni. Tehat nem rosszindulatbol. De szoval a

lényeg az, hogy az érettségi utan én dolgoztam a szakmaban...”

Az érettségi utan szlildvarosdban, a vendéglatdiparban helyezkedik el. A
nagybetiis életben, ahol nehezen atlathatok a viszonyok, az interjlialany nehézkesen
t4jekozodik, de itt is megmutatkozik konformitisa. Most is meg akar felelni az
elvardsoknak, és engedelmeskedik fondke biztatdsanak, hogy igyon egy kupicéaval.
Kollégai is biztatjdk a szeszesital fogyasztasra, és hogy megfeleljen kornyezetének,
koveti a tObbségi magatartast, ami ez esetben az italozast jelenti. Persze a folyamatos
¢jszakdzasok és a szeszesital kozelsége miatt maga a vendéglaté-ipari szakma is
magaban rejti ezeket a veszélyeket. Mindenesetre, ahogy az iskolai kozegben, itt a
munkahelyen is, behddolassal vélaszol a tarsas befolydsra és nem elutasitassal. A
narrativabol egészen vilagos, hogy a szeszesital elfogadasat konformitasbdl teszi, hisz
az ¢letat koradbbi részében fel sem meriil, hogy szdmara az alkohol barmikor is

problémat okozott volna.

., ...Hat elotte ott a vendéglatoiparba egy kicsit igy az italozasba is beleestem.
Hat eleinte még csak ilyen kezdo szinten, a fonok kinalgatott meg, meg, meg a kollegdk.
De igy a hosszu évek soran igy mar olyan szinten volt, hogy, hogy soha semmi nem
sikeriilt ami, amit az ember igy eltervezett. Tehat igy a lépések meg voltak, mert mit

tudom én azt mondtam, most elmegyek a Balatonra, dolgozok és akkor egy kis pénzt
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keresek és akkor majd valamit abbol majd megveszek. Tehat ezek a nem csak almok
maradtak, hanem igy a meg is tettem a kello lépéseket, csak mindig az utolso pillanatba,
mikor két hétig se volt semmilyen alkohol, igy elmentiink a baratokkal bulizni és akkor

oda lett az egész kereset. Tehat nagy haszna nem volt...”

A sikeresen felfelé mobilizaldédott roma fiu karrierje félre csuszik, alkoholista
lesz. Nem taladlja a helyét a vildgban, sodrédik, nincsenek vilagos céljai. Kikeriilt a
hagyomanyos roma életvilagbol, mas lett, mint betanitott vagy segédmunkas rokonai és
bekeriilt egy masik, a tobbségi tarsadalom munkas életvilagaba. Megprobal megfelelni
kornyezetének és ezzel elfogadtatni magat, de a behodolas most rossz utra vezeti. A
narrativabol lathatd, hogy rdeszmél, hogy az italozds nem vezet sehova és megprobal
ellenallni, de sikerteleniil. Egyediil nem tudja megoldani ezt a sulyos problémat. Maga a
mobilitds onmagaban is fesziiltségek forrdsa, ami megkonnyiti az italhoz vezetd utat. A
hagyomanyos roma életviligban mar nincs meg a helye, az 0j életvilag pedig még
ismeretlen, atlathatatlan szdmara. Végiil is ennek az alkoholista iddszaknak egy kocsmai
verekedés, egy ,,baleset” vet véget, amelynek soran az interjlialany életveszélyesen
megsériil, leszazalékoljak, és élete tjabb fordulatot vesz. Az életiitban a baleset és a
balesettel jaré kovetkezmények a ,,sorsesemény”, olyan kiilsé €s belsd torténést jelent,
»amely az 6nmagunkbol valo kilépés igényét tamasztja veliink szembe” (Tengelyi 1998,
pp-43). A narrativabol vilagos, hogy ez egy traumatizalt teriilet, az interjlialany tobbszor
nekifut, mas-mas oldalrdl kozeliti meg ezt az iddszakot, és az életit mas részeihez

viszonyitva hosszan besz¢€l az ,, ilyen kis depresszios élmények”-r0l.

., ...1ehat én mar akkor 60 34 éves voltam, amikor ide (varos név) nyertem
felvételt a (név) Foiskolara szocialis munkds szakra, nappali tagozatra. Tehat nappali
tagozatra jelentkeztem. Hmm, hat hogy mi volt az oka, ennek hogy én ide jelentkeztem?
Hat nem taldlta az ember igy nagyon a helyét. Mondom én a vendéglatoiparban
dolgoztam. Nem igazan jott be teljesen ez nekem. Volt egy sériilésem is egyébkeént. Egy
igen komoly. Onnantol kezdve mar a vendéglatoiparba nem nagyon dolgozhattam,
balesetveszélyes volt, meg hat voltak ilyen kis depresszios élmények is meg, meg. Hat

’

elotte ott a vendéglatoiparba egy kicsit igy az italozasba is beleestem...’

... Es aztan egyik naprol a masikra abbahagytam az italozast is. Tehadt 606 ez

9... 1995-ben... hagytam abba az italozast. 83-ban végeztem és akkor ez a, ez a ugy
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mond ez 10, 11 évet dolgoztam ott a vendéglatoiparban és akkor szép lassan azért mar
igy belecsomorlottem az italozdsba. Es hat utdna ezt abba is hagytam, mert mondom
volt egy ilyen komoly balesetem és lehet, hogy ez is hozza jarult, hogy egy kicsit igy
észhez is tértem. O66 meg hat 666 rogton a volt baradti korrel szakitottam. Hdt itt egy
ilyen nagy tir maradt. Tehat hogy, hogy hazajéttem a korhdzbol, nem is birtam volna
dolgozni, meg, meg hirtelen ott volt a, otthon egyediil. O6 majd leszdzalékoltak

egyebkent...”

A baleset és az azt kovetd depresszids iddszak, s az abbodl vald kildbalas ¢€s
felallas onmagaban bizonyitja, hogy az interjuialany harcos, kiizdd tipus, aki nem adja
fel. Ebben minden bizonnyal szerepet jatszik az is, hogy a munkaéthosz egyarant
megerdsitést nyer a csaladi és az iskolai szocializdcioban. Ennek folyamatossaga adja az
interjualany képességét a felfelé iranyuld mobilitasra. Ez a mobilitasi palya megtorni
latszott az interjualany ifjukori alkoholizmusaval. Ugy is fogalmazhatnank a parsonsi
modell alapjan, hogy az interjualany kisérlete arra, hogy a csaldd és iskola jelentette
szocializacids mintat a kortarscsoporttal is kiegészitse, kudarcot vallott.

A korabbi identifikaci6 erejét mutatja, hogy ez mentén vonja le a tanulsagot.
Szakit volt barati korével, ez lelkileg ugyan igen megviselte, de feln6tt fejjel visszaiil az
iskolapadba. Jelentkezik egy jo nevii fdiskola szocialis munkas szakdra, nappali
tagozatra, tehat visszamegy a tanterembe, amely identifikacioja legfobb kozegét
jelentette. Itt szdmara vilagos viszonyok vannak, és ahol ugyanazt kell tenni, mint
altalanos iskolas illetve kozépiskolas kordban, tehat engedelmeskedni és megtanulni
mindent. Itt azonban mindezt azzal a biztos tudattal teheti, hogy itt mar j6 kezekben
lesz. Ezen id6szak mar a roma didkoknak a felsdoktatasban vald részvételét tamogatd
periddusa, sok Osztondijjal, megélhetési lehetdséggel. Ehhez persze akkor lehet hozza
jutni, ha megfeleld teljesitmény, tanulméanyi eredmény is all mogotte. Ez az interjualany
szdmara nem okozott problémat, hisz eddigi életpalydja erre mar sikeresen
kondicionalta: nagyon szorgalmas, nagyon engedelmes didk volt mindig. A féiskolat
kivalo eredménnyel végzi, rengeteg Osztondijat, tamogatast kap. A roma fiatalokat
tamogatd szervezetektol nemcsak anyagi, hanem szakmai €s emberi tdmogatast is kap.
Osztondijjal kétszer is tanulhatott kiilfoldon, vilagot jart és megismerkedhetett mds

kultarakkal is.
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Az élettorténet érdekes intrageneracios mobilitasi palyat rajzol meg el6ttiink. Az
alfoldi varos ciganytelepén felnott, negyvenes éveiben jar6 diplomés roma férfi a
foiskola alatt megszerzett kulturalis tokéjét és kapcsolati tokét nem konvertalja, nem
¢épit vele karriert. A fGiskola elvégzése utan nem szocialis munkasként helyezkedik el,
hanem lovari nyelvet tanit. Tehat az interjualany meg sem probalja felhaszndlni az
intézményesiilt kulturdlis tokét, amit a fdiskolai diplomaval megszerzett, hanem az
otthoni, a gyermekkorban inkorporalt kulturalis tokét, a lovari nyelvet tanitja. A lovari
nyelv tanitasaval visszatér a hagyomanyos ¢€letvilaghoz, ahol egykor komfortosan érezte
magat, ahol elfogadtdk olyannak amilyen. Hidba szerzett diplomat, az intézményesiilt
kulturalis t6ke esetében nem konvertalodik gazdasagi tokévé, hanem a gyermekkorban
belsdvé tett kulturalis téke, a nyelvtudas konvertalodik gazdasagi tokévé. Ennek masik
oka valosziniileg az interjlialany ¢€lettitjaban rejlik, amelynek sordn biztonsagot, pozitiv
¢lményt, vilagos viszonyitasi pontokat mindig a tanterem ¢és a csaladi szocializacids
kozeg jelentette.

Az ¢élettorténet felfejtése megvilagitotta tarsadalmi mobilitdsdnak tarsadalmi
Osszetevoit. Masfeldl arra is ramutatott, hogy a parsonsi szocializacidés modelltdl valo
eltérés sziikebb teriiletre korlatozta a tarsadalmi érvényesiilés lehetdségét. Nem véletlen
tehat, hogy az interjalany azt az életpalyat valasztja, amely pozitiv identifikacio
lehetéségét nytjtotta a szamara: a csaladi kozeget és az iskolat. Igy aztan nem tesz
egyebet, mint atiil az iskolapad masik oldaldra, tandr lesz, és ezzel bent marad a
biztonsagot nyjtod tanteremben, ahol vildgosak a viszonyitasi pontok. Masrészt pedig a
lovari nyelv oktatasaval erdsen kapcsolodik gyerekkora szédmdara biztonsagot,
attekinthetd tarsadalmi viszonyokat jelentd kozegéhez. A visszatérés momentuma a
hagyomanyos kultirdhoz a horizontalis, teriileti mobilitdsdban is nyomon kdvethetd, a
foiskola befejezése utan visszakoltdzik a gyermekkora ota jol ismert alfoldi varosba,
ahol roma élettarsaval hazat vesz, csaladot alapit és megsziiletik kisfia. A hagyomanyos
roma ¢letvilag értékeit valasztja, amit kifejez 6ltozkddésében is (fekete 6ltony, fehér
ing, kalap, aranygytriik, arany nyaklancok).

Ez a ,hazatérés” azonban nem mentes a tdrsadalmi fesziiltségektol. A
narrativabol vildgos, hogy az interjualany sikeres felfelé irdnyul6 mobilitasa fesziiltséget
okoz, foleg a sziik csaladi korben. Az interjhalanyt ez bantja, ugy érzi, hogy testvérei,
foleg Occse, egy kicsit irigykednek, mert vitte valamire, sét kivagyinak is tartjak.
Nosztalgidval tekint vissza a régi idokre, amikor még mindenki, az egész kozosség

hasonl6 moddon, szegénységben €It és nem volt miért irigykedni egymasra. A
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narrativaban bekovetkezd alabbi hirtelen valtas arra is ravilagit, hogy nagyon rosszul

esik neki, és talan szégyelli is, hogy nem fogadték vissza.

., ...0zoval 1gy... kicsit igy valtoztak a dolgok, valtoz... meg, meg egy kis befelé
fordulas mar, mar a ciganyok kérében is megfigyelheto. Most nem azt mondom, hogy,
hogy rosszindulatuak lennének, nem errél van szo. Csak, csak talan elkez vagy elkezdett
ez a... kis lathatatlan egyensuly felbomlani, ami még akkoriban ott a telepen volt, vagy
még azutan is. Hat ott mindenki dolgozott, mindenkinek majdnem ugyanannyi volt a
fizetése is... Ott mindenki ilyen hasonlo... 606 szinten élt, mindenki azon, koriilbeliil
azonos helyzetben volt. Nagyon nem irigykedett senki egymdsra vagy a masikra... Most
onnantol kezdve, ha, ha egy ilyen azonos helyzetbol indul valaki vagy azonos csaladbol
és ugyanugy az egyik viszi valamire, a mdsik nem, ott mdr rogton beindul a mutogatds,
hogy mit képzel ez magardl. Igen. Ez mondjuk ez nem egy cigany specifikum, ez mashol
is igy volt, vagy igy van. De mondom maga a haz az egy helyiségbol allt, nadfedeles
volt, koriilbeliil hdt hany négyzetméteres? 20nm lehetett, koriilbeliil, most sacra

’

mondom...’

Ebben az ¢letttban tetten érhetjiik azt is, hogy a sikeresen mobilizalodott romak
szdmara milyen fesziiltséget okozhat, hogy kikeriilnek a hagyomédnyos k6z6sségbol.
Masok lesznek, mint rokonsaguk, de sokuknak nem sikeriil vagy nem is akarnak a
tobbségi kultirdhoz tartézni. Elismerik annak érdemeit, de vissza akarnak térni az
elhagyott kozosséghez, ami mar nem fogadja be dket. A narrativa arra is felhivja a
figyelmet, hogy hidba az intézményesiilt kulturalis téke, ha ez nem parosul kelld
motivaltsaggal, egyéni kezdeményezdképességgel, akkor a diplomas romabol nem lesz

automatikusan roma értelmiségi.

8.3. Szakitdas a hagyomdnyos roma noi szereppel

Az interjlialany pest megyei kistelepiilésen €l6 roma nd, aki fiatalon megdzvegyiilve,

két gyermeket nevel. A narrativabol egy intrageneracidos mobilitasi palya tarul fel, az

interjlialany felndtt fejjel érettségizik le, majd ezutdn kezdi el a tanitoképzo féiskolat.
Az interjualany nagysziilei a modosabb romak koziil vald zenészek, illetve

régiségekkel, magyar népviselettel kereskedtek. A sikeres csaladi tradicio azonban
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megszakadt, sziilei mar nem voltak ilyen jomoéduak, s raszorultak a nagysziilok
tamogatasara. Edesapja magankereskedéként dolgozott, ami nem jart mindig egyforma

jovedelemmel, édesanyja szocialis gondozdként tevékenykedett a faluban.

. ... Hat a nagymamam, apu anyja, 666 nagyon jomodu né volt, meg szépen
éltek, nagyon. Es hat 6 nagyon sokat segitett nekiink anyagilag. Rengeteget.
Ruhazkodastol, a lakas berendezéséig, mindent. Aztan amikor uj hazat épitettiink, akkor
az épitkezésnél is rengeteget segitett. Hat ugye 6 ezekkel a népviseletekkel foglakozik, a
mai napig is. Es akkor vdsdrokba jart, meg mi is jartunk vdsdrozni, mert ugye &

megtanitotta anyut varrni.”’

Az interjialany falusi altalanos iskoldban végezte tanulményait, ahovd nagyon
szeretett jarni. A falu végén, a ciganysoron laktak, szegregalt lakohelyen, de &
gyermekfejjel jol érezte ott magat, hisz megélhette, hogy egy kis kdzosség fontos tagja.
A dolgozathoz készitett narrativ interjukbol vilagossa valik, hogy amennyiben a roma
gyermekek egy jol miikodd, tdmogatd, roma vagy vegyes kozdsség részeként élhetnek,
akkor a lakohelyi szegregaci6 nem feltétleniil okoz jelentds hatranyt. Kis
kozosségekben sokkal nagyobb a jelentésége az egymadsra figyelésnek és a kdlesonos

segitségnyujtasnak. Az interjualany ezt igy meséli el:

. Es arra, a falu szélén, az hat az (folyé név) mentén van (falu név) mellett és egy
ilyen nagyon szép rét vdlasztia el a falut. Es ott teljesen a falu szélén, a rét szélén
laktunk. Es hat ezt lehet igy nevezni ezt az utcdt, hogy hat azt nem mondandm, hogy
ciganysor, de tobb cigany élt ott. De hat ugyan ugy nemcsak ciganyok és nagyon joba
voltunk a szomszédokkal, akik nem voltak ciganyok. Engem foleg nagyon szerettek, mert
beszédes voltam. Aztan hat ugye vallasosak vagyunk, jartunk templomba elészor a
nagymamammal, a dédimmel. Mert, hogy ott én voltam az elsészamu kedvenc, oda-
vissza, ugyhogy velejartunk templomba. Aztan neki érsziikiilet miatt levagtik a labat,
aztdn utina a szomszéd nénivel jartunk. Ugyhogy én nagyon szerettem az ilyen

dolgokat. Oreg nénikhez hozzacsapodni és akkor pavakérbe jartunk, énekeltiink.”

Az interjialanyra jellemzd, hogy mindig befogadta a kozdsség, életében
tobbszor szorult kiilsd segitségre és tObbszor kellett telepiilést valtania, de a

beilleszkedés, sajat maga elfogadtatisa nem okozott szaméra problémat. A fenti
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idézetbdl ez is felismerhetd, hogy eleinte a nagymamadjaval, majd annak betegsége utan
egyediil, csatlakozva a helyi parasztasszonyokhoz eljart velik a templomba és a
pavakorbe. Tehat kisgyermekkoratdl kezdve a tobbségi kozosséghez vald integracio
mintdjat sajatitja el. Ezt a nagymama kezdeményezi, aki meglepd mdédon maga is
magyar népviselettel foglalkozik. Az interjualany csaladi helyzete azonban egyre
rosszabbra fordul, édesapja egyre kevesebbet dolgozik, alkoholistava valik, eladjak az
uj hazat, kisebbe koltoznek és a gyerekek eltartasa, nevelése édesanyjara szakad.
Edesapja rendszeresen bantalmazza édesanyjat, allandoak a csaladi botranyok. A falusi
¢letet nemcsak a fent emlitett kolcsondsség, hanem az allando feliigyelet, a masik
ellendrzése is jellemzi. Ez a bantalmazott gyermekek szempontjabdl egyrészrol eldonyos,
hisz a szomszédok tdmaszt nyQjtanak, masrészrdl viszont szégyenkeznilik kell csaladjuk
miatt, hisz megbélyegzettekké valhatnak. A zaklatott gyermekévek, az otthoni
megalaztatdsok, amelyek a gyermekeket se keriilték el, végiil odavezetnek, hogy
felbomlik a hazassag és édesanyja hazakoltdzik sziileihez. Az anya, a masik fontos noéi
minta a nagymama mellett, aki ebben a kapcsolatban az aldozat szerepét jatssza,
meghataroz6 a lednygyermek nemi identitasanak formalodasdban. Réadasul a csaladi
problémak egy olyan életszakaszban erdsddnek fel, amikor a kortars csoport jelentdsége
is megnovekedik. A tinédzser években nagy a jelent6sége a csaladi tdmasznak, a
megértésnek, a tamogatasnak. Ezeket nem kapja meg otthonrol az interjlialany. A csalad
szamara tobbé nem adja meg a kelld biztonsagot.

Ebben az egyébként is labilis életkorban, amikor a kortarscsoport jelentdsége
megnovekszik, a csalddi tdmasz jelentdsége fokozottan nd, az édesanya elkoltdzik
harom gyermekével egy kisvarosba, ahol a korabbi lakhelyiiktdl eltérden jelentds roma
kozosség €l. Az 0j helyen a gyermekek természetes mdodon integrdlodnak a viszonylag
nagyszamu kortars roma kozdsséghez. Az interjialany annak ellenére, hogy elkdltoztek,
a faluban fejezi be altalanos iskolai tanulményait, majd felveszik egy nagyvéros
gimnaziumba, ahol kollégiumba keriil. A zaklatott csaladi élet ellenére, ahol nem sok
hely jut a tanulds szdmara, az interjualany képes olyan eredményekkel elvégezni az
altalanos iskolat, hogy végiil gimndziumba keriilhetett. A csaladban ez nem példa
nélkiili, hisz batyja is kozépfokl intézményben tanult.

Az 1994/95-es tanévben az interjualany elkezdi kozépfoku tanulményait, de még
abban az évben ott is hagyja a gimndziumot. Az imént emlitett tanévben a
gimnéaziumokbol lemorzsolddd tanulok ardnya az induld 1étszamhoz viszonyitva 9,3%

(Lisko6 2003, pp.5). Az interjiialany lemorzsolddasat, a gimnaziumbol vald kimaradéasat
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szamos tényezd befolyasolta. Ezen tényezdk magyardzatdhoz azoknak a kutatdsoknak
az eredményeit érdemes bevonni, amelyeket Lisko Ilona (2003) rogzitett azt feltarando
kutatasdban, hogy milyen tarsadalmi rétegek gyermekei maradnak ki elsdsorban a
kozépfoku oktatasbol. A kutatasi eredményekbdl természetszeriileg csak azokat a
tényezoket emelem ki, amelyeknek az interjualany életét is befolyasoltdk. Liskoé Ilona
azt bizonyitja, hogy a kimaraddé tanulok kozel fele kozségekben ¢€l, tehat a falusi
lakohely noveli a kimaradas esélyét. Mivel a kimaradé tanulok az iskolatdl tavol eso
telepiilésen ¢élnek, ezért a mindennapos utazas vagy a kollégiumi bentlakés koziil kell
valasztaniuk.

Az interjlialany esetében kizarolag a kollégiumi bentlakas volt megoldhat6. Ez
azonban az interjlialany szdmara tal nagy megprobaltatassal jart, elszakadds a kortars
csoporttol és bezartsag érzés jellemezte helyzetét. Lisko (2003) azt allitja, hogy a
tanulok neme, csaladjanak nagysdga nem befolydsolja a kozépiskolabol valo
kimaradast, ellenben az etnikuma igen. A cigany tanuldk kimaradasi valoszinlisége
majdnem hdromszor akkora, mint a nem cigany tanuloké. Ezen feliil Lisk6 kutatdsai azt
is igazoljak, hogy a kimarado tanulok koziil 1ényegesen tobben éltek felbomlott vagy
csonka csaladban, s kiilondsen gyakori, hogy az apak hianyoznak a csaladbol (Lisko
2003, pp.10-11). Az interjialany esetiinkben is felbomlott csaladban ¢€l, ahol hidnyzik az

apa, de aki alkoholizmusa ellenére is a szigort, a fegyelmet testesitette meg a csaladban.

., ... Aztan 94-ben jottiink ide lakni (...varos) innen kezdtem el gimnaziumba jarni
(...varos), amit par honap utan otthagytam. Ahogy elkezdodott ez a kamasz lazado
korszak. Ugye anyu egyediil nevelt harmunkat, harom miiszakba dolgozott stb. Teljesen
elkallodtunk. Egyediil a batyam fejezte be az iskolat. Ugye otthagytam az iskolat, akkor

)

mar megvolt a nagy szerelmem...’

Misodik talalkozasunkkor tovabb arnyalja az interjualany csalddja, illetve sajat

helyzetét, elétérbe allitva a gimnaziumbol valo kimaradashoz vezetd tényezoket.

., ...Hat, hat igy hozta az élet, hat elkallodtam, sziileim elvalltak, anyu egyediil
kevés volt. Mert apu az szigoru volt. Csak aztan... apu az elkoltozott ¢ is az
édesanyjahoz, sajnos alkoholista volt. Aztan 6 nem, nem dolgozott, nem tartotta, nem

tudta fenntartani magat, se a hazat...”
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Kétségtelen, hogy a csalad komoly életvezetési problémakkal kiizd, amire nem
talalnak megoldast. Az idézetben feltlinik ,,a nagy szerelem” kifejezés, s a kamaszkori
fellangolasbol életre szolo kapcsolat lesz. Az interjualany véletlen teherbemaradasa
csaladalapitassal jar. A nagy szerelembdl gyermek sziiletik, s az interjaalanybol 16
évesen anya lesz. Liskd kutatdsa azt is igazolja, hogy viszonylag sokan (12%) az
iskolabol valo kimaradas utan egy évvel 6nalld csalddot alapitanak (Liskoé 2003, pp.12-
13). Az 0nallé csalddalapitds négyszer olyan gyakran fordult eld lanyok, mint fiuk
esetében ¢és tobb mint kétszer olyan gyakran fordult eldé cigany, mint nem cigany
tanulok esetében. Lisko azt is kiemeli, hogy ezek a korai parkapcsolatok altalaban
hasonld tarsadalmi helyzeti csoportok tagjai kozott kottetnek, ami a csaldd
gyarapodésaval hozzajarul a szegénység atorokitéséhez. Az interjualany is roma fit
valaszt parjaul, tehat hozza hasonld etnikumut, azonban nalanal modosabb fitt, akinek
csaladja jelentds tekintéllyel rendelkezik a kisvarosban. Az interjualany a hazassagi
piacon sikeresen hasznalja tokefajtaként vonzo kiilsejét, és felfelé mobilizalodik ennek
segitségével. A hazassaggal egyszerre konvertdlja gazdasagi és tdrsadalmi tékévé vonzod
kiilsejét. A fiatal csalad ©6nall6 lakast kap a fia sziileinek csaladi hazaban, igy a

kisvarosba épp csak bekoltozo fiatal lany jelentds tarsadalmi tokéhez jut.

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy az interjlalany életében a Lisko
kutatdsdban megnevezett majdnem minden olyan tényezd halmozottan van jelen,
amelyek ilyen esetekben Liskéd szerint ,,szinte lehetetlenné teszik a gyerekek sikeres
kozépiskolai palyafutasat” (Lisko 2003, pp.20). Az interjlialany kisvarosban €l ahonnan
nehézkes a kozlekedés a gimndziumba, ezért kollégiumi elhelyezéshez jut, ami
elvalasztja a szdmara fontos személyektdl. Felbomlott csaladban ¢él, amelyen beliil
gyakoriak a veszekedések, édesapja alkoholista, munkanélkiili, édesanyja egyediil tartja
el a harom gyermeket, igy rossz anyagi helyzetben van a csalad, nincs 6nallo lakhelytik,
megtlirtként élnek a nagysziloknél. Az interjualany sziilei alacsony iskolai
végzettségliek, cigany etnikumuak, alacsony jovedelmiiek.

Tobb szerzé emliti, hogy a roma etnikuml gyermekek esetében gyakori a
szerepkonfliktus, ami azt jelenti, hogy a gyermekeknek nincs serdiilokora, hanem egy
elnyujtott gyermekkorbol (11-12 év) rogton egy kicsinyitett felndttkorba 1épnek at, ahol
feln6tt problémakkal kiiszkodnek (Hegediis 1996) pl. héazastarsvélasztas, épitkezés,
csaladi és iizleti ligyek. Az interjualany estében a fesziiltségekkel terhelt, zaklatott

csaladi ¢let, a csalad bizonytalan anyagi helyzete felgyorsitjdk a felndtté érés
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folyamatat. Az interjualanyt a csaladi bizonytalansdg, a varatlan, korai terhessége
dontési helyzetbe sodorjdk, aminek eredményeképpen a tradicidt, a csalddi modell
kovetését valasztja. A par felvéllalja a koran jovo gyermeket, hisz ekkor mindketten
csupan 16 évesek ¢és a fiu sziileinek csaladi hazaba koltéznek, ahol kiilon lakast kapnak.
A gyes lejarta utan, nyolc altalanos iskolai végzettséggel dolgozni kezd az interjualany,

tobbnyire szakképesitést nem igényld, alacsony presztizsii munkékat vallal.

., ...Dolgoztam én vendeglato iparban, gydarban, legtébbet vendéglato iparba, de
még napszamba is volt, hogy elmentem, meggyet szedni, gesztenyét, malnat, szoval

’

mindenféle dolgot kiprobaltam. Meg én is szocialisgondozokent is tevékenykedtem...’

Liské Ilona kutatasai is azt igazoljdk, hogy a munkaerdpiacon az iskoldkbol
kimaradok csak a legrosszabb fajta munkékra szamithatnak, amelyek szakképzettséget
nem igényelnek, alacsony fizetéssel és presztizzsel €s bizonytalan munkahelyi statusszal
jarnak egyiitt (Lisk6 2003, pp.73).

Az interjialany huszonegy évesen megsziili mésodik gyermekét. Ezzel egy
idében a lakohelyén esti gimnazium indul, és az interjualany elhatdrozza, hogy
beiratkozik, és ijbol tanulni kezd. Persze még varnia kell egy évet gyermeke kicsi kora
miatt, de megérett benne az elhatdrozas, hogy tanulni fog. Ez is bizonyitja, hogy az
interjlialany a tanulast nem alacsony motivaltsaga, hanem deprimalt élethelyzete miatt
hagyta abba. Mihelyt sikeresen mederbe terelte életét, azonnal elhatarozta, hogy tanulni

kezd és fiatal anyaként, két gyermekkel beiratkozik az esti gimnaziumba.

., ..Es akkor, talan akkor indult (varos név) az az esti gimndzium, azt hiszem
abban az évben és akkor én ezen kapva, megérdeklodtem, hogy s mint, de hdt... Az volt
a gond, hogy ugye fél ottol kilencig volt az oktatas, s egy héten haromszor és az nekem
pont a fiirdetés idoszak, ugye ido, fiirdetés etetés, ugy hogy akkor az igy azt mondtam
varok ezzel egy évet és a kovetkezo évben kezdtem el, ha jol emlékszem. Igen 2004-ben?
2004-ben, mert négy éves volt, és 8-ban érettségiztem. 2004-2008... Hmm... Hat ez
nekem ez egy nagyon nagy ajandék volt az élettol ez az iskola, nagyon- nagyon, csak jot

tudok elmondani rola. A tanarokrol, a diakokrol, mindenrodl...”

A tanulashoz vald pozitiv viszonyat erds motivaltsdga is jelzi. Az altalanos

iskolai évek nem voltak kudarcokkal teli, hanem pozitiv élményeket jelentettek. A
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gimnaziumbdl valoé lemorzsoloddsa pedig Odnmaga eldtt is csalddas. Ebben minden
bizonnyal szerepet jatszhatott a csaladi minta. Az interjualany jomodu csalddja integralt
tagja volt a telepiilés kozosségének, akinek vagyoni helyzete, presztizse egyfajta
elvarast kozvetitette a gyerekek felé is. Ennek a mintanak az erejét nagyban
megerdsitette az iskolai sikeresség is, amely ezaltal egy irdnyba mutat6 értékmintakat
mutatott. A csalddi értékminta univerzalizalodasa volt a letéteményese annak, hogy a
csalad presztizse megmaradhasson. Ez az apa lecsuszéasaval erésen megkérddjelezodott,
amit szinte azonnal magaval is a kozépiskolai tanulmanyok félbeszakitdsat. Az ezt
kovetd gyerekvallalds utdn, majd a szintén magasabb statuszii romafitival kozott
hazassag révén stabilizalodo élethelyzet ujra lehetdséget kinalt a korabbi értékmintahoz
val6 visszatérésre. Ennek maddja ekkor mar csak az iskolai mobilitas valasztasa lehetett,
hiszen a csaldd hagyoményosan sikeres stratégidja mar nem volt kdvethetd. A csaladi
értékmintak iskolai univerzalizadlodasa azonban ismét mobilitasi lehetdséget kinalt.
Hiaba mutat azonban egy irdnyba a Parsons altal leirt szocializaciés minta, a
csaladi értékminta csak részben konvertalhato sikeresen az iskolai mobilitas teriiletére.
A hagyomanyos kozosség ugyanis fenntartassal szemléli ezt a mobilitasi stratégiat egy
fiatal anya részérdl. Tanulmanyainak megszakitasat, a korai anyasagot, és ezzel a
hagyoméanyos roma ndéi modell valasztasat feltétel nélkiil elfogadja a helyi roma
kozosség, de azt, hogy ,,idos fejjel”, 25 évesen tanulni kezd, mér nem. Ezt az

interjlialany igy meséli.

. ...Es megszoljdk a mdsikat még azért is, hogy tanul. Miért, te is miért nem

akkor tanultal, amikor kellett volna. Oreg vagy, meg minden...”

Az interjualany kilépett a tradicionalis roma ndi szerepbdl és ez kezdetben a
kozosség rosszallasat valtotta ki. A nehezteléssel, ha nehezen is, de végil sikeriilt
megbirkdznia. A gyes alatt tanul, élete normalis kerékvagasban halad, férje dolgozik, Uy
terveik vannak, 6nallo hazat akarnak vennie egy masik telepiilésen. S ekkor varatlan
tragédia torténik. Autdbalesetben meghalt férje ¢és édesapja, kislanya pedig
¢letveszélyes koponyasériilést szenved. Mindezek ellenére a gimnaziumot nem hagyja
abba. Mintha a tanulds egyfajta terapiaként szolgdlna, s a talélést, a talpra allast

segitené. Ezt igy idézi fel:
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., ...Aztan 2006-ban, 2006 szeptemberében meghalt a férjem, illetve a gyerekek
apja, meg édesapam. Autobalesetben, akkor voltam harmadikos, pont ugy volt, hogy
kezdodott volna ugye otédiken a tanitds, szeptember 5-én és 3-an tortént a baleset.
Aztan egy honapot akkor otthon voltam, de utana folytattam az iskolat és nagyon-
nagyon sokat segitett és tehat nem is tudtam volna az egészen tultenni magam, ha ez
nincs. Nagyon, tényleg. Jol éreztem magam ott ugy a tarsasagban, meg a tandrok is,

meg hat minden, szép emlék...”

A narrativaban az interjualany sokat beszél a tragédiarol és az utana kovetkezo
nehéz évekrdl, a problémdkrol, amelyekkel meg kellett kiizdenie, de ezt mindig
érzelmileg visszafogottan, sohasem konnyezve teszi. Besz¢él a kozvetlen csaladi és
rokoni segitségrol és természetesen a maganyrdl, s az abban rejld veszélyekrdl,
amelyekkel szembe kellett néznie. Tehat ebben a mobilitasi palydban, ebben a
narrativaban is felbukkan egy ,,sorsesemény” - egy esemény, egy esemény-egyiittes -
mely utdn az élettorténet addigi sulypontjai atalakulnak, az identitds atalakul, és az
interjualany alapvetden masként tekint élettorténetének értelmére.

A tragédia hirével kapcsolatos alabbi idézet azt is szemléletesen mutatja be,
hogy mennyire feldilta a kozosséget a baleset hire, és hogy a férfiak rogton

aktivizalodtak, és a tett szinhelyére igyekeztek, mig a ndk passzivan otthon maradtak.

., ... €5 akkor két utcabeli ismerds szaladt és hat ok is gondolom sokkot kaptak a
hirté és ott orditottak, hogy ez tortént. Es... jé nem igy kellett volna kézolniiik, de hat 6k
is telefonon kaptdk a hirt, hogy mi van, mi tortént... Es akkor... azt se tudtam, hogy mit
csinalok, ezt mind, mind végig nézte a haroméves gyerek ezt az orjongést, ami ott akkor
volt... Mert hogy egy arra jaro ismercs latta, hogy mi tortént, aki felhivta a az itteni
ismerdosét, aki jott nekiink szolni. A rendorok nem értesitettek. Nem tudom miért, féltek
kijonni, mert hat ugye van egy olyan... ideologia rolunk, hogy ciganyokrol, hogy hat
ugye agresszivak meg minden az emberek. Hat lehet, hogy ha akkor véletleniil
odaérnek, koran mert egybol mindenki kocsiba iilt és rohantak a helyszinre. Lehet,
hogyha akkor még ott érik az embert, akkor bajt tortént volna, hogy lehet, hogy ezzel...
valahol jot tettek, hogy igy eloszor mindent eltiintettek, és mert tényleg csak a roncs volt

ott, mire odaértek a ferfiak...”
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Az idézetbdl az is latszik, hogy még ebben a fijdalmas helyzetben is képes
kritikusan viszonyulni sajat etnikumahoz. A kozosség tagjaként védelmet és tAmogatast
kap a csoporttol, ugyanakkor képes arra, hogy elfogadja a tobbségi normat, és elitélje az
Onbiraskodast, amely akar meg is torténhetett volna a felfokozott érzelmi hangulatban,
ha elobb ¢érkeznek a férfiak a tett szinhelyére. Az interjualany olyan
személyiségjegyekkel rendelkezik, s ez a késdbbiekben még inkdbb bizonyossa valik,
aki a kozosség tagjaként, nem megtagadva azt, képes hidat épiteni a tobbségi
tarsadalomhoz. Az ilyen fajta kettOs lojalitas kiépitése nem ritka a roma ndk esetében
(Hegediis 1996).

Az interjialanynak szembe kell néznie a tényekkel, férje és édesapja
elvesztésével nem 4ll meg a vildg, egyediil kell gondoskodnia beteg kislanyarol és
ovodas kisfiarol. Péanikba esik, ezért azonnal munkét keres, hogy egyediil tartsa el két
gyermekét. Takaritani kezd a helyi iskolaban, amely az esti gimnaziumnak is helyet ad.
Ugyanakkor tanulasi tervei mellett is kitart, folytatja az esti gimnaziumot. Mindezek
mellett meg kell probalnia feldolgozni a haldleseteket. Az aldbbi interjarészlet jol
szemlélteti, hogy mennyire f4j6 volt a tragédia, s ezért mennyire nehezen tudott vele
megbirkozni. Egyszerien képtelen volt megmondani kisldnyanak, hogy meghalt az

édesapja.

... De de... lélegeztetd gépen volt, borzaszto volt. Még egy érdekes volt, hogy én
nyolc napig ugy jartam be hozza, hogy odaértem a korhdzhoz, atoltoztem, hogy ne
feketébe legyek és ugy tettem, mintha nem tortént volna semmi, nem tudtam elmondani,
mi tortént, kerestem a pszichologust, hogy segitsen. Hogy tudok ilyen dsszefogott lenni?
Most van ideje a gydsznak... Anyosomat hivtam, hogy segitsen, a doktorno bejétt este a
korhazba és anyosommal ravezették, hogy mi tortént. Még mindig azt hiszem, hogy

koszonom a Jo istennek hogy ennyi jot adott...”

A fenti idézetekbdl egyértelmli, hogy az interjialany megprobalja a
legszornylibb helyzetben is meglatni a jot. A tragédidban a szerencsés pont, hogy
kislanya jol atvészelte lelkileg ¢és fizikailag is a balesetet és felépiilt beldle.
Természetesen a roma kozosség segiti, timogatja, de nem képesek olyan lelki tdmaszt
nyUjtani, amire sziiksége volna ebben a helyzetben. A kemény munka, a tanulas, a
magany és a gyerekek ellatasa felorlik és egy fél év elteltével végiil ugy érzi,

pszichiatriai kezelésre van sziiksége.
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., ... meg hat persze hat teljesen lelkileg, fizikailag ki voltam borulva, és nemcsak
a munka végett, hanem akkor mar kézeledett, hogy egy év és évfordulo, akkor mar egy
éve voltam egyediil. Igazabol koriilbeliil eltelt egy év amire... elkezdodott nalam a
gyasz. Hat azt, hogy édesapam meghalt azt tobb mint egy év utdan fogtam fel. Annyira
nagy volt ez a fdajdalom, amit a parom... elvesztése végett éreztem, hogy az mindent
elhomalyositott. Az az, az nem lattam. Semmi mast nem éreztem, csak azt az iirességet,
nagy tirességet beliil. Massal nem lehet, masképp nem tudom mondani... Csak igy, hogy

nagy, nagy tiresseget éreztem... Jo. Most mar elveszitettem a fonalat ((kis nevetés))...”

Az interjualany az interju folyaman mindig nagyon vildgosan fogalmaz, ¢szintén
besz¢l, nem titkoldozik, megprobal minden tekintetben megfelelni az interjus helyzetnek.
A fenti idézet mégis felfedi, hogy tavolsagtartdban viszonyul a fajdalomhoz ¢és
masokhoz. Az idézett narrativa végén ugy érzi, hogy talan tal érzelmes, til nagy
bepillantast engedett érzelmi életébe, ezért inkabb elneveti magat, ezzel is haritva,
elfedve masok elott sériilékenységét.

Ugy dont, abbahagyja a munkat és a par honapig pszichiatriai kezelésre jar egy
gondozodintézetbe. A kezelés atsegiti a gydszon, és tovabb folytatja a tanulést. Sikeresen
leérettségizik, és tandrai unszolasara beadja felvételi kérelmét egy nappali tagozatos,
tanitokeépzo fdiskolara. Cigdny nemzetiségii tanitd szakra jelentkezik, de mivel ez nem
indul, ,,sima” tanitonak tanul.

Az interjualany kimondja, hogy felfelé iranyulé mobilitasi palyajaval példat
kivan mutatni a helyi roma kozosség nd tagjai szdmara, hogy ne elégedjenek meg a
haztartas ellatasaval és férjeik és gyermekeik kiszolgaldsaval, hanem tobbet akarjanak,

merjenek.

., ...Annyi hogy egy kicsit décogos, de azért megyek az utamon... De én nagyon
remélem, hogy az én példamat kévetve, most mds van egy. Van néhany ciganylany vagy
asszony, aki jar a suliba. Es... koztiik az egyik unokabdtydm felesége, aki egyébként
nagyon okos, értelmes no. Noha vannak koztiik olyanok is, akik mar, mar
lemorzsolodtak vagy le fognak, de nagyon-nagyon oriilok neki, meg mindenbe segitek.

’

Minden kényvet, minden jegyzetet odaadtam...’
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Az interjialany mobilitasi palydja nemcsak sikerrel, hanem konfliktussal is jar.
Nem érzi mar komfortosan magat a helyi roma ndk kozosségében, ugy érzi, hogy
idézem: ,, kindttem ”, tehat kin6tt a roma nok koziil. Hiaba kotédik hozzajuk érzelmileg,
nem értik mar 6t, s igy nincs mirdl beszélni. Az interju egyik részlete jol bemutatja,

hogy mennyire indulatba jon, ha a roma ndk passzivitasara gondol.

... Es akkor azt mondtam, hogy most én nekem oda kéne mennem hozzajuk és
megrazni Oket, hogy ti tudjatok, hogy mi van a vilagban? Mert abbdl dll az életiik, hogy
lemennek a boltba mindennap és ez a csucs élmény, hogy tudnak, mert hat ugye oromet
okoz a vasdrlas. Es inkabb mennek mindennap. Kozbe ezekre a dolgokra igy rdjottem,
hogy vajon miért mennek ok minden nap vdsdrolni? Mert az oromet okoz, hogy
vasdrolnak. Es nincs mds, olyan az életiikben semmi szérakozds. Es akkor gy hat tigy
egy két, egy-két baratnomnek ugy mondtam hat, mi be vagyunk zarva. Mi nem tudjuk,
hogy mi torténik a vilagban! Hogy, tizenévesen férjhez megyiink és akkor az a dolgunk,
hogy na, akkor azon gondolkozzunk, hogy holnap mit fozziink. Meg az a téma, azt tud...

’

lehet megbeszélni veliik, hogy na, te mit foztél, holnap mit f6z6l, és ennyi...’

Persze példajaval nemcsak a ndknek, hanem a férfiaknak is {lizen. Vildgossa
teszi, hogy a roma néknek masrol is szélhat az életiink, mint a gyermeknevelésrdl és a
haztartas ellatasarol és természetesen férjiik kiszolgalasardl. Ebben az életatban is
kirajzolodik a mobilitasbol adodo fesziiltség, mely a hagyomanyos életmod és a
mobilizalodott egyén kozott fesziil. A narrativa e szakaszdban persze azért is ennyire
harcos az interjualany allasfoglalasa, mert mar kikeriilt a helyi k6z6sségbdl és nem is
kivan oda visszatérni. Ugy érzi, a kozosség visszahuzza, ezért gyermekeit is kiemeli a
kozosségbdl és mashol tanitatja.

A tanuldsnak, az esti gimndziumnak egyrészrdl terapias hatasa volt az életére,
segitett feldolgozni gyaszat, elfeledtetni maganyat, az otthoni bajokat, masrészrol
kapcsolatba keriilt nem romaékkal, a tobbségi kulturaval és annak normaival. Az esti
gimnéaziumban 0j baratokra tett szert, akik mas nézOpontbdl mutattdk be neki a vilagot.
Az 1) perspektiva mas megvilagitasba helyezte eddigi életét és ez revelacioszeriien
hatott ra. A hagyomanyos életvilag 1j megvilagitasba helyezéséhez csalddtagjainak
példaja is Osztonzést adott. Batyja Franciaorszagba koltozott, és ott alapitott csaladot,
édesanyja pedig Ausztridba ment dolgozni és ott talalt maganak uj élettarsat. Ezek a

mintdk mind arra batoritottak, hogy 6 is merjen Iépni, akar egyediil is.
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., WAztan... 2007, 08 szilveszterén —elmentem a  baratnommel  Pestre
szilveszterezni, akivel az iskolaba egy osztalyba jartunk, és akivel nem mertem a boltig
kimenni a sotétbe. Vagy elmentiink hozza és ittunk egy cappuccinot, nem messze lakott
az iskolatol, vagy itt a a plébania mellett, van egy ilyen vendéglo és akkor az egy kis
olyan eldugott hely és nem jar oda senki és az iskolatol csak végig megyiink a jardan és
nem lat senki és oda beiiliink egy cappucinora. Es ez jol esett és aztin egyre bdtrabb
lettem. Addig-addig mig nem tényleg elmentem szilveszterezni, Pestre. Es ott egy
nagyon, nagyon jo helyre, egy ilyen elit helyre, ahol nagyon kellemes volt, szép élmény
volt. Es akkor azt mondtam, hogy nekem most nyilt ki a szemem a vilagra! Hit ilyen
van?! En azt hittem, hogy egy videoklipbe csoppentem. Na, mondom, ilyen van a

vilagban?! Hat Ur Isten hova keriiltem?! Hogy én errél nem tudtam eddig?!”

Az idézetben vilagossd valik, hogy az interjialany félt, nem mert elmenni
baratndjével a boltba, nehogy valaki meglassa, hogy ¢ nemcsak az otthona és az iskola
kozott kozlekedik. Nyilvanvaléva vélik, hogy a helyi roma kozdsségnek egy erds
ellenérzé funkcidja volt az ¢€letére, amitdl az interjualany tartott. Nem akarta, hogy
szajara vegye a koz0sség, ezért igyekezett betartani az iratlan szabalyokat. Ez egy ideig
sikeriilt is, betartotta a szabalyokat, azonban meg nem értettsége, maganyossaga egyre
erds0dott a helyi roma kozdsségen beliil. Ezért tigy érezte muszdj nyitni kifelé, és a
nyitasok pozitiv élményekkel jartak. Erettségi utan néhany nappal tgy dontétt, hogy
bevezetteti az internetet annak érdekében, hogy ne veszitse el nem roma baratndjét és
napi kapcsolatban maradhasson vele. Igy este a gyerekek lefektetése utan se lesz
maganyos, tarsasagban lehet. Kovetkezd parjara mar az interneten keresztiil talalt. A
kapcsolat komolyra fordult és az interjualany kénytelen volt elmondani néhai férje
sziileinek, akik megértéeknek mutatkoztak, s nem kivantak, hogy elkolt6zzon hazukbol.
Azonban hidba voltak megértéek a sziilok, a kozosség elitélte tal koran kotott

kapcsolata miatt.

,,...0tt, abban az utcaban, meg a ... azt is ugy is mondhatom, hogy a csaladom,
szinte mindannyian rokonok vagyunk... hogy hat elitéltek engem ezért, hogy nekem lett
baratom. Ugye masfél évig voltam egyediil és, hogy hat ugye még ott lakunk
anyosoméknal, meg hogy ez nagyon koran volt. Tehat teljes mértékben Ok ezt

elitélték...”
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v ... €s akkor, amikor mar azt mondtam, hogy jo akkor most mar elég a
mocskolodasbol, mert tényleg bantottak az emberek. Akkor mondtam a gyerekeknek, na,

akkor megyiink...”

Olyan erdsen elitéli a kozosség - ahogy 6 fogalmaz ,, teljesen rank szalltak” -
hogy ugy dontott, gyermekeivel egylitt elkoltozik egy masik telepiilésre, 0j parjahoz, aki
még sziileivel egyiitt lakik. Parja sziilei kedvesen fogadjak, €s vallaljak, hogy vigyaznak
gyermekeire, amig O tanul a féiskolan, ezzel is segitve az ¢ tanulasat. Folytatja a
tanitoképzd foiskolat, kozben édesanyja segitségével néhai parja varosdban vesz egy
sajat hazat, amit rokoni Osszefogassal folyamatosan felujitanak. Mire a hazat felujitjak,
a kozosség is elfogadja 1) kapcsolatat, tehat szabad az ut, visszajohet. Ekkora azonban
r4jon, hogy 6 mar nem akar visszatérni, hanem jelenlegi parja lakhelyén képzeli tovabbi
életiik folytatasat. Ugy értékeli, hogy a helyi roma kortars kozosség negativan
befolyasolja lanya sorsdnak alakuldsat és inkabb kiveszi lanyat a helyi iskolabol, és
atiratja egy masik iskolédba, mely 0j parja lakhelyén van, s ahol nem élnek romak.

Egy olyan mobilitasi palyaval taladlkozunk, melyben a helyi roma értelmiségi nd
elhagyja a kozosségét, mert elutasitja annak értékvilagat, amely képtelen elfogadni azt,
ha wvalaki valtoztatni kivan életkoriilményein. Szegal Borisz (1995) is azon a
véleményen van, hogy az amerikai feketékhez hasonldan az értelmiségi romak is
elszakadnak majd a ciganysagtol, és toliik elszakadva folytatjak palyafutasukat, még ha
nem is tagadjdk le ciganysagukat. Ebben a narrativ interjiban egy ilyen életut latszik
kirajzolodni. A parsonsi modell bevonasaval ugy is fogalmazhatnank, ha a csaladban
megismert mintak iskolai kozvetitéssel univerzalizdlodnak, ami megteremti a sikeres
mobilitas alapjait. Az értékmintak sikeres internalizalédasa azonban iddvel konfliktusba
keriil a hagyomanyos kozOsség partikularis mintajaval. Az ebbdl kovetkezd
szerepkonfliktus altalaban a hagyomanyos kézosség valasztasaval keriil nyugvopontra.
Az interjualany azonban olyan magas presztizsli romacsaladban szocializalodik, amely
szamdra a tObbségi tdrsadalom mintaja kisebb tdvolsdgra van, igy az elszakadas
kevesebb konfliktussal jar. A rogos, ismeretlen élethelyzeteket hozd mobilitasi palya
valasztasdt az 1is erdsiti, hogy a romakozosség ndi mintdi egyre kevésbé
Osszeboronalhatok az internalizalt értékmintakkal.

A csaladi tragédia mindenképp ,,sorsesemény” az interjualany életében. A
tragédia (kiilsé torténés), és a tragédia sikeres atvészelése (belsd torténés) atalakitja
identitasat, tobbé nem mas, hanem sajat maga iranyithatja sorsat. A tragédia sikeres
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atvészelésével onmaga szamadra is bebizonyitotta, hogy erds személyiség, képes talpon
maradni, s a legnehezebb idészakban sem csuklik Ossze. Emellett felszabadult, férj
nélkiil maradt, s ezzel kiszabadult a hagyomanyos roma noéi szerepbdl. A roma életvilag
elutasitasat az is jelzi, hogy nem roma férfit valaszt, hanem a tobbségi tarsadalom férfi
tagjat, aki nem varja el t6le a hagyomanyos ndi szerepek alakitasat, hanem tamogatja
tovabbtanulasat. Szakitasa a roma kozosséggel horizontdlis, teriileti mobilitdsaban is

egyértelmiivé és véglegessé valik.

.,...Ugvhogy kénytelen voltam igy, igy hdzat venni, meg hdt itt maradni
Maroson, mert hat ugye nem mertem elmenni a gyerekekkel egyediil, messzire. Aztan
hat, ha akkor tudtam volna, hogy késobb erds leszek és Osszeszedem magam és
nyugodtan elmehetek. Akkor jo lett volna, jobb lett volna mdashol hdzat venni.
Gyerekeknek is jobb lett volna. Ramona, hat a Ramonadt mar nehéz lesz vagy mar nem is

lehet atnevelni. Ugye ez a tarsasag, ez a kornyezet, ez nem jo hatassal van rd..."”

A narrativabol egy kemény, harcos roma nd mobilitasi palydja tarul elénk,
melyben az interjuialanynak nemcsak a szegénységbdl, deprimalt helyzetébol kellett
kiverekednie magat, hanem meg kellett kiizdeni a k6zdsséggel, hogy elfogadtassa, hogy
egy roma ndnek is lehet mds vagya, mint a haztartds. A narrativabol vilagos, hogy a
kozosség nem csupdn a roma, férfi kozosséget, hanem a roma ndket is jelentette, akiket
az interjualany batorsdga, nyitottsaga €s sikeres beépiilése a nem roma kdrnyezetbe
elbizonytalanitott sajat helyzetilk megitélésében. A roma kozOsség, mely egyszerre
nyUjt védelmet, biztonsadgot a nehéz helyzetben, ugyanakkor visszahuzoé erd is lehet, ha
az egyén mas, individualisztikus utat akar jarni. E jelenség megerdsiti a halozatelméleti
irodalombdl ismert megkozelitést, mely szerint a zart halok a mobilitdst negativan
befolyasoljak (Burt 2001).

Az interjialany vonzé  kiilsejével, baratsagossagaval, nyitottsagaval,
Oszinteségével ligyesen integralodik barmely kozosségbe, akar roma, akar magyar
kozosségbe. Kettds lojalitdsadval - melyet a szakirodalom is emlit roma nék esetében -
egyszerre Orzi roma identitasat €s €piil be a nem roma kornyezetbe (Fiath 2002, pp.28).
Kapcsolatait iigyesen ¢épitve sikeriilt bizonyos tdrsadalmi tékét felhalmozni.
Kapcsolathdlojat olyan okosan épiti, hogy elébb-utobb azok kozvetlen haszonnal
kecsegtetnek. Ezt a tékekonverzidt habitusa teszi lehetévé. Egy olyan habitus tAmogatja,

mely gyermekkoraban lett sajatja, s nem tudatos szocializacio eredménye. Ez a habitus
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segit kiépiteni kapcsolathalojat, melyet tadrsadalmi és gazdasagi t6kévé konvertal. A
megszerzett gazdasagi tOkéjét tudja majd utdbb kulturalis tokévé konvertalni, hisz
minimalis gazdasagi toke sziikséges, hogy kulturdlis tokét halmozhasson fel. A
narrativabol vilagos, hogy jol érzi magat az interjualany tanulas kdzben, még akkor is,
ha ez sokszor kiizdelmes. Nagy energidkat mozgosit annak érdekében, hogy a kulturalis
toke felhalmozéasdhoz sziikséges, gazdasagi kényszertdl mentes id6t megteremtse
maganak, hisz két kisgyermeket nevel. Reméljiik, hogy az interjialanynak egy-két éven
beliil sikeriil targyiasult formdban, intézményesiilt kulturalis tokét teremtenie

felhalmozott inkorporalt kulturalis t6kéjébol.

8.4. Harcok a tuléléseért

Az interjlialany szociologus hallgatd, roma férfi, aki felnétt fejjel kezd tanulni. Nagyon
mélyrdl, nagyon hatranyos helyzetbdl indul, ezért kiilondsen érdekes, hogy melyek azok
a tokefajtdk ¢és szocializacios mintak, amelyek lehetdévé tették felfelé iranyuld
mobilitasanak sikerességét. A dél-dunantuli régidban sziiletik egy kis faluban, és par
hénaposan mar allami gondozasba, csecsemdotthonba keriil. Innen egy dél-dunantili
varosba helyezik ki neveldsziilokhéz, ahol nagyon koran megéli a teljes
kiszolgaltatottsagot, €s talalkozik a felndtt vilag brutalitdsaval. Ez az egy év, amit itt
tolt, olyan mély és kitorolhetetlen nyomokat hagy benne, amelyek egész életén at
kisérik. A gyermekként ért megalaztatasokat, felndttként sem sikeriil az interjialanynak
feldolgozni. Az alabbi idézetek egyébként nem is az elsd, hanem a masodik taldlkozas
alkalmaval készitett interju részletei. Ekkor mar megteremtddott egy olyan bizalmi
helyzet az interjukészitd €s az interjualany kozott, amely lehetdséget adott arra, hogy
ezeket az emlékeket legalabb megprobalja felidézni. Az interjlalany elmondja, hogy a
kor szokasadnak megfelelden, koran szobatisztasagra probaltak nevelni, sikerteleniil, s
ebbdl allando konfliktusok szarmaztak.

“...Hat... talan annyit elég, mondom, tehat igy utolag, ahogy azt tudom, tehat
hogy igazibol nem volt tobb, mint egy év amit ok neveltek és...és mondom tehdt igazibol
tehat nagyon jo emlékeim nincsenek... Tehdt 600... abszolut nem voltam szobatiszta és
ez igy elégge, eléggé problémas dolog volt tehat ez miatt voltak ilyen, ilyen emlékeim,

hogy ilyen vizes korsokat kellett este innom, addig amig nem hanyok... ((zavart

150



nevetés))... meg ilyenek... tehat, hogy mar, hogy viz, hogy ne akarjak este mar inni
((nevetés))... utana meg, meg egyeb dolgok tehat, hogy ilyen...(hosszu hallgatds)... nem
is nagyon, tehat ugy emlékszem... Nem is nagyon... nem tudom... szoval ez nekem

’

furcsa, hogy igy, igy elég, elég sok dologra emlékszem...’

Az idézettbdl vilagosan latszik, hogy ebben a csaladban az interjlialanyt komoly
lelki és fizikai atrocitasok érték, mert még 35 év tavlatabol se képes vilagosan szavakba
onteni és elmondani, hogy mi is tortént vele. Az emlékek még mindig tul fajoak és
felkavardak. A narrativdban nagyon feltlinéek a hosszl hallgatdsok, az elhallgatdsok, a
narrativa szabdaltsaga, illetve a zavart nevetés. Az idézetbdl latszik, hogy az
interjualany eldtt felidézddnek a régi torténések, azonban ezek a képek vagy képsorok,
olyan megrazdak, fajoak, onmaga eldtt is szégyenletesek, hogy még mindig nem képes
megosztani massal az emlékeit. A felidézett emlékek kozott a szobatisztasag koriili
bonyodalmak se kdzvetleniil elevenednek meg, hanem attételesen, azzal, hogy elmeséli,
hogy lefekvés eldtt sok vizet itattak vele, azért hogy a neveldsziildknek ne kelljen
¢jszaka felkelni hozza. Az mar kimaradt a felidézet torténetbdl, hogy igy garantalt volt
az agyba vizelés, ami valosziniileg komoly retorzidkkal jart a gyermek szamara.

Az allami gondozott kisfiuval nagyon brutalisan banhatott a neveldapja, mert
még mindig, felndttként is halkan ejti ki a nevét, szinte tapinthaté a félelem, amit
pusztan a nevel6apa emlékének a felidézése is felkelt. Egyértelmi, hogy a torténteket az
interjualanynak még nem volt modja szakember segitségevel feldolgozni. Ezért ebben
az esetben maga az interjukészités is egy terapias helyzet volt, a dolgozathoz készitett

Osszes interju koziil a legnagyobb tapintatot igényld interjl.

“...tehat igazibol ugy gondolom, hogy ott... (hosszu hallgatds) ott a... az a
nevelofater (nagyon halkan) az volt olyan... olyan (nagyon halkan)... aki meghatarozta,
hogy milyen volt (tovabbra is nagyon halkan). Es akkor... (hosszii hallgatds) khh... egy

év, egy év, egy év mulva onnan elkeriiltem... és.... (hosszu hallgatas).”

A csaladtol végil is a kihelyezett ifjusagvédelmi szakember vette el az
interjlalanyt, tehat a feliigyelet is észlelte a gyermekkel szembeni nem megfeleld,
brutalis bandsmoédot. Az elkeriilés okai azonban homalyban maradnak. Az interjualany
egyik alkalommal se mondja el, hogy pontosan mi is tortént vele ebben a csaladban, de

késobb, az életatjat tovabb mesélve, magyarazatként, rejtett magyarazatként elmond
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egy rovid torténetet. Ebben a szovegrészletben azt meséli el, hogy az allami gondozott
gyermekeket milyen atrocitasok, megaldztatdsok érik a neveldsziiloknél és, hogy
egymas koOzt ezt hogyan beszéltétk meg az intézetben, miket meséltek tarsai

csaladjaikrol. Tehat rejtett magyarazatként mas szajaba adja a vele torténteket.

“..Es azért, hogy mondjam széval nem azt mondom, hogy térvényszerii volt,
hogy badrkivel beszélgettiink. Es te akkor ndlad mi volt? Vagy nem tudom, tehdt azért,
azért néha széba jott. Es nem ((nevet)) tehdt ilyen sikerélmény, sikertorténeteket nem
nagyon hallottam.... Tehat ott tehat (hosszu hallgatds)...a szexualis zaklatas az, az
siman... altalaban a lanyoknal siman, siman képbe jott. Azért mondom, hogy nem is
tudom, tehat hogy igazibdl...(nagyon hosszu hallgatds). Mondjuk ez egy érdekes dolog,
tehat mert lehet, hogy csaladon beliil is ez olyan dolog, ami nem szokott kideriilni...
Eleve meg szoval, az, az, az, na dltalaban inkabb az, az, hogy nem szokott kideriilni.
Plane hogyha még valaki dllami gondozott és megfenyegetik ot, akkor vissza leszel

adva. Nem kéne, nem kéne errdl beszélni! Ez utolag még jobban...(érthetetlen)”

A narrativabdl lathatd, hogy az interjualany nem képes kimondani, hogy 6 is
szexualis zaklatas dldozatava valt gyermekkoraban, mégis ezzel a rejtett magyarazattal,
amit 6 kezdeményezett, s 6 kanyarodott vissza ehhez a kényes ponthoz, mert Ggy érezte,
meg kell felelnie az interjus helyzet kovetelte Oszinteségnek, sejteti ezt a helyzetet.
Mindenesettre egyértelmiien megerdsiti azt a tényt, hogy neveldsziileinél komoly fizikai
brutalitas érte, amit a mai napig nem képes feldolgozni.

A brutalis neveldsziiloktdl az interjlialany egy kis dél-dundntali varosba kertil,
ahol 6t évet tolt el 4 neveldsziileinél, egy 1d6s hazasparnal. Ezeket az éveket az “igazi
gvermekkor” éveinek tekinti, ahol kiegyensulyozott, normalis élettel talalkozott. Szép
tiszta ruhdkba oOltoztették, kipihenten jart 6vodaba. Végre egy kiegyensulyozott,
normalis gyermek életét €lhette. Kisebb sérelmek, bantalmazasok itt is érték, de ezek
nem a felndtt vilagtdl, a neveldsziiloktdl, hanem a kortars csoporttol, illetve a
nevel6sziilok lanyatol érkeztek. Ebben a csaladban megtapasztalja, hogyan miikodik
egy normadlis csalad, ahol elfogadjdk ¢és szeretik. A csaladban nincs kiszolgaltatott
helyzetben, st a neveldsziilok képességiikhoz mérten — hisz mar 70 évesek -
megprobaljak megvédeni a kiilvilag tdmadasaitol. Az id6s hazaspar annyira megkedveli,
hogy orokbe szeretnék fogadni, de lanyuk ezt ellenzi. Eletének ez az ot-hat éve

meghatarozo késobbi sorsa alakulésara. Ezek az évek a nyugalom és a feltoltodés évei,
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ahol beforrhatnak a korabbi sebek és olyan érzelmi municiét kap, amely atsegiti a
kés6bbi nehézségeken, a tovabbi megprobaltatasokon, amelyekkel még szembe kell

néznie. Ezt igy fogalmazza meg:

“..Hat a... az... ugye az ot év, az, az ot év, amit ott toltottem (...varos), az
mondhatom gyerekkor, szerintem batran mondhatom azt, hogy gyerekkorom volt, és
amit ott kaptam, szerintem az, az a rendszeresseég és az a nyugalom.... 000... nem
szoval, a mai napig, szoval, ha igy atgondolom. Vagy probalok visszagondolni, az a sok
minden, amin igy atmentem, hogy lehetett ezt igy épp ésszel kibirni? Szerintem az, az ot
év. Annak koszonhettem... Ez ilyen alapot adott ami. Tehdt hogy igy nem zizzentem be.

Tehat, hogy nem lettem amokfuto vagy valami ilyesmi...”

Az interjualany ¢lete jabb fordulatot vesz. Megbetegszik nevel6apja, majd
hamar meghal és mivel nem fogadtak 6rokbe, Gjabb neveldsziilokhoz keriil, egy masik
dél-dunantuli nagyvarosba, ahol folytatodnak a megprobaltatasok. Elveszik szép ruhait,
nem fiirdetik rendesen, elhanyagoljak. Tehat csalodottsag, Gjabb megaldztatasok jutnak
osztalyrésziil. Azonban ez a csalodottsag még fajobb, hisz olyan csaladdot kellett
otthagynia, amit szivesen fogadott volna el csaladnak, és egy olyan helyre keriilt, ahol
megint bantalmazzdk. Végiil itt csak egy évet toltott, s innen intézetbe keriil, ahol még
tobb megprobaltatas éri. A mult rendszerbdl jol ismert struktira az intézet: egy régi
kastély épiilet, ahol rengeteg allami gondozott gyereket zsufolnak Ossze, kevés, foleg
képzetlen feliigyeld tandrral. Ezek az évek se konnyliek, s6t az eddigieknél is

nehezebbek, ahogy az interjlialany fogalmaz; itt bekertil a teljes Oriiletbe.

“..dlyen elég daldatlan allapotok uralkodtak és én nagyon, nagyon, nagyon,
nagyon undorodtam az egész helyzettol. Nagyon rossz volt... Hat életem egyik

legrosszabb négy éve volt...”

Az intézetben mar senkire se szamithat, nem védi meg senki, tehat meg kell
tanulni megvédeni magat. Ami azt jelenti, hogy alkalmazkodni kell a
farkastorvényekhez. Az intézetben 10-14 éves koru gyerek van, s 6 csak 10 éves volt,

igy a tobbséghez képest kicsi és emiatt a legkiszolgaltatottabbak kdz¢ tartozik.
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“...Ahhoz képest, hogy egy.. mondhatjiuk azt, hogy egy rendezett
koriilményekbol  keriil ki az ember egy bolondok, tehat egy oriilet, amibe
belecsoppentem ((nevet)). Hat, tényleg amikor még a sajat ennivalodat se eheted meg
anélkiil, hogy ne probalnak meg elvenni vagy akarmi mdas. Vagy, vagy akarmi, tehat

fizikailag=se= vagy=biztonsagban (nagyon gyorsan)...”

Az intézetben az els6 két év nagyon nehéz, késébb, ahogy nd és egyre tobb lesz
a testi ereje, megtanulja megvédeni magat. Ez azzal a kdvetkezménnyel jar, hogy az
utolso évekre teljesen elvadul, annyira agressziv lesz, hogy még a tobbiek is jobbnak

latjak elkertilni 6t.

“.Azért mondom, hogy hiaba egy burok, mert mondhatjuk azt, hogy egy burok,
de, de egy nagyon, nagyon rossz élmény volt...(hosszu hallgatds) és még azon tul,
amikor mar az ember ugy volt vele, mar...., hogy mondjam, szoval...(hosszu hallgatas)
mondhatjuk azt, hogy nyugalma volt. Nyugalma abban az értelemben, hogy nem
zaklattak, nem bantottak, mit tudom én, szoval nem probaltik megalazni...(hosszu

»”

hallgatas) akkor is az emberben volt egy hianyérzet. Nem?...

A neveldintézeti évek erdt probalo, nehéz iddszakot jelentenek az interjualany
¢letében, foleg azért, mert van viszonyitdsi alapja, hisz életében legaldbb egyszer
viszonylag hosszil idOn keresztiil voltak jobb napjai. Att6l az 6t-hat nyugodt évtdl
eltekintve az interjualany egész gyermekkora dlland6 fenyegetettségben,
kiszolgaltatottsdgban telik. Mikor neveldsziiloknél volt, akkor a felndtt vilagtol kapta
meg a leckét, most a neveldintézetben a kortars csoporttol. Fizikumaval A4ll
Osszefliggésben az, hogy mégse omlott Ossze, és nem egy szerencsétlen, Osszetort,
megalazott felndttel taldlkoztam, hanem egy sikeres emberrel. Az interjualany lathatoan
most 1s hatalmas fizikai erdvel rendelkezik, ami eldsegitette azt, hogy a
neveldintézetben ne az 6vé legyen az aldozat szerep. Az erds fizikumon tul abban is
szerencséje volt, hogy egy olyan neveldtanarhoz keriilt, akinek tanari végzettsége volt,
aki odafigyelt ra, és akit az interjualany is elfogadott. A masik kapaszkodasi pont a mar
emlitett idOs neveldsziiloknél t61tott gyermekévek alkottak, ami példat allitott szamara,
hogy milyen is a kiegyensulyozott, normalis csaladi élet, amelyet egyszer talan ¢ is

¢lhet majd.
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“Tehat hogy ez azért ez, ez, plane hogyha, mit tudom én, relative volt valami
viszonyitasi pontom és akkor elotte mar azert valahol laktam, hazajottem, vagy valami.
Es... jo hdt... sokszor igy gondolok, tehdt abbdl is lehet erdt meriteni, jo hat akkor
valami olyasmit szeretnék én is létrehozni, egy otthont vagy valami, mert, mar

amennyire ezt dat tudja gondolni felséévesen egy gyerek...”

NevelOtanara, felmérve az interjlialany fizikumaban rejlé lehetdségeket, azt
javasolta, hogy menjen banyasznak, hisz azzal sokat kereshet és 10 év alatt lakasa is
lehet. Az interjualany igy vajartanulénak all be Komlén. gy fiatalon, 15 éves koratol
kezdve megtapasztalja a kemény fizikai munkat, és megismeri a munkaséletet. A
kollégiumban, ahol ¢l, mongol didkok is laknak, akik vajartanuloként érkeztek
Magyarorszagra. Ezekkel a didkokkal folyamatos harcban allnak a magyar vajartanulok.
A mongol didkokkal folyamatos harc, allandé készenléti helyzetet és fenyegetettséget
alakit ki az interjualanyban, és ez végiil konfliktusba sodorja egyik nevelOtanaraval:
verekedésbe keriil vele és ezért biintetésképpen dathelyezik Oroszlanyba, szintén
vajartanulonak. Itt azonnal figyelmeztetik, hogy mar a legkisebb vétség esetén is
kiteszik az intézménybdl. Ez meg is tortént, és igy az interjualany nem fejezhette be
vajarként a szakmunkasképzot.

Egy dél-dunantali nagyvarosban kezd dolgozni, képzettséget nem igényld nehéz
fizikai munkékat vallal, szénbanyaban, uranbanyaban dolgozik, majd csirkéket takarit,
stb. Egykori allami gondozott fiatalként, csaladi segitség nélkiil, egyediil kell megéllnia
helyét a vilagban. Albérletben lakik, és annak darat természetesen egyediil kell
eléteremtenie. Ennek a helyzetnek egy varatlan betegség vet véget, gerincsérve lesz.
Tehat huszonévesen élete forduloponthoz érkezik, az orvosok nem javasoljak, hogy
nehéz fizikai munkat végezzen, azonban nyolc altalanossal csak erre volt lehetdsége.
Kilatastalan, bizonytalan helyzetbe kertiil, de nem adja fel, megoldja ezt a helyzetet is.

Az interjualany €letében ,,sorsesemény” tortént, a betegség, a gerincsérv egy
olyan kiilsé esemény, ami arra késztette, hogy atértékelje addigi életét (belsd torténés),
¢s 1) megvilagitasba helyezze jovdjét. Tanulni kezd, boltvezetdi, eladoi képesitést
szerez, ¢s egy ¢€jjel-nappali iizletben kezd dolgozni, ahol természetesen tovabbra is kell
fizikai munkéat végezni, de legaldbb nem banyaban dolgozik. Elhatarozza, hogy
leérettségizik és beiratkozik egy esti tagozatos gimndziumba, ehhez keres munkat és
végiil talal a varos ipari parkjiban, mint operator. Elete kezd perspektivat kapni,

mederbe terelddni. JOl fizetd alldsa van €s mellette tanul. Végil leérettségizik, €s két
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¢évet dolgozik a varosban. Mar akkor is felmeriil benne, hogy tovabb kellene tanulni, de

végiil nem szanja ra magat erre a lépésre. Ezt az els6 taldlkozaskor igy meséli el:

“...Es akkor ott végeztem a kézépiskolai tanulmdnyaimat, aaa munka mellett...
Es, és miutin azzal végeztem akkor még sokdig... hdat sokdig az relativ, tehdt
mondhatjuk, azt hogy talan ket év. Hat két év. Mondhatjuk, hogy sok idé. Tehat, de mar
akkor is ugye mar koézel jartam a... harminc... harminchoz, nem tudom talan mar el is
multam. Mar elmultam harminc... Aaaa. Még mindig nem adtam be sehova a
Jjelentkezésemet. De igazibol igy mindig szerettem volna krrr. tanulni. De, de nem. Az
egyik oka az volt az miatt, ami miatt féltem is, hogy most igy nem tudok dolgozni, nem
lesz valami munkam, nem tudok albérletet fizetni, vagy mit tudom én, akkor mibol fogok
élni persze utana hallottam, hogy létezik didkhitel. Mondom ez tok jo, akkor éhen
dogleni taldn nem fogok. Meg mondom egy-két ilyen segély vagy valami még mellé... Es
akkor... akkor még mindig halasztgattam, hogy még gyiijtok, meg legyen még tartalék,
meg minden. Es szerintem ez nyugdijas koromig ez igy lett volna, hogy ha nem

talalkozok (név)...”

Tehat az interjualany hidba érettségizik le, hidba tud bizonyos allami
tdmogatasokrol, ami a felsGoktatasban tanul6 didkok megélhetését segitik, ez még kevés
volt ahhoz, hogy rdszdnja magat a tovabbtanuldsra. Ehhez még tobb tényezd is
sziikségeltetik. Az egyik ilyen tényezd, a roma didkok tovabbtanulasat tamogatd

szakemberrel folytatott beszélgetés, aki, ahogy 6 fogalmaz “tudatositott”.

“...Na és akkor 6 volt az aki, aki, aki tudatositott. Hat végiil is... mondhatjuk
azt, hogy igy komolyabban beszélgetett velem. Es mondta, hogy hdt nem igazan jo, nem
vezet sehova ez a... taldn, meg majd, meg mit tudom én, hogy hazudik az ember. Es igy

adtam be. Nem rogton, azonnal...”

A “tudatositas” ellenére sem jelentkezik felséfoku intézménybe, még mindig
nem volt elég kényszeritd erd az interjualany ¢letében, hogy raszanja magat a
tovabbtanulasra. Végiil azonban ez is bekovetkezik. Megismerkedik késObbi parjaval,
aki szintén roma szarmazasu, s aki a zenemiivészetire késziil. Tehat egy olyan emberrel
kertilt érzelmi kapcsolatba, akinek ambicidi vannak. Ez a parkapcsolat nagyon sokat

lenditett azon, hogy radszanja magat a tovabbtanulasra. Mindezek mellett ez a
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parkapcsolat rengeteg konfliktust is eredményezett parja csaladjaval. Ez végiil oda
vezet, hogy renddri biztositas mellett kellett elhagyniuk a varost, ahol éltek, tehat a
fiatalok megszoktek a csaladtol, és atkoltoztek az orszag masik végeébe.

Eletének ezt az epizddjat az interjualany szandékosan homalyban tartotta, sét az
interju végén elmondta, hogy parjara vald tekintettel nem besz€lt errdl. Az interjhialany
az ¢életit elmesélésekor egyediil errdl a parkapcsolatrol tett emlitést, ami életének
meghatarozd és hossz(l tava kapcsolata. Erdekes azonban, hogy abban a néhany
mondatban, amiben a kapcsolatrol beszélt, abban nem az érzelmi széalakat emelte ki,
hanem az & tamogatd, segitd szerepét. Vagyis olyan személlyel keriilt érzelmi
kapcsolatba, aki hozza hasonldan, elhagyatott, tdmasz, csalad nélkiil él a nagyvilagban.
Persze parja helyzete egész mas, hisz 6 tudatosan, sajat dontésébdl szakitott csaladjaval.

Az interjlialany megszoktette valasztottjat, ami a roma tradicibban nem
szokatlan esemény. Atkoltoztek egy masik nagyvarosba, ahol kénytelen volt megint
nehéz fizikai munkat vallalni, butorcsomagolé lett. Most azonban kénytelen barmilyen
munkat elvallalni, amivel pénzt kereshet, hisz neki kellett gondoskodnia parjarol is, akit
végiil is kiragadott egy megszokott, anyagilag biztonsdgos kozegbdl. Maguk mogott
hagyva a megszokott varost, a jol fizetd allast, 0j varosba koltoztek, ahol nem ismertek
senkit, nem voltak barataik, kapcsolataik. Ebben a bizonytalan helyzetben, az
interjualanynak be kellett bizonyitania, hogy nemcsak magarol, de parjarol is képes
gondoskodni. Eletében elszor feleldsséggel tartozott valakiért és mindketten csak
egymasra szamithattak. Az 0j varosban kilenc hénapot toltdttek, majd felkoltoztek a
fovarosba, ahol tobb a munkalehetdség, ¢s egy idore kdlcsonkaptak egy jo albérletet.

Ebben a bizonytalan helyzetben az interjlialany megint megkereste azt a
szakembert, akivel mar egyszer meg tudta beszélni problémait, s arra kérte, hogy
segitsen nekik munkat talalni. A beszélgetés azonban masképp alakult és a szakember
arra biztatta, hogy tanuljon tovabb. A szakembernek sikeriilt rdvenni mindkettdjiiket,
hogy beadjak jelentkezésiiket egy felséfoku oktatasi intézménybe. Ugy dontottek, hogy
mindketten egy jO nevil egyetem szocioldgia szakdra, nappali tagozatra jelentkeznek,
ahova végiil mindkettdjiiket fol is vették. Az interjualany felnétt fejjel, sokat megélve,
harminc évesen keriilt megint didk statuszba. Mivel nagy volt a kiilonbség a
csoporttarsak és kozte, mind kort, mind életutat tekintve, igy nagy volt az esély arra is,
hogy elszigetelddjon. A parjaval vald k6zos tanulds egyrészrél megkonnyitette a tanulas
sikerességét, masrészrdl pedig novelte az esélyt az elszigetelddésre, hisz azzal, hogy

ketten voltak, mar csoportot alkottak. Az interjualany életében igen nagy volt az ugras
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az egyetemi kdzeg és kordbbi élete kozt, ami az 6nbizalom hidnyos gyermekkor miatt
ujabb szorongasokat keltett benne. Mindezek felfokoztak a mi és 6k kozti fesziiltséget és
noveltek az ellenségesként ¢észlelt kiilvilaggal szembeni indulatot. Ezekrdl a

nehézségekrol a kovetkezoképpen szamolt be.

“...De, de, de szoval igy eleinte nagyon rossz volt. Tehat eleinte mondom, mikor
ugye szoval nekiink is voltak kétségeink, hogy igy szoval, hogy mondjam... Jo azért, azt
tudni, hogy sziiloi hattér nélkiil, az egy dolog. De, de, hogy mondjam, szoval egy
bizonyos onbizalom azert kellene, tehat kell... lenne, hogy legyen. De hogyha az
emberrel egész életében elhitetik, hogy o neki, tehat... akkor egy id6 utan, szerintem O is
elhiszi, hogy nemcsak hogy a felséoktatasban nincs helye, hanem még igazabol mar
sehol sem még Magyarorszigon se. Tehdt sehol... Es ezt annyira a gyerekkorban,
pedagégusok el tudjdk bujtatni az emberben. Tisztelet a kivételnek. Es széval idejottiink
egy csomo, mit tudom én... hogy mondjak a sajat kis nyomorunkkal, kis...(érthetetlen)

nem tudtuk, hogy, hogy lesz, mint lesz...”

A narrativabol az is vilagos, hogy az interjualanyt gyermekkori pedagdgusai
részEérdl diszkrimindcid érte romasaga vagy hatranyos helyzete vagy mindkettd miatt. A
narrativa mindenképpen elgondolkodtatd a magyar kozoktatds akkori allapotarol, hogy
milyen pedagogusokkal talalkozhatott az allami gondozott interjualany, aki hamarosan
egyetemi diplomat szerez, s aki korabban még a szakmunkés bizonyitvanyt se kaphatta
meg, mert eltandcsoltak. Felmertl a kérdés, hogy milyen pedagdgusok voltak azok, akik
gyermekkoraban a legalacsonyabb presztizsii szakma megszerzésére, banyéasznak
javasoltak, holott ma kivaldo eredménnyel vizsgazik az egyetemi rendszerben. Az
interjlialany esetében nyilvanvalo ,,Pygmalion-effektussal” (Erds —Kende 2008, pp.66)
talalkozunk, mikor a negativ diszkriminacié hatasara a gyermek elveszti onbizalmat €s
kudarcot vall az iskoldban. Réadasul az interjialany a felsd tagozatot neveld intézetben
végezte, ahol a kdvetelményszint biztosan alatta marad az atlagos altalanos iskolai
kovetelményeknek. A negativ diszkriminacid és a rossz pszichés allapot, viselkedés
zavart, agresszivitast valtott ki a gyermekben, €s ez iskolai lemaradast, tovabbtanulastol
val6 elfordulést idézett eld.

Az ellenségesként észlelt kiilvilaggal kapcsolatos indulatok, melyek egész
gyermekkorat végigkisérték, az egyetemi évek alatt sem csokkentek, s6t tovabb

novekedtek. Az egyetemi €let csalddast okozott, mivel mé€g ebben a kdzegben is volt
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része diszkriminacioban. Hidba a tdmogatd csoport és évfolyamtarsak, igy is parjaval
tobbszor meg kellett tapasztalnia a kirekesztettség élményét, mely koziil az egyik
majdnem fizikai konfliktust is eredményezett. Az interjlialanyt roma szdrmazasa miatt,
ami esetében feltinben sotét borszinnel jar egylitt, tobb rasszista szandéku inzultus is
érte, melyek kovetkeztében egyre inkabb fokozddik benne a mi és 6k kozti fesziiltség.
Masfeldl nem kizart azonban az sem, hogy az az elutasitds, amelyet az interjualany
rasszista szandékunak vél, valojaban az intézményi habitus €s hallgat6i habitus kézotti
tavolsag leképzddése, amelyet minden elsOgeneracios megél a felsGoktatdsban. Az
intézményi és a hallgatd habitus kiilonbségérdl Pusztai Gabriella (2011) hazai kutatésai
szamolnak be. Az interjlialanyban azonban egyre nd az elfojtott indulat és felvetddik
benne az orszag elhagyasanak a gondolata.

Osszetett kérdés, hogy egy hanyatott sorsfi, halmozottan hatranyos helyzetii
allami gondozott, roma vajartanulobol, akit még a szakmunkésképzobdl is kirtigtak
verekedés miatt, hogyan lesz egy jo nevii egyetem szociologus hallgatdja. Eletitja
szerencsés alakuldsat eldsegitette, hogy a gyermekkoraban 6t ért brutalitds ellenére sem
esett szét a személyisége, képes volt ember maradni, nem valt beldle, ahogy 6 fogalmaz,
~amokfuto”. Vagyis sziikségeltetik egy viszonylag egészséges pszichés allapot, amely
lehetévé teszi, hogy a fiatal személy tarsadalmilag elfogadott mintat tudjon kdvetni. Az
interjualany ¢életét tekintve ez mar Onmagaban is jelentds teljesitmény. Ebben
segitségére volt, hogy hosszi id6t (5-6 év) toltott nyugodt, védett kornyezetben
neveldsziiloknél, a neveldintézetben pedig szerencsés modon korrekt neveldtanarhoz
keriilt, s ami talan az egyik legfontosabb tény: erds fizikuma megvédte az aldozat
szerepétdl. Persze a belsd lelki tartalékokrol sem szabad elfeledkezni, amelyek
alkalmassa tették a kiizdésre, a harcra.

Az interjualany élettorténete halmozottan hatrdnyos helyzete miatt eltér egy
atlagos roma gyermek életutjatol, ezért is vettem be a dolgozatba az 6 narrativajat. O
nem tapasztalhatta meg a roma csaladokra oly jellemzd nevelési klimat, amelyre az
jellemzd, hogy megprobaljak azonnal kielégiteni a sziilok a gyermek igényeit, tehat
esetében koran kialakulhatott a késleltetés és az onkontroll képessége (Hegedlis 1993).
A csaladi szocializacio, a modell kovetés szintén nem valdsult meg esetében, hisz
kiilonbozd neveldsziiloknél élte €lete elsd tiz évét. Az intézet egy olyan szocializacios
kozeget jelentett, amelyben az iskolai szocializaciora jellemzd szabalyrendszer a
meghatdroz6. Ez elsOsorban szigori napirendet jelentett, s ez eltért a roma csaladok
1dokezelésétdl, amely az egyéni igényekhez igazodik (Hegediis 1993).
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Masodsorban az intézeti nevelésére jellemzd a szigoru szabalykdvetés, tehat itt a
nevelés, a fegyelmezés a biintetésre és jutalmazasra épiil, hasonléan az iskoldhoz. Ez
sem jellemzd a roma csaladok életére, ahol a gyerekek nagyobb szabadsagot kapnak, és
a nevelés a modellkovetésre épiil. Tehat egy olyan roma mobilitasi életutat latunk,
amelyet nem jellemez a szubkultira sajatossaga. A szubkultirara jellemzd csaladi
szocializacié kimaradasa és a rideg, intézeti szocializdcid6 megkonnyitik a kemény
fizikai munkaval jar6 banyasz 1ét elfogadasat. Az interjhalany banyaszként, rendszeres
nehéz fizikai munkat végezve, megtanulta eltlirni a munkéval jaré monotonitast, sét az
ezzel jar6 fajdalmat is. A rendszervaltas elott a banyéaszok joval magasabb fizetést
kaptak munkéjukért, mint az atlagos fizikai dolgozok. Tehat a kormanyzat a tarsadalmi
igazsagossag nevében honoralta a banyaszok erdfeszitéseit.

Az interjualany felfel¢ iranyuld mobilitasat azonban mégis a kényszer sziilte,
egészségi allapotdnak megroppandsa. Egy ,sorsesemény” kényszeritette tanulasra,
el6szor az érettségi letételére és szakiskola elvégzésére majd az egyetemi tanuldsra.
Ebben segitségére volt az, hogy az allami politika tdmogatta a feln6ttképzést és az
érettségi esti tagozaton vald megszerzését. Emellett fontos tény a felsdoktatés
nyitottsaga, a fejkvotds finanszirozési rendszer, amely érdekelté teszi az egyetemeket
abban, hogy minél tobb fiatalt vegyenek fel az intézménybe. A civil szféra altal kiépitett
alapitvanyi 0sztondij rendszer kiemelten tdmogatta a roma fiatalok felsdoktatasat.
Végiil, de nem utolsé sorban az is fontos tény, hogy a civil szervezetek jovoltabol
segitdi haldzatok épiiltek ki, amely az élettorténetet tanisdga szerint is nagyban
hozzajarultak az interjiialany sikeres mobilitasahoz. Eletének meghatirozé mozzanata
volt az is, hogy olyan felkésziilt, roma fiatalokat segitd emberrel taldlkozott, aki
nemcsak megtalalta vele a hangot, hanem perspektivat is kinalt szadmara, st 6sztondzte
¢és segitette annak megvalositasaban. Mindezek mellett az is meghatarozd koriilmény,
hogy az interjialany egy ambiciézus roma lannyal keriilt érzelmi kapcsolatba, aki
értelmiségi roma csalddbol szarmazik, és aki szamara be kellett bizonyitania, hogy
méltd parja lesz. Az interjlialany sikerének masik titka, hogy parjaval kozosen,
Osszefogva, egyiittes erdvel, egymast tamogatva végzik az egyetemet.

Mindezek a tényezOk azonban nem lettek volna elégségesek a sikeres
mobilitdshoz, ha a gyerekkori szocializdcids mintak erds kétpolusossdga soran nem
kinalkozott volna az univerzélis értékmintdk elsajatitasanak a lehetdsége, és ez nem
jelentett volna olyan vonzerdt, amellyel az eléje tornyosuld akadalyokat le tudta

romror

kiizdeni. A kétpdlusossag alatt két olyan eltérd értékmintat értek, amely két alapvetden
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kiilonb6zd szocializacios utat és lényegileg eltéréd tarsadalmi sikerességet hozhat
magaval. A gyerekkor els6dleges ¢lménye a nyers (feltehetden szexudlis) erészak is, a
kényszerités, a megaldzas, amely ¢értheté modon ¢éles ellenérzést valtott ki az
interjlialanyban. Ez a természetes reakcid azonban egyéb értékmintak hijan altalaban
iddvel a kinzoval vald ambivalens azonosulast hozza magaval, és az dldozatbol nagyon
gyakran a késdbbiek sordn daldozatot csindl. Ez azonban feltehetéen azért nem
kovetkezett be, mert a kovetkezd neveldcsaladban ezzel éppen ellentétes értékmintat
kozvetitettek az interjualany szdmara. Ez az értékminta nem csupan az interjualany
elfogadasaval és azonosulasaval taldlkozott, hanem olyan univerzalis értékmintét
jelenitett meg, amely a késobbi tarsadalmi sikeresség alapjat adta.

Az intézeti korszak azonban ezt kovetden Ujra a nyers erdszak érvényestilést
hozta magaval. A neveldcsaladnal internalizalt univerzélis értékmintdk alapjan ez
egyfeldl az interjualany elutasitasat eredményezte. Masfeldl azonban olyan készségeket
hivott életre benne, amelyeket a sziiletés utdni idészakban megismert, ¢s amelyeket
kényszerlien most 6 is el6hivhatott a tulélése érdekében: a nyers erdszak alkalmazasat a
kiszolgéltatottak kozti versengésben. Ennek iddszakos sikere azonban mar magaban
rejti a konfliktusokat is, amely a szakmunkasképzobdl valéd elbocsatasban kulminalodik.
Ez az értékminta azonban — mads alternativak hijan — még egy darabig sikerrel kecsegtet.
Sikerének feltétele azonban a fizikai t6ke megléte. Ennek elvesztése, ill. ennek
meggyengiilése azonban nem teszi tovabbvihetdvé ezt az életstratégiat. Ezen a ponton (a
betegség, a gerincsérv idején) lesz Ujra szerepe a Parsons altal leirt univerzalis
értekmintidknak, s annak a nevel6sziild1 kozeg értékének, amely a méltanyossag, a masik
megbecsiilése, és a hétkoznapi teljesitmény talajan allt.

Nem véletlen azonban, hogy ezek a mintdk mindig csak egy-egy, az interjualany
szamara elfogadott személyhez kapcsolddnak. Az interjualany parsonsi modell alapjan
leirt szocializdcids mintajanak sajatszerlisége ugyanis az, hogy az egyén a tarsadalom
tobbségi értekeinek elsajatitdsa soran nem — mint a klasszikus esetben — egyre inkdbb
kiterjedd szocializacidos kozegben taldlkozik, hanem az univerzalis értékek csak az
¢lettorténet jelentds személyeihez, és nem a megélt, megtapasztalt tarsadalom egészéhez
kapcsolddnak. A G. H. Mead-i értelemben vett ,,jelentds masikak™ szerepe tehat nem
csupan az élettorténet elején, hanem az élettorténet egészében olyan kikeriilhetetlen
viszonyitasi pontként jelennek meg, amelyre az egész identitds felfiizhetd. Ennek a
sajatos szocializacids kozegnek aztan masfeldl az lesz a kovetkezménye, hogy a

mindenkori tobbségi tarsadalommal szemben meglehetdsen nagyfoku bizonytalansag
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alakul ki, mivel a tobbi tarsadalmi interakciokban éppen nem az univerzalis értékek
képviseletével taldlkozik. A neveldsziilok, a szakember és a késdbbi élettarsa jelenitik
meg azokat az értékmintdkat, amelybdl épitkezve a sikeres mobilitas felépithetd.

A narrativabol egy intrageneracios mobilitasi palya bontakozik ki, melyben az
interjualany olyan személy, aki a bourdieu-i téke fogalmak koziil egyet sem mondhatott
a magaénak, miel6tt tanuldsra, az inkorporalt kulturdlis toke felhalmozadsdra szanta
volna rd magat. Allami gondozottként nem rendelkezett sem gazdasagi tékével, sem
jelentds kulturalis tokével, sem tarsadalmi tokével. Gyermekkordban egyediil csak arra
van némi esélye, hogy minimalis inkorporalt kulturalis t6két szerezzen, amit egy
intézeti iskola biztosithat szamara, azonban a negativ diszkriminacid kovetkeztében
kialakul6 ,,Pygmalion-effektus” miatt még erre sem keriilt sor. A harcra, a kiizdésre, a
mindenaron vald tulélésre berendezkedett habitusa egy ,,sorsesemény”, egy betegség
kapcsan 1ép miikddésbe és arra készteti, hogy kiizdjon a talélésért. Szerencsére egyes
akkori tarsadalmi koriilmények kedvezdek az interjialany szempontjabol, és igy a
tamogatasoknak, allami 6sztonzéknek kdszonhetden esély kindlkozott arra, hogy feln6tt
fejjel (30-as éveiben) inkorporalt kulturdlis tékéhez jusson, amit késdbb gazdasagi
tokévé konvertalhatott. Az érettségi megszerzésével sikeriilt megkapaszkodnia a
munkaerdpiacon, €lete nyugvopontra keriilt. Hogy tovabbra is mobil maradt, az annak
koszonhetd, hogy a hazassdgi piacon olyan parra talalt, aki eldtt bizonyitania kellett:
parja ugyanis értelmiségi roma csalddban nétt fel, és hatalmas volt a koztik 1évo
tarsadalmi tavolsag. Ez rdkényszeritette a tovabbi felfelé irdnyuld mobilitasra.

A tovabbra is kedvezd éallami tamogatasok lehetévé tették szamara ujabb
inkorporalt kulturalis tOke felhalmozasat, ami hamarosan intézményesiilt kulturalis
tékeformat, egyetemi diplomat eredményez majd. Ennek megszerzésével esélye nyilik
arra, hogy diplom4jat késébbiekben gazdasagi tokévé konvertalja. Kovetkezésképp az
intézményesiilt kulturalis tOke konvertadlasdval esélye nyilik arra, hogy a sziiletési
helyzeténél sokkal jobb pozicioba keriiljon a gazdasdgi mezdben. Mindezek mellett a
kulturdlis téke felhalmozasa kozben, az egyetemi évek alatt elvben arra is esélye
nyilhatna, hogy kapcsolati haldjat kiterjessze, és igy novelje tarsadalmi t6kéjét. Az
interjualany azonban az egyetemi évek alatt nem integralodik az egyetemi kozeghez. A
beilleszkedésben tobb tényezd is megakadalyozza: egyrészrdl a negativ diszkriminacio,
a nyilt rasszizmus, amellyel az egyetemi campusban taldlkozott, masrészrol
frusztraltsaga, a kiilvilaggal szembeni ellenséges viszonya, amelynek kialakulasa

szintén a gyermekkordban Ot ért negativ diszkriminaciokra vezethetOk vissza, és
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harmadrészt csaladja, parkapcsolata is korlatozza a kapcsolatépitésben. Ezért kapcsolati
halgjanak kiterjesztése elmaradt a tobbségi tarsadalomban és inkabb csoporton beliil, a

roma kisebbségen beliil épiti azt.

8.5. Egyroma karrier a politikai kommunikdcioban

A narrativabol egy olyan északi régiobdl szarmazd magyar roma férfi mesebeli
torténetét ismerhetjiik meg, aki sikeresen integralodott a tobbségi tarsadalomhoz,
befutott, és egzisztenciat teremtett maganak. Mobilitasat erésen befolyasolta felnottkori
szocializacidja ¢és felhalmozott tarsadalmi tdkéje. Az interjalany olyan magas
kormanyzati pozicidt toltott be, amelynek megszerzését sajat maga is élete mesebeli
fordulatdnak tart. Elettorténetét a magyar népmesék szegény gyermekének meséjével

irta le.

. ...Gondolj bele az a... az a az a izé a messzirol jott szegény gyerek meséje,
amikor feljon valaki a téglagyari munkas, cigany csalad gyereke Pestre....és egyszer
csak a (vezetd politikus neve) az Audijaban taldlja magat és mennek ketten valahova.
Tehat ez a magyar népmeseék, a legkisebb gyermek elment és megcsindlta a szerencséjét,
ha belegondolok. Széval, de tényleg milyen éridsi a tavolsag? Oridsi. Es, és igen ezt fol

kell dolgozni... (hosszu hallgatads)”

Az interjualany sziilei az északi régio falvaiban, szegénységben néttek fel.
Edesanyja az A4ltalanos iskola &t osztalyat végzete el. Szilei legidésebb
leanygyermekiiket kivették az iskoldbol, hogy a haztartasban és a tobbi testvér
ellatasaban otthon segitsen, tehat édesanyja a hagyomanyos roma ¢letvilagban
nevelkedett. Az édesanya takaritondként dolgozott, illetve dolgozik a mai napig is.

Az interjiialany édesapja az altalanos iskola nyolcadik osztalydnak elvégzése
utdn az északi régio egyik varosanak jo nevii gimnaziumaban kezdte meg tanulmanyait,
itt azonban csak két osztalyt végzett el. A csalad szegénysége ¢és a csaladi tdmogatasa
hianya miatt abbahagyta az iskolat és apja nyomdokait kdvetve téglagyari munkasként
helyezkedett el. Az interjualany életatjdban ez egy lényeges tény, mert az édesapa
nagyon fontosnak tartotta fia tanuldsat, s ebben mindenkor a legmesszebbmendkig

tamogatta €s hajlandé volt ezért barmekkora anyagi aldozatot is hozni. A csalddnak a
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crer

szocialista rendszer nagy lakdsépitési beruhdzasai, a lakotelepek létrejotte lehetove tette,
hogy a csaldd 6sszkomfortos lakashoz jusson egy nagy lakotelepen. Persze a lakashoz
jutdshoz meg kellett szerezni a megfeleld anyagiakat, amit az apa kemény fizikai
munkaval el6 is teremtett. Természetesen a jovedelem megszerzése, ami dnmagaban is
szorgalmat, onfegyelmet, takarékossagot sejtet, kevés lett volna. A lakashoz jutdshoz
sziikséges volt az apa tajékozottsaga és jo érdekérvényesitd képessége is.

Az 0nalloé lakas lehetévé tette, hogy a haromgyerekes csalad levaljon a
hagyoményos ¢életmddot folytatd nagycsaladrol, és onallod életet ¢ljen. Ez konnyebbé
kiszakadva egy munkdasosztilybeli kozeghez integralodtak. A szocializmus 80-as
évekbeli lakotelepei, olvasztotengelyként miikodtek, hisz viszonylag kis térben a
tarsadalom legkiilonbozobb osztalyai éltek egyiitt. Ez lehetévé tette, hogy az ott €16
emberek megismerjék egymast, belelassanak az 6vékétol eltérd életvilagokba. Az
6nallo, osszkomfortos lakds megszerzése, s ennek kovetkeztében a roma életvilagbol
valé kiszakadds mar Onmagdban is felfel¢ iranyuld mobilitdst jelentett, hisz
megprobaltak integralddni a tobbségi életvilaghoz. Az interjlialany felidéz egy
torténetet, ami jol bemutatja, hogy a csalad szaméara mennyire szokatlan volt az Uj

tarsadalmi kozeg.

.S mikor én megsziilettem akkor megkaptak khh... a (varosrész neve) az egyik
elso lakast. Képzeld el, hogy annyira idegen volt ez nekik, hogy hetekig hideg vizben
fiirodtek, mert nem tudtak, hogy hol kell a meleg vizet megengedni. Csak ugy a
szomszéd az beszél (érthetetlen) elkezdi a szomszéd ndlatok sincs meleg viz, nalunk van.
Es akkor megmutatta, hogy hol kell megnyitni a meleg vizet. Tehdt hogy nehézség.
(nehezen érthetd) S aha!! Fiirdoszoba van? Az annyira... annyira nagy dolog volt, hogy
az egész csalad, nemcsak a nagysziileim, hanem a nagysziileim testvérei is a sziileimhez

’

jartak fiirodni. Tehat az ilyen... mindenki odajart fiirodni...."

Az interjualany csalddjat munkdsosztilybeliként definidlja, nem téve
kiilonbséget munkasosztalybeli és roma munkdsosztalybeli kozott. Azonban amig a
meleg viz hasznalata egy atlagos munkasosztalybelinek nem okozott problémat, addig a
roma munkdésosztalybelinek igen, hisz hatalmas lakhatasbeli kiilonbségek voltak ekkor a

romak tobbsége és a nem romak kozott. A narrativaban felfedezhetd egy alanyvaltas, az
164



elbeszélésbdl ugy tlinik, mintha a szomszéd nem tudta volna, hogy hol kell a meleg
vizet megnyitni és nem az interjualany édesapja. Ez azt jelzi, hogy a meleg viz
hasznalatanak nem ismerete szégyenérzéssel parosul az interjialanyban. Mintha meg is
banta volna, hogy belekezdett ebbe a torténetbe, ezért a narrativa érthetetlenné valik. A
meleg viz koriili bonyodalom zavart okoz az interjualany Onmegjelenitésében. Hisz
vildgossa valt, hogy a meleg viz hasznalat egy atlagos munkds szamara ismert dolog
volt, s csaladja igy mégsem egy atlagos munkdéscsaldd képében tiinik fel. Ezt a
fesziiltséget oldand6 az interjualany ezutan a csalddnak a nagycsalddon beliili kiemelt
helyzetét ismerteti, és ebbdl az interjurészletbdl vilagossa valik, hogy csalddja fontos
pozicidt toltott be a nagycsaladon beliil.

Az interjualany harom évig jart 6vodaba, majd a lakotelep egyik altaldnos
iskolajaban kezdte meg tanulmanyait. Tehat a sziilok elfogadtak a tobbségi normat,
eltdvolodva a hagyomanyos életvilagtol ¢és oOvodaba jarattdk gyermekiiket. Az
interjualany az altalanos iskola d-osztalyaban talalta magat, ahova a szegényebb roma
szdrmazasuak, illetve a munkasosztalybeli gyerekek keriiltek. Nehezen tanult meg irni-
olvasni, finommotoros készségei lassabban alakultak ki, lemaradt a tobbiektdl.
Kisiskolasként nehezebben szokta meg az iskolai munkat és fegyelmet, amelyet a

narrativaban igy idéz fel:

., Es emlékszem, amikor anyukam egyszer eljott egy nyilt napra, soha nem jott
el, de egyszer eljott, és akkor a hatam mogott iilt és mar rég megcesinaltam a feladatot és
jatszottam és akkor hatulrol a fejemre iitott, hogy te ne jatsszal, hanem csinald a

feladatot, mikézben én mar rég megcsinaltam azt a feladatot...”

Ez a gyermekkori élmény fajdalmas lehetett az interjualanynak, osztaly el6tti
megszégyeniiléssel jarhatott, hisz az édesanya nem jott el ezutan az iskolai nyilt
napokra, amelyeket valdsziniileg minden évben megtartottak. Az €lettorténet elmesélése
alatt az édesanya kétszer idéz0dik meg, ezek az élmények szégyenérzéssel tarsulnak. Az
iskolai élmények elmesélése kapcsan vilagossa valt, hogy az interjlialany nem kapott
sem édesanyjatdl, sem tanit6itdl kelld pozitiv visszajelzést, dicséretet, amire pedig
nagyon vagyhatott. Teljesitményét nem értékelték kelléen, nem kapott elég dicséretet és
ez frusztralta. Ez a belsO fesziiltség, frusztracié magatartasi problémakban jelent meg.

Ezt a kovetkezOképpen fogalmazza meg:
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., ...Ez konkrétan mit jelent, ez azt jelenti, hogy...hogy.. hogy hat mi baromi
frusztraltak voltunk végig, mert pontosan tudtuk, hogy mi barmit csinalunk, soha nem
lesziink olyan jok, mint az a- sok, viszonylag mostoha koriilmények kozott voltunk
kezelve, de szerintem alapvetéen jo tanuldink voltak mi is. Szoval... mi is... Hmm... és
ami, ami, amiért fontos ez, az, az hogy... harmadik, negyedik osztalyos lehettem... az
osztalybol viszonylag gyorsan megtanultam mindent. Nem voltam jo gyerek, mert 6,
mert 0, mert 6, mert orak orakon sokkal hamarabb megcsinaltam mindig, mindent, mint

’

masok es akkor unatkoztam.’

Az elemzés szempontjabdl nagyon arulkodd, hogy az egész osztily nevében
besz¢l az 6 sajat iskolai élményérdl. Azt meséli, hogy az egész osztdly frusztralt volt,
versenyzett az a-sokkal, akik a kivaltsdgos gyerekek, a ,,lakkcipésék” voltak, de 6k
hidba tanultak jol, nem részesiiltek kell elismerésben. Ebben a rejtett magyardzatban?®
tulajdonképpen nem az osztalyr6l, hanem magardl beszél. A narrativabol az is vilagos,
hogy 6 az osztalyon beliil se volt kelldképpen értékelve, hidba csindlta meg eldbb a
feladatokat. Tandrai nem figyeltek fel kvalitdsaira, unatkozott és ez okozta
magatartasbeli problémait. Tehat az interjialany szdmara csalodas volt az altalanos
iskola, mert nem dicsérték, nem értékelték ot eléggé.

Ha a tanulasban nem is, de a kozdsségi €letben sikeriilt meghatirozé szerepet
kivivnia maganak: az osztily egyik Orsvezetdje lett. Az elbeszélésben eldkerill egy
bukott fiaval, T.-vel valo baratsdga. A narrativdban ez a baratsdg fontos mozzanat, s
erre részletesen kitérek, mert segit ravilagitani az interjualany habitusara. A baratsag
révén fontos eldnyhoz jutott, ami elinditja mobilitasi palyajat. T. sziilei segitségével
bekeriilt a varos elit miiszaki szakkozépiskoldjaba, ami dontd mozzanat volt élete
tovabbi alakuldsdban. T. az altalanos iskoldban, az interjlialany altal nagyon vagyott és
irigyelt, a-osztalybol bukott le és keriilt a d-osztdlyba. A narrativabol kideriil, hogy
szellemi tarsrol nem besz€lhetlink, hisz 6 maga nevezi barétjat , enyhén szellemi
fogyatékosnak”, akinek kisegitd iskoldaban lett volna a helye. T. nem rendelkezett
kiemelked¢ fizikai erével sem, hisz interjialanyunknak kellett 6t tobbszor megvédenie.
T. mégis fontos személy, hisz az egész altalanos iskolai években csak errdl az egy

baratsagrol szamol be, sot az egész narrativaban is csak ezt az egy baratsagot emliti.

28 _Rejtett magyarazat: az altalanosité tartalmi szdveget torténetbe, leirasba rejtik, vagy mas szajaba

adjak” (Kovacs - Vajda 2002).
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Osszességében ez a bardtsag jol ravilagit az interjualany habitusanak egyik
mozzanatara, tehat hogy T. csupdn azt a szerepet tolti be a narrativaban, hogy az
interjlalany legalabb egy baratot fel tudjon mutatni az élettdrténetben. A gyermekkori
barat felmutatdsaval meg akar felelni az 6t koriilvevé kozéposztalybeli, értelmiségi
milidnek, ahol mindenkinek van legalabb egy gyermekkori jo baratja. Az interjlialany a

kovetkezOképpen vezeti be T.-t az elbeszélésbe.

., Es 6... 666 harmadik negyedikes lehettem mikor egy fiti, (T. nevii) nevezetii fiii
bekeriilt az osztalyba. S (T.)... ¢ az a-osztalyba jart, sziilei vezeto értelmiségiek voltak.
Es a fiti szerintem, & enyhén szellemi fogyatékos volt, tehdt alapvetéen egy kisegité
iskolaba lett volna a helye, egyszeriien mondva, ma mar specialis iskolanak hivjak
ezeket. De akkoriba kisegité iskolanak hivtak. Mivel a sziilei nagyon jo
érdekeérvényesitok voltak ezert elérték, azt hogy a gyerek ne kisegito iskolaba keriiljon,

hanem bekeriiljon hozzank a d-osztdalyba.”

Az elbeszélésben feltlind, hogy mennyire érzelem nélkiil, tdvolrdl, szocioldgiai
fogalmakkal atitatottan irja le ezt a ,baratsdgot”, s a barat emlitése utan rogton
bekeriilnek a narrativaba T. sziilei. T. csaladja j6 modu, s ,,jo érdekervényesitok voltak™.
Tehat a T. altal megjelenitett életvilag vonz6 volt az interjialany szdmara. Olyan
¢letviladg, amilyenre 6 is vagyott. Ugyanakkor ezt a baratsdgot a kényszer is sziilte, nem
a kolcsonds megértés, egymasra talalds. Az elbesz€élésbdl vilagossa valik, hogy
interjualany nem taldlta helyét az otthoni lakotelepi gyerekek kozott. A kozvetlen
lakohelyén €16 lakotelepi gyerekek kozott sok volt a roma, és kozéjiik nehezen tudott
beilleszkedni, nem rendelkezett kell§ fizikai erdvel, hogy kivivja magénak a vezetdi
szerepet vagy a csoport egyik fontos, meghatdroz6 tagjava valjon. A narrativabol
vildgos, hogy az interjualanynak fontos volt a vezetdi pozicid6 vagy legaldbb egy

dominéns szerep megszerzése. Errdl igy szamol be:

, Ezzel szemben én mondjuk a sajat, tehat a sajat lakotelepen lévo em,
gyerekekkel ugyan gy jatszottam. OG... sok roma gyerek is volt ott. De &k még csak
olyan, olyan, olyan szoros kapcsolat sem alakult ki, mint mondjuk a T.-vel. Tehat, hogy
voltam, ugye ott mar nem voltam fonok, tehat az mar biztos nem tetszett nekem. Ott mar

harcolni kellett, én meg nem akartam harcolni. O6... de el voltam kézottiik, ugyan gy
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Jjatszottam, nem tudom...(hosszu hallgatds) Azért jatszottak velem, mert nekem volt bor

labdam... nekik meg nem volt.”

Az rovid elbeszélés végén van egy arulkodd mondat, hogy azért baratkozott vele
a tobbi roma gyermek, mert neki volt valamije, ami a tobbinek nem volt. A narrativa
ramutat, hogy gyermekkordban sérelmek érték, frusztralodott a roma kortars csoportban.
A roma kortarscsoporttol valo eltdvolodas, késobb pedig a kozosségtol valo elszakadas,
végig jelen van a narrativaban, tobb interjurészlet is aldtdmasztja ezt az allitast. Nem
sikeriilt beilleszkednie a roma Kkortarscsoportba, ezért valasztotta a nem roma
kozosséget. A kovetkezd interjurészletbdl az is kideriil, hogy a vezéri szerep el nem

érésének egyik oka, hogy nem rendelkezett kelld fizikai erével.

,, Ami, ami szigoruan volt ndalunk véve az az, hogy soha nem engedjiik magunkat.
Tehat hogy ha engedtem magam, hogy megverjenek. Azt hiszem, édesapam attol
retteget, utolag visszagondolva, hogy mivel lanyok kozott nevelkedek fol olyan, olyan
nyamnyila leszek, akit mindig meg lehet, bantani lehet. Es olyan anydmasszony
katondja leszek. Ettol rettegett. De mikozben nalunk nem volt olyan komoly érték a
fizikai erd. De ezt nem szerette volna, hogy én legyek mindig a csoport kovasza. Ezt
valosziniileg nem szerette volna. Es hogy ha enged engedtem magam bdantani, vagy
megvertek akkor azért haragudott.... Az azt nem azt nem, azt nem lehetett. Nekem meg

kellett tanulnom megvédeni magam. Ez volt az alap.”

A csalad elvarta, hogy fiuk erés legyen, megvédje magat, ne lehessen
elagyabugyalni, ne legyen egy nyamnyila alak, tehat egy hagyoményos férfi szerepet
vartak el téle. Az édesapa érzékelte, hogy filk nem tudja magat kelloképpen
megvédeni, ,,anyamasszony katondja”, s emiatt neheztelt fidra. Ez a fiuakkal szembeni
szerepelvards nemcsak a roma csaladokra jellemzd, hanem a munkasosztalybeli
csaladokra is. Egy értelmiségi csaladnal a fiuszereppel kapcsolatosan masok az
elvarasok, ott a szellemi kvalitdsokra és nem a fizikaikra helyezik a hangstlyt.

A fentieken tal kiviilallasat az az €letrajzi tény is meghatarozta, hogy a csalad
gyakran valtoztatta lakhelyét. A csaldd egyre rosszabb, egyre szegregaltabb lakhelyre
kényszeriilt menni, ahol egyre inkabb a roma kortars csoport volt a meghataroz6. A

lakhelyek valtakozdsa megakadalyozta az interjualanyt abban, hogy szorosabb koteléket
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alakitson ki a lakhelyén ¢l6 roma kortars csoporttal, igy a T.-vel valo baratsagat flizte

szorosabbra.

,, Tudtam, hogy ki kicsoda, tudtdk rolam hogy én ki vagyok. Mar voltak erésebb
fiu is, azert akiktol tartottam... De nem meg nem volt nem volt szorosabb kapcsolata
mert, hogy ok nekik valahogy 6k ugye ok a lakotelep, ahol mi laktunk mi akkoriban az
tavol volt az én iskolamtol. Tehat én nem a abba az iskolaba jartam, ahova nekem a
lakhelyem szerint kellett volna. Az tavolabb volt. Akik meg a lakotelepen laktak ok
ugyanabba az iskoldba jdrtak, tehdt 6k egész nap egyiitt voltak. En ebbe a csapatba
soha nem tudtam belekeriilni, mert én nem egy iskolaba jartam veliik. Khh tehat hogy ok
osztalytarsak voltak. Ezért én mindig egy picit ilyen ki voltam kézositve, ilyen kiviil allo

voltam. OG picit.”

Ehhez a momentumhoz az interjuban, tobbszor visszatér, ami azt jelzi, hogy ez
egy traumatizalt teriilet, az interju alatt fejti fel, hogy miért is nem sikertilt integral6dnia
a kortars roma kozdsséghez. A sikertelen integracid felerdsitette nyitottsagat a tobbségi

tarsadalom felé, ¢s ez mobilitasanak egyik fontos tényezdje lett.

,Ez ez azt hiszem fontos, mert. Ez most jutott eszembe, ez fontos mert, mert
akikkel meg egy iskoldba jartam 6k meg egy egy helyen laktak tobbnyire. Tehat nekik
meg volt a bardti kériik otthon iskola utdn is. O6 de nekem nem volt meg sem ott sem itt.

Ez fontos volt akkor. Mindig kiviilallo voltam... (hosszu hallgatds)”

A jomodu, de rossz szellemi képességli, kozéposztalybeli fitival, T.-vel vald
baratsagat tulajdonképpen a kényszer sziilte. Maganyosak voltak, egyikdjiik se volt
napkozis, igy a délutanokat valakivel egyiitt kellett tolteni. fgy az iskolaban és az
iskolén kiviil is tAmaszt jelentettek egymasnak. Mindkettdjlik szamara nyereseéggel jart a
kapcsolat, T. a bukott fill tdmaszra talalt az 0j osztalyban, valaki megvédte, baratja lett,
sOt Orsvezetd helyettes is lett. Az interjialanynak pedig lett egy ,,baratja”, aki elfogadta,
kovette, elismerte dominancia igényét. O maga is érdekbaratsagként tartja szamon ezt a
gyermekkori baratsdgot, amiben jelen volt a szamitas. Ez fontos tény, hogy az
interjlialany gyermekkoraban soha nem volt egy érdek nélkiili spontan, a személyiséget
kiteljesito, felszabaditd barati kapcsolata, hisz ez kihatassal lehetett felndttkori érzelmi

kapcsolataira is.
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,,De nem, nem tehdat nem volt ez a azt hiszem ez sokkal inkabb ilyen, ilyen
érdekbaratsag volt. De nem, de nem de (érthetetlen) nem te pontosan tudtuk, hogy mire
szamithatunk a masiktol. Nem volt ez a barik vagyunk és vérszerzodést kotiink. Nekem
soha, soha nem volt ilyen. Nekem soha nem voltak ilyen bardtaim. De nem volt ez, mint

’

gyerekkorban szokott lenni. Nem volt ilyen.’

Az interjuban két altala fontosnak tartott gyermekkori emléket idéz fel. Az egyik

a kovetkez6:

,Ami az egész életem, ami egy nagyon fontos gyerekkori élményem, egyébként
az a... 90-es évek eleje lehetett 80-as évek vége és akkor kezdték Magyarorszagra
behozni a nyugat nyugati autot. Apukammal mentiink az 1200-as Laddval (nevet) és egy
ilyen Opel Kadet, ami igy utolag visszagondolva szakadt (indulatosan) régi szar auto,
de Kadet volt, de akkoriban ez h666 leelézott minket. Es hat mondtam nekem egy ilyen
auté az csoddlatos lenne!! (suttogva) Es én azt gondoltam, vagy azt hitették el velem,

1

hogyha tanulsz, akkor lehet neked ilyen.’

A kocsi, mint a sikeresség, az anyagi javakkal val6 ellatottsag statusszimboluma
elevenedik meg az idézetben. Tehat a pénz, a siker egy vagyott dolog volt az
interjualany szdmara, ami akkor abban az életrajzi helyzetben nem volt adott szamara,
ezért is jon indulatba, amikor az Opel Kadetre gondol - ,,régi szar auto” — hisz akkor
masnak mar volt ilyen kocsija, de nekik nem. A narrativa masik tanulsdga, hogy
édesapja szoban azt a tobbségi normat kozvetitette szamara, hogy a tanuldssal pénzt
lehet keresni és ebbdl a pénzbdl vehet maganak olyan dolgokat, amire igazan vagyik.
Tehat az apa motivalta fiat és azt kozvetitette, hogy megéri tanulni. Megint csak
édesapjahoz kapcsolja masik fontos gyermekkori torténetét, amely arrdl szol, hogy

kisgyermekként kozosen dolgoztak egyiitt.

, Mindig az édesapammal voltam. Egyik legelso élményem ilyen 4-5 éves
lehettem és épp bontottuk az egyik hazunkat és, és én iilok a iilok... a iilok a tormeléken
és tisztitom a jatékkalapacsommal a téglat és édesapam ott dolgozik. Mindig vele

’

voltam. Ilyen volt (nagyon halkan) Egy nagyon szoros kapcsolatunk volt, hat van.’
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Mig az édesapdhoz kapcsolodd élmények pozitivak a narrativdban, az
édesanyahoz kapcsoldodd élmények nem, ezek szégyenérzéssel tarsulnak. Az édesapa
munkas életvitele segitette fia integralodasat a tobbségi tarsadalomhoz. Az édesapa
sokszor felbukkan az ¢élettorténetben, fontos férfiminta az interjlalany szamara. Olyan
személy, aki kiizdott és dolgozott csaladjaért, ezenkiviil sokat olvasott, és arra biztatta
fiat, hogy tanuljon, minél tobbet tudjon meg a vilagrél. Az apa meghatirozé személy az
interjlialany mobilitasaban, mégse lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy ha felidézddik a
narrativaban, akkor minden esetben kapcsolodik hozza pénz, iizlet tehat az anyagiak. A
narrativa nem idéz fel kozos kiranduldsokat, beszélgetéseket, érzelmeket benne, hanem

pénzzel, munkaval, iizlettel kapcsolatos meghataroz6 élmények szerepelnek.

,,Nekem ez nagyon, nagyon fontos. Vagy, vagy mikor azt multkor azt emlitettem,
hogy volt olyan hogy kipakoltunk egyiitt. Tiizépen dolgozott, ilyen iiveggyapotot és
akkor, amit azert kapott pénzt azt megfeleztiik. Pedig én pici gyerek voltam, nem voltam

csak kamasz se.”

Az apa fiat felndttként kezelte, megmutatta és tanitotta neki a munkat. A
munkat, amit ha jol végziink jutalmat, pénzt kapunk érte. Tehat az apa nevelési
modszere a roma életvilagra jellemzé modellkdvetésre épitett (Fiath 2002, pp.27). Az
apa felndttként kezelte fiat és kordn bevonta a munkéba, ami a roma kultiraban szintén
teljesen rendjén valo. Ezt azonban tagadja az interjualany, mig elsé mondataban
elismeri, hogy 6t 1s koran bevontak a fontos ligyekbe, a kovetkezOben ezt tagadja, aztan
megint visszatér arra, hogy 6t milyen kordn felndttként kezelték a csaladban. A
narrativaban tobbszor feltlinik, ez az ambivalencia, mely jelenlegi értelmiségi 1éte és
cigany kultaraja kozott fesziil. Ez arra utal, hogy még mindig nem tudta teljesen
feldolgozni a mobilitdsabol adddo fesziiltségeket. Roma értelmiségiként, a
kozéposztalybeli milidhdz akar tartozni, €s ehhez igazolast keres multjabol, még akkor

is, ha ez nem lehetséges, s ellentmondasba keveredik 6nmagéval.

,Vagy egy masik példat mondok. Krrr viszonylag koran elkez elkezdtek
felnottkent kezelni. De szok, van egy olyan, vannak olyan mitoszok, hogy a romdknal a
fiti gyereket viszonylag kordn elkezdik felndttként kezelni. Szerintem ez hiilyeség. O66
szerintem nem igaz, 000 de de nagyon nagyon, nagyon koran mdr ugye rész részt,

beleszélhattam pl. az iizleti iigyekben. Edesapim egy idében szeretet volna nyitni khhh
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egy halas boltot, és az onkormanyzattal, 6nkormanyzattol szeretett volna egy helyiséget
bérelni, és az onkormdnyzat adott neki egy szerzédéstervezetet. Es tizenhdrom éves
voltam, és a szerzodéstervezetet azt elolvastam és én figyeltem fol, hogy itt van egy
nagyon komoly buktato, ami miatt nem szabad ezt kibérelni. Tehat hogy ilyen, tehat

hogy én részese voltam ezeknek.”

A rendszervaltas kornyékén, mikor a feketepiac virdgzott, a csalad is a konnyebb
meggazdagodds reményében kezdett seftelni, arut csempészni. Ezt tobb-kevesebb
sikerrel csindltdk a csalad férfi tagjai, nagyapa, apa és fia (interjualany). A sikeres
meggazdagodashoz azonban hidnyzott a kelld tudés és rafinéria, és a vallalkozast nagy
anyagi veszteségekkel abba kellett hagyni, a hatdron lefiilelték 6ket. Ez is egyik oka
lehetett annak, hogy a csaldd az altalanos iskolai évek alatt egyre rosszabb lakhatasi
koriilmények kozé keriilt, s mieldtt végleg elhagytdk volna a vidéki varost egy
elgettésodott lakotombben éltek. A meggazdagodashoz vezetd illegalis csatornak

elzarddtak és a csalad visszatért a legélis kereseti modhoz, a fizikai munkahoz.

A szakkozépiskolai évek az interjualany életében jelentds valtozast hoztak, és
nagyban segitették integralodasat a tobbségi normahoz. T. sziilei segitségével bekertilt a
varos nagyhirli miiszaki szakk6zépiskoldjaba vagy, ahogy 6 fogalmaz, mindkettdjiiket
,,benyomtak” ide. Emiatt 4altaldnos iskolai osztalyfonoke neheztelt is rd, ¢és
figyelmeztette, hogy ez nem fog menni, nem tudja elvégezni ezt az iskolat. Altalanos
iskolai eredményei nem tett€k volna lehetdve, hogy ebbe a miiszaki szakkozépiskolaba
keriiljon, de T. ,baratsaga” pozitiv hozadékkal jart, és jelentdés fordulatot hozott
¢letében. Sziilei érdekérvényesitd képessége kevés lett volna ahhoz, hogy egy ilyen jo
hiri iskoldba keriiljon. T. mar az elsd félévben otthagyta az iskolat. A
szakkozépiskoldba mar nem munkdsosztalybeli osztalytarsai voltak, hanem
kozéposztalybeliek. Az elsé két évben sokat kellett tanulni, illetve rajzolni, ami az
interjlialanynak kiilondsen nagy nehézséget okozott. Mindenesettre a bizonyitasi vagy, a
dac, az integralodasi vagy elég erds volt benne ahhoz, hogy sikerrel vegye a tanulassal
jar6 akadalyokat, és végiil a kozdsség is elfogadta. Persze nem szabad elfeledni, hogy a
csalad is tdmogatta, motivalta tanuldsat. A nem roma kozosséghez huzd integralodas
iranti vagyat pedig tovéabbra is erdsitette, hogy az otthoni kdrnyezetében €16 roma

kortarscsoport nem fogadta be.
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Az iskolaban énekkar alakult és 6 is csatlakozott ehhez. Szép sikereket értek el
az ¢énekkarral és az interjialany egyre inkdbb kedvet érzett egy zenei karrier
kiprobalasahoz. Az énekkar vezetdje tdmogatta miivészi ambiciodit és beajanlotta egy
helyi gimndzium szinjatsz6 korébe, ahovd heti rendszerességgel eljart. Itt szép
fokozatosan megismerte a kozéposztalybeli fiatalok ,,6nmegvaldsitd milidjének”?
szubkultirajat. A mivészi ambiciok, a szinjatszd kori részvétel, tovabb novelték
integralddasat a tobbségi kulturahoz és egyben ndvelték mobilitasi esélyét is, hisz ebben
a kornyezetben kozelrl megtapasztalhatta ¢&s elsajatithatta kozéposztalybeli
kortarsainak normait €s tét nélkiil ki is probalhatta azokat. Az Onkifejezés elsajatitasa, a
nyilvanossag eldtti szereplés, mind olyan tényezdk, amik tovabb ndvelték az
interjualany magabiztossagat és ezzel mobilitasi esélyét is.

Tehat az interjlialany szép fokozatos integralodott a tobbségi kultirdhoz, s ezzel
egy idében az inkorporalt kulturalis toke felhalmozasanak is tanti lehetiink. A miivészi
karrier annyira csabitova valt szamara, hogy elhanyagolta szakkozépiskolai
kotelezettségeit, és rossz érdemjegyekkel érettségizett le. A szinjatszd korben végzett
tevékenység ¢és az iskola elhanyagolasa egybeesett azzal az iddszakkal, amikor sziilei
felkoltoztek a fovarosba, 6 pedig egyediill maradt nagysziileivel sziilévarosaban. Kozel
két évig ¢lt egyiitt nagysziileivel. A sziil6i feliigyelet nélkiili id6szak lehetdséget nyitott
szdmara egy igazi kamaszkori lazaddsra, ami 6nmegvalositasi torekvésekkel pérosult.
Erettségi utan a csalad elvarasara elkezdte a technikumot, de félévkor harom targybol
bukott, ezért abba akarta hagyni. Végiil édesapja nyomdsara ugy dontott, hogy a
févarosban folytatja tovabb tanulmanyait. Edesapja beiratta egy hasonlé tipusti miiszaki
szakkozépiskolaba és végiil ott szerezte meg a technikumi papirt.

A technikum befejezésével egy id6ben, az interjualany egy neves énektanarhoz
jart éneket tanulni. Egri tanarndje beajanlotta a korszak egyik legelismertebb
énektanarndjéhez  tanulni. Zenei ambicidi  azonban kudarccal = végzddtek.
Magabiztossaga megtort a maganordk hatdsara, s egy egyszeri natha kovetkeztében
honapokra elment a hangja. Pszichoszomatikus tlineteket produkalt, majd belatta, hogy
fel kell hagynia énekesi ambicidival. A miivészi ambicidinak kudarcat nem sikeriilt
feldolgoznia. Gyorsan indulatba jon ma is, ha olyan emberekkel talalkozik, akik

mivészetek révén probalnak oOnmegvaldsitasra torekedni. A héazassdgan beliili

2 1 4sd Gerhard Schulze tipologidjat Eber Mark munkajaban (2007).
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konfliktusok egyik okaként is azt nevezi meg, hogy felesége barati kore ilyen tipust
emberekbdl tevodott dssze.

., Es... példaul voltak olyan bardtai, akik nem tudom én film filmeket rendeziink
(gunyosan) és szoval az ingyenélo senkihdziak és az ilyeneket én értelmiségi vagyok
(gunyosan), mindig beszivunk (gunyosan) és aztan filmet rendeziink (gunyosan), mert
apu adott ra pénzt, kisfilmeket és és és én ezt soha (kifujja a levegot), én ezeket az
embereket igy én nem én semmire nem tartom, ha valamit az, az csak a teljesitmény.
Barmilyen teljesitmény azt, én azt, én azt én, tisztelem, barmilyen a teljesitmény, azt én

tisztelem. Ezeknek soha nem volt.”

Szamara a teljesitmény és a miivészi Gnmegvaldsitds nem jar egylitt. Mintha ez
két Osszeegyeztethetetlen dolog lenne az életben. ,,Ingyenéld senkihdaziaknak™ nevezi
felesége baratait, indulatosan beszél roluk, érzddik a frusztracid, az irigység, amit ezek
az emberek kivaltanak bel6le. Mintha még mindig nem tudta volna feldolgozni miivészi
ambicidoinak meghitusuldasat. A narrativabol vildgos, hogy szerinte a miivészi
onmegvalositas csak a modos kdzéposztalybeli gyerekek szamara jarhatéd ut. Pedig 6 is
megprobalkozott vele, csak nem sikeriilt. A sikertelenségbdl fakad az indulat, amely
felesége barataira vetiil.

Enekesi sikertelensége ellenére is a bizonyitasi vagy oriasi benne. Mindenaron
meg akarta mutatni, hogy a vidéki roma fit képes akar a févarosban is karriert épiteni.
Roma fiatalok szamara hirdetett felvételi el0készitore kezdett jarni. Megtanult mindent
a felvételi eldkészitdon és felvették egy jo nevili egyetem szocidlpolitika szakéara. Ez
hatalmas ugras volt az életében, megerdsitették onbizalmat és a csalad altal kozvetitett
normat, hogy kemény munkaval eredményt lehet elérni. Természetesen a csaladot is
biiszkeséggel toltotte el fiuk teljesitménye, s mellé alltak, hogy anyagilag is
maximalisan segitsék mobilitasat, boldogulasat.

Az egyetem persze nemcsak sikert, hanem jabb munkat, kihivdsokat is jelentett.
Egyediili romaként az évfolyamon allando integralddasi nyomasnak volt kitéve. Meg
kellett felelnie a tobbségi normaknak, melyeket igyekezett elsajatitani €s belsdvé is
tenni. Nagy volt a tadvolsag az egyetemi kozeg €s korabbi ¢€lete kozt, és ezt a tavolsagot

meg kellett ugrani. Errdl igy szamol be:
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. Erdekes volt, ugyanis az ember, bekeriilt, egy ilyen tok mds viligba az
egyetemen, mint amit eddig ismert, legalabb olyan, mint amikor az ember kiilfoldre

’

keriil. Es nem ismeri a nyelvet, és, és legaldbb annyi kiilonféle hatds.’

Egyediili roma hallgatoként az évfolyamban feltiinést keltett, s kiilonleges
helyzetbe keriilt, s egyben meg is tapasztalta a pozitiv diszkriminacié eldnyeit.
Simulékony habitusabol adédoan sikeresen elsajatitotta a kozéposztalybeli normakat, s
igyekezett, hogy ezeket belsdvé is tegye. Mindez bizalmat ébresztett tanaraiban, akik

partfogasukba vették.

, Ha én vissza, én viszonylag jol el voltam kényeztetve az egyetemen. Tandraim
szerettek, tehetségesnek tartottak... lehetoségekhez juttattak kutatdsokban. Ez
valosziniileg, részben, részben pozitiv diszkriminacio is volt, lehetséges, de remélem

azert a tehetségemnek is szolt.”

A narrativabol egyértelmii, hogy tisztdban volt a pozitiv diszkriminacidval,
melyet tanaraitdl kapott, de reméli, hogy ettdl eltekintve tehetségesnek is tartottak. Az
egyetemi évek alatt tovabb nétt a felfelé iranyuld mobilitdsanak esélye. Egyik tanara,
tarsadalmi tokéjét kihasznalva beajanlotta az interjlialanyt gyakornoknak egy politikus
sajtoiroddjaba. Ez is bizonyitja, hogy az interjlialany habitusa képes volt bizalmat
¢breszteni masokban, s ez jutalommal jart, elonyOket juttatott szdmdra. A magasabb
jutott. Az interjualany simulékony habitusanak koszonhetden képes volt tarsadalmi
tokét felhalmozni, ami el6bb-utobb kozvetlen haszonnal kecsegtetett, és gazdasagi
tékévé konvertalodott.

Gyakornok lett egy politikus sajtoiroddjaban, ahol egy magasan kvalifikalt
értelmiségi kozeg nyilt meg eldtte. A munkahelyen uralkod6 liberdlis értékek nagy
hatéssal voltak ra. Ebben a légkdrben az interjialanynak a tarsas befolyasra valo valasza
az aronsoni modellnek megfelelden az azonosulds lesz (Aronson 1994).
Kovetkezésképp olyan szeretne lenni, mint az 6t befolydsold személy, tehat hinni kezd
annak értékeiben, osztja annak véleményét. Nem azért viselkedik igy, mert az szdmara
valamiféle belsd sziikséglet, hanem mert ily mddon ,,pozitiv 6ndefiniciés viszonyba
kertilhet azzal a személlyel vagy azokkal a személyekkel, akikkel azonosulni kivan”

(Aronson 1994, pp.68). Tehat azonosulaskor az egyén atveszi a valamilyen modon
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vonzonak vagy érdekesnek talalt személy vagy csoport értékeit vagy attitiidjét, nem
jutalom vagy biintetés miatti kényszerb6l, ahogyan ezt a behddold személyek teszik,
hanem csupan azért, mert arra vagyik, hogy olyan lehessen, mint a masik.

Az interjualany azonosult a munkahelyen uralkod¢ liberalis értékekkel. Ezek oly
erds értékekké léptek eld életében, ami koré Gjbol felépitette, jelenét és multjat, tehat
ujra identifikdlodott. Az elsd interjui alkalmaval az interjualany rendkiviil fontosnak
tartotta annak kozlését, hogy 6 mennyire elkotelezett hive a liberalis értékeknek. Ahhoz,

hogy ezt bizonyitsa még multjat is atirta és csaladjat igy jellemzi:

., A sziileim rendkiviil liberalisan neveltek fel, valosziniileg nem tudatosan, tehdat
olyan liberdlis olyan, olyan, olyan liberalizmussal neveltek, ahogy a budapesti...
értelmiségiek nevelik a gyerekiiket. Nem verjiik meg a gyereket, nem iitjiik meg a

gyereket, hagyjuk, hogy azt csinadlja, amit akar... (hosszu sziinet)”

Az életutbol vilagos, hogy ez nem fedi a valdsagot, hisz édesanyja az osztalyban
nyilvdnosan megiitotte, édesapja pedig nem nézte j6 szemmel, hogy szinjatszé korbe
jart és azt sem hagyta, hogy abbahagyja a technikumot, hanem muszaj volt
bizonyitvanyt szereznie, ami egy liberalis szemléletii csaladban nem torténhetett volna
meg. Tehat sem édesanyja, sem édesapja nevelési elvei nem nevezhetdk liberalisnak,
mégis az interjlialany szdmara belsd sziikséglet, hogy sziileit igy definialja. Ugy érzi, 6
csak akkor lehet igazi liberalis szellemiségii, ha ezen értékek szerint nevelték. Tehat itt
az azonosulds soran megjelenik a normaszerli viselkedés belsd jutalma, a csoporthoz
valo igazodas élménye. fme egy masik példa arra, hogy csaladjat mennyire szeretné a
liberdlis értékek szerint definidlni, de ez nem sikeriil, ¢és végiil ellentmondéasba

keveredik.

Az én csaladom, azért alapvetoen, nagy nagyon liberdlis. Ez akkoriban volt
benniik némi nacionalizmus, tehat hogy szerették volna, ha cigany lanyt veszek el... ma
madr szerencsére nincs ilyen legalabbis a sziileim részérdl biztos nincs. Mostani

baratnom se cigany...”

A narrativa fontos momentuma az identitdsprobléma. Az interjualany ugy érzi,
hogy jelentds kulturdlis és tarsadalmi tékét felhalmozva integralddott az értelmiséghez,

azonosult elveivel, elfogadta azokat, ezért romasagaval Osszefliggd megkiilonbdztetése
176



1étjogosultsadgat vesztette. Az idézetben tetten érhetd, hogy mennyire indulatos lesz,
micsoda erdvel utasitja el, hogy 6t romaként definidljdk, s mennyire megaldzonak talalja
a ,helyes kis roma gyerek” szerepét, aki azért keriil pozicidba, mert roma. A kovetkezo
idézet, melyet az interjialany hangosan, érzelmileg nagy atéléssel fogalmazott meg,

nagyon fontos identitasat érintd allitasokat tartalmaz.

Azt vonzod-e magadhoz, hogy téged a (gunyosan) szegémy cigany gyerek
megsimogatunk a ketrecbe, vagy azt hogy te a te a az izé akarsz lenni a a a én a
tudatos ember az a a ontudatos ember, aki egyébként tudatosan megcsindlja magat.
Tehat én nagyon tudatosan csinaltam meg magam, tehat én a a a tipikus self-made-man
vagyok. Tehat én én mindig pontosan tudtam, hogy mit miért csinalok magammal. Az
eldfordult, hogy azt nem tudtam, hogy az miért lesz jo valamire, de tudtam, hogy jo. De
én pontosan tudtam. Azt példaul nem tudtam, hogy amikor bekeriiltem a (politikus neve)
és én azt nem tudtam, hogy, hogy, hogy abbol majd miért lesz nekem jo, hogy szakmai
elorelépés vagy hogy hogyan lesz nekem abbol mondjuk egzisztenciam, azt én nem

oo

tudtam. O666 csak azt tudtam, hogy jo titon vagyok...”

Az interjualany azt is allitja magarol, hogy 6 self-made man, tudatosan épitette
fel magat, s erre biiszke. Ebben a biiszkeségben benne van a mdssag érzése, ami
megkiilonbozteti a tobbi értelmiségi romatol. Tehat, hogy ¢ mas, mint a tobbi roma
értelmiségi, akik hagyjdk magukat beszoritani a ketrecbe. A narrativa fontos
momentuma az, hogy az interjlialany megkiilonboztesse Oonmagat a csoporttol €s
megfogalmazza kiilonallasat. Tehat a gyermekkori kiilonallas, a roma kortars csoporton
kiviiliség tovabb folytatodik a felndttkori narrativdban és meghatarozd része lesz
identitasanak. A sziilok liberdlis nevelésének eldtérbe allitdsa is egy olyan eszkoz,
amely egyrészrol erdsiti a liberalis értelmiségi kozeghez tartozasat, masrészrol
hangsulyossa teszi az ¢ roma értelmiségiekhez képest megmutatkozd kiilonallasat. A
roma kortars csoporttdl valé gyermekkori és a roma értelmiségtdl vald felndttkori
teljesen egyértelmiien megfogalmazza ¢€s nyiltan felvallalja az interjhalany, amikor egy
torténetet mesél el arrdl, hogy milyen érzéseket valtott ki beldle, mikor egyetemistaként

megprobalt roma értelmiségi korokhoz csatlakozni.
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., Es az ember prébal ilyen fogodzkoddkat keresni, a vilagdban, az életében, ahol
mondjuk, hasonszériiekkel talalkozhat, mit 8. Tehdt értelmiségi romdkkal. Es akik hdatha
ugyanazt élik meg, mint én... és probaltam kapcsolatot teremteni, akkor még nem
voltam (roma szervezet neve)-os, akkor még szerintem nem is volt (roma szervezet
neve). S akkor talalkoztam ilyen emberekkel, foként, keddenként volt roma tanchaz, az
(utca név) stb. Es iiltiink egy asztalndl, négyen-éten-hatan... és elkezdtek gddzsozni, el
kezdték szidni a nem ciganyokat. Az tudod mi az, hogy gadzso? A romaknal a gadzso az
nem cigany, mint nem tudom a zsidoknal a goj. A gadzso az a nem cigany, az ez a
lényeg, dltaldban pejorativ értelemben haszndljdk... Es e kezdték szidni a nem
ciganyokat, s gadzsozni, 0 a gadzsok igy, a gadzsok ugy, a gadzsok amugy. Fiuk vagy
lanyok? (kérdezd) Vegyesen. Es iiltem és... és ez nekem nagyon nem tetszett. Es az
tortént, van egy vildg, amibe bekeriil az ember, ahol borzasztoan idegennek érzi magat,
de mar eljott onnan, ahol volt, s ugy akarja, azt az illuziot akarja kelteni onmagaban és
a kornyezetében, hogy 6 ugy tartozik ide, vissza, hogy szidja a masikat, elmondja azt,
utdlja azt, ahol nem tud 6nmaga lenni, s ezt gyiiloltem. En a nacionalizmusnak minden
formajat gyiil6lom a mai napig... a mai nap is, és akkor is. Utdltam, hogy ha embereket,
cigdnysdguk vagy nem cigdnysdguk miatt biintetnek. Es utdltam, hogy ezek, hogy ezek
az emberek igy gadzsoznak és elment ilyen nacionalizmusba az egész, hogy gadzsok igy
és gadzsok gy és filjj, és nem szeretjiik. Bezzeg mi romdk!! Es nekiink ilyen és
elkezdtek ilyen mindenféle genetikai dselemekrdl beszélni, hogy milyen jok vagyunk, és
ez ugyanolyan faszsdag, mint a Csurka mond meg a a izé, legalabb a, hogy hivjik azt a
szerb politikust, a ndcit, nem tudom ki. Tehdt hogy 866... ez hiilyeség! Es én éppen ezért
én soha nem jartam, innentdl kezdve soha nem jartam roma... ugy nevezett roma
értelmiségi kérokbe, mert mindenkivel 6sszevesztem... O tehat nem jartam, mert, azt azt
gondol, ok attol lesznek ciganyabbak, hogy ha szidjak a gadzsokat. Tehat, hogy ok
elszakadtak valahonnan és 6k meg akartak maradni romanak, ami helyes, de nem attol

maradunk meg romanak, hogy szidjuk a gadzsokat.”

Tehat az interjualany tudatosan szakitott a roma értelmiségi csoporttal. Felfelé
iranyuld mobilitdsi torekvéseit szolgald lehetdségeket, eréforrdsokat nem e csoporton
beliil vélte megtalalni. Elkotelez6dott a liberalis értékek mellett €s a liberalis értelmiségi
csoporttagsag normaival azonosult. A liberalis értelmiséget azonositja a zsidosaggal, és
hogy elkotelezddését kifejezze, gyakran haszndl az elbeszélésben zsidd parhuzamokat,
mint példaul itt is.
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., ...Most gondoljunk és be vannak szorulva. Gondoljunk bele, hogy ha nem
tudom én a két vilaghaboru kozott a zsido bankarok csak a zsidoknak hiteleztek volna.

’

Nem. Nem szabad besziikiilni...’

Roma csoporton kiviiliségét érzelmi, hazassagi kapcsolataival is jelezte, tehat
soha nem valasztott roma lanyt. A roma értelmiséggel kapcsolatosan sokszor
indulatosan nyilatkozik, ezzel is jelezve, hogy nem akar ehhez a csoporthoz tartozni.
Szamon kéri rajtuk, hogy nem akarnak megméretddni a kiilvilagban, inkabb a konnyebb

utat valasztjak és beiilnek valahova romatigyi referensnek.

., ...Es nem mennek el és akkor a kornyezetvédelmi mérnok az elmegy romaiigyi
referensnek a, a politolégus elmegy romaiigyi referensnek. Es ez van, ha jogdsz valaki,
vagy ha mindenki csak roma teriiletre megy el. Es ez a nagy baj, hogy miért ne lehetne
nekiink orvos, aki mellesleg roma? Miért ne lehetne kornyezetvédelmi mérnok, aki
mellesleg roma, de bdrmilyen szakot elvégez valaki, az mind roma és elmegy egy
szakteriiletre romatigyi valaminek. Ha jogadsz, akkor csak jogvédo lehet! Hat miért ne
lehetne nekiink egy remek polgdri peres jogdszunk? Nem? Uhm. Ertem — kérdezd.

Mindenki, mert ez a s tudja, azért mert ez a konnyebbik ut...”

Sajat magat a roma értelmiséggel szemben definialja, olyan embernek tartja
magat, aki meg meri méretetni magat a vilagban, mer mas utra térni, képes a nehezebb
utat valasztani. Az ¢ kiilonlegessége ebbdl ered, illetve abbdl, hogy mivel 6 nem
érdekelt az etno-businessben, ezért nem kényszeriilt abba a helyzetbe, hogy

,, misztifikalja a sajat ciganysagat”.

., ...A roma nem tudom, kérnyezetvédelmi mérndk abbol él, hogy nem tudom tok
mindegy, hogy kérnyezetvédelmi mérnok vagy barmi. Es & abban a pillanatban abban
érdekelt, hogy 6 misztifikdlja a sajat ciganysagat. Tehadt az az 6 terméke, piacképessége
hogy, hogy 6 hogy ¢ attdl jobb szocialis munkas a nem roma szocialis munkasnal, hogy
0 roma és o0 jobban ismeri ezt a roma népléleket (gunyosan) meg a roma nem tudom mit
tarsadalmi szegénységet, meg izé mert, hogy & azt datérzi. Es ez hiilyeség... Hiszen,

’

hiszen nem az szamit, hogy ¢ roma, hanem hogy ki milyen szakember...’
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Az interjualany sokszor indulatosan ostorozza a roma értelmiséget, amely azzal,
hogy romatigyi referensként foglal el koztisztvisel6i hivatalokat, megalkuszik és hagyja,
hogy: ,,Az allam elbabozza, hogy 6 foglalkozik a roma integracioval.” Mintha azonban
az interjualany elfelejtené, hogy 6 sem az utcardl keriilt be élete els6 munkahelyére,
ahol karrierje elkezd6dott felfelé ivelni, hanem 0 is ,,roma” egyetemistaként keriilt abba
a pozicioba.

Elete elsé munkahelye a hires politikus sajtéiroddja, igazi iskola volt szamara,

ahol tanitottak, felkészitették a kihivasokra, tiirelmesen ¢és joindulattal kezelték.

., ... A (politikus neve) mondjuk tiirelmes volt velem. Nyilvan eleinte nagyon sok
szakmai hibat kovettem el. Mondjuk a fonokeim, nemcsak a (politikus neve), hanem a
kozvetlen fondkeim Ok tiirelmesek voltak... Ilyen szempontbol azt hiszem nekem

szerencsem volt...”

Mikor ott kellett hagynia a politikus sajtdéiroddjat, mert 6t ) kormanyzati
pozicidba helyezték 4t, nagyon rosszul érezte magat, nagyon megviselte ez a valtozas. A
narrativabol vildgos, hogy a munkahely szamara egy ,,iskola” volt, ahol a kisiskolas
gyermek szocializalodik, megismeri a tarsadalmi normékat és elfogadja vagy elutasitja
azokat. Az interjualany esetében a munkahely vagy iskola a kordbban leirt azonosulést

valtotta ki.

., ...Nekem a nagy vdltozas az volt, hogy eljottem a (politikus neve)-tol. Az egy
nekem egy nagyon, nagyon nagy trauma volt. Tudtam, hogy el kell jonném... de az
olyan, amikor az ovidbdl jossz el vagy az iskolabol jossz el és akkor azt érezed, hogy
mdsnap mdr nem mész be iskoliba. Nekem az a volt az iskola! Es ez nekem ez egy
nagyon éles valtas volt onnan eljonni, egy uj munkahelyre, ahol megismertem az én
jelenleg paromat is, aki egyébként ugyanugy dllast valtott, tehat hogy ilyen, ilyen nagy

’

valtozasok voltak az életemben és ezzel egyiitt... indult el a mi valdsunk is..."

Az elbeszélesbdl vilagos, hogy ez a munkahelyi valtas, vagy, ahogy 6 nevezi
., trauma”’, maganéleti valtassal is parosult. Valami befejezddott és elkezdddott, €lete 1)
szakaszba keriilt. Magas kormanyzati beosztast kapott, mégis biintetésként élte azt meg,
hisz el kellett hagynia azt a csoportot, amely oly kozel allt hozza, mellyel oly szivesen

azonosult. Ezt a dontést raadasul nem 6 hozta, hanem a csoport. Az id6 mulasaval egyre
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magasabb allami funkcidkba keriilt. Majd néhany év elteltével tigy dontott, hogy
otthagyja a politikat, allast wvaltott ¢és egy jO nevi kommunikacids iroda

vezetObeosztottja lett.

Egy nagyon egyenletes és folyamatos felfelé iranyuld intergeneracidos mobilitasi
palya bontakozik ki eléttiink. Ez a palya tele van tudatossaggal, nem az érzelmek
dominaljék, hanem a mobilitasi vagy. A nem roma kozosséghez vald integralodasi vagy
mar az interjualany gyermekkoraban is megfigyelhetd. Ez arra vezethetd vissza, hogy a
kortars roma kozdsség nem fogadta be, illetve, hogy az interjualany érzékelte, hogy
mobilitdsa csak a nem roma kozosség altal elfogadott csatorndkon keresztiil lehetséges.
A tobbségi tarsadalom 4ltal elfogadott mobilitdsi csatorndk vezethetnek csak
gazdagsaghoz és hatalomhoz. Ezt sajat borén is megtapasztalta, hisz a csalad illegalis
csempésztevékenysége, mely a meggazdagodasra irdnyult, megbukott. Emellett az
interjlialany gyenge fizikai adottsagai sem tették lehetévé azt, hogy a roma kortars
csoporton beliil dominans poziciot vivjon ki maganak, és ez is a nem roma k6zdsség
fel¢ terelte.

A parsonsi szocializaciés modellt segitséglil hivva érdemes az interjualany
palyajat az univerzalis értékek internalizdloddsa szempontjabdl is szemiigyre venni.
Annal inkabb is, mivel itt egy, a korabbi mobilitasi stratégiaktol eltérd sikerességgel
talalkozhatunk. A gyerekkori szocializacido induldsa azonban teljesen tipikusnak
tekinthetd: az interjlialany az észak-magyarorszadgi romakozosségben szegénységbe,
deprimalt helyzetbe sziiletik bele. A személyiségfejlédés oralis szakaszdban az anya
kozvetiti a szerepkészletek alapjait. A tanulatlan, szegénységben felndtt anya — az
interji tansaga szerint és a tarsadalmi hierarchiaban elfoglalt pozicionak megfeleléen —
nagyon kevéssé differencialt szerepkészletet képes csak kozvetiteni. Ez az interjhalanyt
Onmagaban az alacsony statusza tarsadalmi helyzet fenntartdsara, és nem mobilitasra
szocializalna.

A szegénységkultira tipikus mintdzatat az apa atipikus alakja tori meg.
Félbeszakadt, de kortarsaihoz képest mégis jelentds iskolai mobilitdsa és kiterjedt
érdekérvényesitd-képessége a  személyiségfejlodés  tarsadalmi  aspektusanak
megjelenésekor, az analis szakaszban valik jelentdssé. Itt tudja kdzvetiteni azokat az
értekeket, amelyek az interjlialany késobbi tarsadalmi sikerességének az alapjat jelentik.
Az 6 modellje teszi vilagossd, hogy a mobilitds csatornai az iskolai sikerességen és

mindenekeldtt a roma kozosségen tulmutatd kapcsolati halon alapszik. Ez az értékrend
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aztan egyértelmiien explicitté tett cselekvésstratégiava valik az interjualany szamara. Ez
motivalja a roma kozdsségen kiviili kapcsolatkeresésre, és ez eredményezi azt az
atlagon feliili erdfeszitést is, amivel az oralis szakaszban interiorizalt szegényes
szerepkészletet differencialtta tudja tenni. A felfelé¢ iranyuldé mobilitas alapjat jelentd
értékmintazatnak ez az elsddleges forrasa.

Az interji kiilonlegessége, hogy a genitalis szakaszban sajatos modon
megtapasztalt ambivalencidk is a felfelé iranyulé mobilitast segitik. Az ebben az
idoszakban a kortarscsoport keriil elotérbe, és rajta keresztiil a kathexisnek immar az
egész tarsadalomra kellene kiterjednie. Az ezt kozvetitendd roma kozosségnek azonban
csak a periféridgjan helyezkedik el interjualanyunk, igy aztdn a kozosséggel valo
azonosulas kevéssé kovetkezik be, miként az ott elsajatithatd értékmintak is csak kis
hatassal vannak a személyiségére. Ez a sajatossag eredményezi azt, hogy sokkal
konnyebben el tud szakadni a romakozosség partikularis értékeitdl, és ez eredményezi
azt, hogy sikeresen tud integralddni a tobbségi tarsadalom univerzalis érté¢keihez. Ez az
identitasvaltds azonban magatol értetddden nem zokkendmentes. A szarmazasi csoport
tudatos elhagyasabol, a tobbségi tarsadalomhoz valdé gyors, de csak félig-meddig
belsové tett azonosulasbol az kovetkezik, hogy a genitalis szakasz kathexise nem valik
teljessé. Az dssztarsadalommal vald azonosulds kollektiv jegye helyett az interjlialanyra
az lesz jellemzd, hogy identitdsa elsOsorban az egyéni érdekérvényesitést helyezi
elétérbe, mig szdrmazasi csoportjadhoz ambivalenssé valik a viszonya.

Mindenesetre a roma kortarscsoporttol vald elszigetelodés felerdsitette a
tobbséghez valo tartozas vagyat €s a tobbségi norma elsajatitasara valod hajlandosagot.
Az interjlialany életében a tobbségi tarsadalomhoz vald integracid egyenletes és
folyamatos. Felfelé irdnyuld mobilitdsi palydjanak fontos allomésai egyben jelzik
mobilitasi csatorndit is: az iskolat, a munkahelyet és a szakmai szervezetet. Ez a
folyamatos sikeres mobilitds azért is fontos, mert lehetévé tette, hogy nem hirtelen,
hanem fokrol-fokra sajatitsa el a kozéposztaly értékeit, norma rendszerét.
Sikerességének egyik kulcsa épp ez a fokozatossdg, hogy apranként azonosult a
kozéposztalybeli értékekkel, ami nélkiil nem lehetett volna lehetséges ez a karrieriv.
Azonosult a kdzéposztalybeli liberdlis értékekkel és ez normaszerti viselkedésében is
megjelent. Habitusa, beallitddasa, egy viszonylag hosszu kondiciondlds eredményeként
az egyetemi évek alatt kialakult.

Habitusa segitségével sikeriilt tarsadalmi t6két felhalmozni és ezt gazdasagi

tokévé konvertalnia. Képes volt tehat bejutni olyan értelmiségi munkahelyre, ami csak
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kapcsolatokon keresztiil volt lehetséges, s ami egy szlik tarsadalmi rétegnek volt akkor
is nyitott. A tobbségi tarsadalomhoz valo6 sikeres integralddasat az is jelzi, hogy ezt a
munkahelyi poziciét sikeriilt megdriznie, sét képes volt fokozatosan feljebb 1épni a
munkahelyi ranglétran. Mindez azért is sikeriilhetett neki viszonylag gyorsan, mert a
roma értelmiség kialakulasa kezdetén volt ekkor, igy az els6 generaciok jobb pozicioba
keriilhettek, az utdnuk kovetkezOkhoz képest. Az interjiialany tanulva a
kozéposztalybeli értelmiségtol, kapcsolati haldjanak kiterjesztésére mindig odafigyelt, s
igy tarsadalmi tokéjét folyamatosan €s sikeresen ndvelte, amit majdan gazdasagi tokévé
konvertalt. Inkorporalt kulturdlis tokét viszonylag keveset tudott felhalmozni, mert
energidit a tdrsadalmi téke felhalmozésa kototte le. Az intézményesiilt kulturalis téke, a
szocialpolitikusi diploma megszerzése, késobb tovabbi lehetdségeket biztositott

szdmara, hogy egyre jelentdsebb gazdasagi tékét halmozzon fel.

8.6. A hegediitél a talarig

Az interjualany azon kivételes helyzetii romék kozé tartozik, akinek csaladja
jelentds gazdasagi tOkével rendelkezett, és aki otthon, a csalddi kdézegben jelentds
inkorporalt kulturalis tokét halmozott fel.

Az interjualany csaladja a romak kivalasztott kasztjdhoz, a zenész ciganyokhoz
tartozik. A fOvarosban nott fel, kivételes tarsadalmi és anyagi helyzetben. Sziilei,
nagysziilei szamara a zene mindig biztos megélhetést jelentett, igy magatol értet6dd
volt, hogy a kovetkezd generacio is folytatja a csaladi tradicidt, azonban a tarsadalmi
kornyezet valtozdsa a rendszervaltast kovetden letéritette Ot errél az utrdl. Az
interjlialany négy éves koratol komolyan foglalkozott a zenével, kezdetben a csalad férfi
tagjai tanitottdk, majd hivatdsos zenetanarok. Nagyon koran, gyermekként
megtapasztalta, milyen fontos a fegyelem, a pontossag, a koncentralas, mindaz, ami a
zenetanulashoz nélkiilozhetetlen, s ezek a gyermekkorban elsajatitott készségek a

késobbiekben, mas szakmak esetében is segitették.

,, ...Szerintem nagymeértékben hatdssal volt ram az, hogy elkezdtem mar négy,
négy és fél évesen hegediilni. Es az adott nekem valami komolysdgot, felelésségtudatot,
precizitast. Amit aztan szerintem tudtam kamatoztatni a a tanuldsban is. Azt az

osszeszedettséget, amit meg kellett tanulnom mar kicsinek a hegediilésnél...”
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Természeten egy kisgyereket nehéz ravenni, hogy akkor is foglalkozzon a
zenével, amikor nincs kedve ehhez. Az interjualany is megtapasztalta, hogy a korai
sikereknek ara van. Masodik taldlkozasunk alkalmaval elmeséli, hogy vele se bantak
kesztylis kézzel” és a zenetanulds testi fenyitéssel is egyiitt jart, de ezt a multbol

visszatekintve elfogadja, bar megvallja, hogy nagybatyja e téren né¢ha tulzasokba esett.

., ... hat azért volt, voltak kemény, kemény dolgok is. Hmm... én most mar nem
ugy fogom fel ezt, szerintem akkor se ugy fogtam fel, hogy, hogy testi fenyités vagy mit
tudom én, de tudom azt, hogy khrrr... én is tanitottam kicsiket és azért nem lehet
mindig ugy mond mindig kesztylis kézzel banni a a gyerekekkel. Tehat a jo értelembe
vett szigor azért az kell. Csak én ismerem annyira a csaladomat, meg a batyamat, hogy
ez egy kicsit atcsapott masba is (nevet) tehdat mit tudom én megforditotta a vonot és
racsapott a kezemre, hogy ha direkt csinaltam, egy oran keresztiil olyat, amit amugy
tudnék csindlni, csak én direkt ellenkeztem vele. Ugyhogy krr... ezek megmaradtak
bennem ezek a mit tudom én 4-5 éves koromba nyaranként a 40 fokos melegben a

gyakorlasok. Ezek megmaradtak...”

A befektetett energidnak, a sok gyakorlasnak meglett a gyiimdlcse, hiszen tobb
hazai és nemzetk6zi versenyen is sikeresen szerepelt. Zenei altalanos iskoldba jart, de
nemcsak a zenében, hanem egyéb tanulmanyai terén is kivalo eredményeket ért el
iskolai, majd keriileti matematikaverseny nyertese volt. A kimagaslo iskolai
eredmények ellenére a csalad kizardlag a zenére dsszpontositott, és a kisfiu életében ezt

tartotta a legfontosabbnak.

., ...Arra meg abszolut nem szamitottak, hogy én ilyen tanulo leszek, ami nekem
igy utolag nagyon rosszul is esett. Mert most mar hogyha a csaladban van ilyen jobb
tanulo, nem kitiino, hanem ilyen négyes akkor azt mar nagyon megdicsérik. Anyuék meg
akkor se figyeltek fel erre, mikor minden évben kihivtak az egész iskola elé. Plakettet
kaptam, hogy a legjobb tanulo az iskolanak. Akkor még az iskolan beliil is
matekversenyt, keriileti versenyt, irodalomversenyt nyertem. Fel sem figyeltek ra, azt

mondtak inkabb foglalkozz a hegediivel...”
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A fenti idézetbdl egyértelmiien kirajzolodik, hogy a csaladi tervekben csak a
zene allt, el se tudtdk képzelni, hogy fitk ne a csaladi tradiciot folytassa. A zenével jard
alland6 gyakorlas miatt a gyermeknek nem volt gyermekkora, kisiskolas koratol kezdve
szinte felndtt €letet €lt. Minden perce be volt osztva, hol ilyen, hol olyan probakra jart,

igy koran nagyfoku onallosagot, fegyelmezettséget kellett elsajatitania.

., ...1ehat én hat-hét éves koromtol kezdve én nem csak hegediilni jartam én
jartam szolfézsra, zongoraorara, zemekari probdra, kamara kvartettre. Tehdt én

’

elmentem reggel nyolckor és este nyolc-kilenckor értem haza...’

Emellett allandéan idésebbek tarsasdgaban volt, igy nem a kortars csoport,
hanem a felnéttvilag értékei valtak szdmara elsddlegessé. A roma kultirdban a gyermek
felnottként vald kezelése, foleg ha sikerei, eredményei 6sszemérhetok a felnétt vilag
teljesitményével, nem példa nélkiili és ez természetesen biiszkeséggel toltotte el a
gyermeket. Mindezek megerdsitették abban, hogy a sziil6i mintat, elsdsorban a csaladd
férfitagjainak modelljét kdvesse, ami nem feltétleniil jelentette az édesapat, ez lehetett a
csalad egy masik férfi tagja, az interjlalany esetében a nagybdacsi, a ,,batyus” kapott
kiemelt helyet. Az interjialany mindkét talalkozaskor korat meghazudtolod

kiegyensulyozottsagot, hatarozottsagot és érettséget mutatott.

., ... mindig felnottként kezeltek és én mindig a felnottek kozott voltam. Aztan
amikor bekeriiltem a zeneiskoldaba, voltam hat-hét éves, akkor egybol betettek egy olyan
zenekarba, ahol tizenot tizennyolc évesek voltak ... Mindig a nagyobbak kozt voltam,
tehdt két harom generdcié kiilonbség volt kozottem és a a kornyezetem kozott. Es elég,
elég hamar érettebb lettem, koravénnek is mondtak. Es mindig az idésebbek kozott
éreztem magam jol. Es ezért akik kozel dlltak hozzdm az mindig idésebb személyek

volt...”

Az altalanos iskola befejezése utdn minden zenei siker ellenére, az interjualany
hegediitanarndje azt javasolta, hogy ne zenei koézépiskolaba folytassa tanulmanyait,
hanem menjen egy erds gimnaziumba, lehetdleg olyanba, amely a személyiségét is
fejleszti. Igy keriilt egy budapesti gimnazium dramatagozatira, ahol végre
kortarscsoportjaval egyiitt tolthetett el négy évet. Az, hogy a hegedilitanarné tanacsara

rabodlintott a csalad, valdsziniileg Osszefliggott azzal, hogy a zenészek egzisztencidja
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ebben az idészakban megroppant, s 6k se lattak mar olyan fényesnek a cigdnyzenészek
jOvOjét, mint korabban.

A drématagozatos gimnazium valasztasa elére sejteti a valtast, a csaladi tradicio
feladasat, a zenei karrier végét. Zenei tanulmanyat azonban tovabbfolytatta magéan Gton.
A gimnaziumi négy év lehetdvé tette a csalad fokozatos felkészitését a valtozasra.
Természetesen mindkét teriilet, a szinpad és a zene is kinal parhuzamokat, hasonl6
érzéseket, a rivaldafényt, a szereplést, a tapsot és az ezzel jaro sikert, tehat az atmenet
fokozatos. A gimnazium szintén teret engedett az interjialany exhibicionista vagyainak,

amelyek heged nélkiil is lehetdvé tették azt, hogy megmutatkozhasson mésok eldtt.

., ... ugye egyértelmiien exhibicionista embereket kerestek. Kicsit extrovertalt is
voltam. Es ott megtaldltam a helyem, ill. a személyiségemnek is jot tett, az hogy ott

eltoltottem négy évet...”

Az interjualany életében a gimnazium kivéalasztasa fontos momentum volt, hisz
ezzel a zenei karrier hattérbe keriilt, de a szinpad megmaradt. A dontésben az
interjlialany elbeszélése szerint a csalad nem szolt bele, kizarélag a hegediitanarnd
javaslata jatszott meghatarozo szerepet. Az interjialany életében jelentds személy volt a
hegediitanarnd, aki szakmailag felkésziilt miivésztanar volt. Edesapjaval ellentétben, aki
allanddan jarta a vildgot, a hegediitanarné mindig ott volt mellette, napi kapcsolatban
volt vele, mindent elmondhatott neki, €s az interjualany folyamatosan beleszolast
engedett neki €lete fontos dontéseibe. Az interjualany kovetkezd meghatdrozd dontése
az volt, hogy az érettségi utdn nem zenemiivészeti fOiskolan folytatta tanulmanyait,
hanem értelmiségi roma palyat valasztott. Ebben is jelentds szerepet jatszott a

hegediitanarnd, amit igy mesél el:

., ...Aztdn érettségi utan ugy dontottiink a hegediitanarnommel. Legaldbbis... a
hegediitanarném mondta nekem azt, hogy... hat hegediisékbol, ill. jo roma
hegediisokbol, klasszikusokbol, én klasszikus zenét tanultam, nagyon sok van. Lehetdoség
szinte alig... és viszont értelmiségi romabdl nincs olyan sok. Es azt mondta, hogy a
hegediilest barmikor megtalalhatom még, a késobbiekben. Hat probalkozzak meg

valamivel...”
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A zenetanarné fokozatosan lebeszélte az interjialanyt a hegediilésrdl és arra
biztatta, hogy inkabb valjon értelmiségi roméava, ami szamdra a jelenlegi gazdasagi
kornyezetben talan tobb lehetdséget kindl. Az életitbol vilagossa valik, hogy a csalad
nemigen befolyasolta az interjualany ¢letét meghatarozo dontéseket, ugyanakkor
jovahagyta azokat. Természetesen a csalad eldtt is vildgossa valt, hogy a zenei karrier
mar nem kecsegtet akkora jovedelemmel ¢€s sikerrel, mint a rendszervaltas elotti
években. Ez a sziik csaladban is éreztette hatasat, az interjualany édesapja a csalad
elszegényedése miatt lelkileg megroppant, s adossagokat halmozott fel.

A csaldd megbizott érett fiakban, és azt gondoltak, hogy 6 jol atlatja ezeket a
kérdéseket. Persze a narrativabol vildgos, hogy az interjialanynak sziiksége volt
segitségre, s szerencsére sikeriilt hegediitandrndje személyében olyan emberre taldlni,
aki segitett neki a dontések meghozataldban. Az interjualany nem sokat habozott,
megfogadta a hegediitanarnd javaslatat és ugy dontott, hogy egy gazdasagi fdiskola
pénziigyi ¢€és szamviteli szakéara jelentkezik, amit sikeresen elvégzett, de még
tanulmanyai befejezés elott atjelentkezett jogasz hallgatonak egy jo nevil egyetemre,
ahol az interju készitésekor még két éve volt hatra. Az interjlialany karrierjének gyors
valtasaihoz nélkiilozhetetlen a megfeleld mennyiségli inkorporalt kulturalis toke, melyet
az interjlialany gyermekkoraban a csaladban halmozott fel. Sikerességének alapja a
kiegyensulyozott, biztonsdgos, tdmogatd csaladi kézeg, mely a csaldad gazdasagi

erejének megroppandsa utan is ott van biztos hattérként.

A narrativdban egy intergeneracios mobilitasi palya rajzolodik ki, amelyen nem
a beliilrdl jovo vagyaitdl vezérelve indul el az interjlialany, hanem a gazdasagi mezd
jellemzdi késztették erre. Hisz az interjlalany szivesen folytatta volna a csaladi
hagyomanyt és valt volna roma zenésszé, s ennek érdekében rengeteg energiat meg is
mozgatott. A rendszervaltast kovetd gazdasdgi mezd azonban mar nem biztositotta azt a
JO létet a zenész ciganyok szdmara, amit gyermekkoraban megszokott, €s amit elérendd
célként maga elé tlizott. Nyilvanvalo, hogy palyavalasztaskor — miként ezt tobbszor is
hangsulyosan emlitette az interjuk soran — szdmara az elsddleges cél annak az

¢letszinvonalnak az elérése volt, amit sziilei és nagysziilei elértek.

., ... Tehat az elozo atkos, dtkos rendszer az a zenészeknek meg a szinészeknek az
nem azt mondom, hogy a Kanaan, de hasonlo volt, mint a Kanadan. Mert attol

fiiggetleniil, hogy ugye maganak az allamszervezetnek az, az volt az elképzelése és a
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lenyege, hogy mindent az élet minden teriiletét befolyasolja, és kontrol alatt tartsa, de
mégis kaptak egy olyan szabadsdagot, ami nagyon keveseknek, a politikusokon kiviil, az
hogy példaul kiilfoldre nem két évben egyszer vagy egy évben egyszer mehettek, hanem
példdaul apuék egy évben itthon voltak két honapot. Es bejartik az egész... minden

1

orszagban voltak, ami létezik a foldon...~

., ...Mert... vannak unokatestvéreim, akik koéziil, kézottiik és koztem nincs olyan
sok korkiilonbség egy par év ot-hat év. Tehat még mondhatjiuk, hogy frissen
diplomaztak, hegediimiivészek, és hmm... egyszeriien nem tudnak megélni beldle.
Ugyhogy most mar ldtom, hogy jol déontottem, abbél a szempontbdl, hogy... arra
torekszem, hogy azt az életszinvonalat probdljam utolérni, amit annak idején a a

’

nyolcvanas életben a sziileim képviseltek, meg a nagysziileim...’

... Ugyhogy, a csalddomnak betett ez a rendszervdltds, meg annak az
életszinvonalnak amit elértek, mert azota folyamatosan csusznak le, s ez abban latszik,
hogy probdljak kifelé tartani, de minden zenész, probalja kifelé tartani azt, azt a nivot,
amit elért annak idején, hat, de hat a nivo mégott most mar halmozodnak a hitelek a
lakds lakdson, s csak igy tudjdk tartani... Csak... Ugy, hogy hdlaistennek, most mdr ezt
kell mondanom, nem ezt a szakmat valasztottam, ezt a hivatast. Mert most mar ez
tenyleg hivatastudat kell, hogy valaki fiatalon esetleg ebbdl, erre, erre alapitson és erre,

)

erre akarjon csaladot alapitani. Mert lehetetlen...’

A narrativabol vilagos, hogy az interjialany szamdra csaladjanak
elszegényedése, €letszinvonalanak hirtelen zuhanasa traumatizalt teriilet. A csalad és a
nagycsaldd elszegényedése sokszor eldkeriil a narrativaban. Az interjualany
legfontosabb ¢letcélja, hogy ezt az elveszett ,,Kdnadant ,1jbol megteremtse, vagy
legalabb egy kicsit visszahozzon beldle. Kovetkezésképp minél tobb gazdasagi tokét
akar felhalmozni. Ennek elérése érdekében hatalmas belsd energidkat volt képes
megmozgatni, képes volt mindent jrakezdeni, s valami egészen masba belefogni. A
gyermekkoraban felhalmozott inkorporalt kulturalis toke segitségével megvaldsuld
valtas szinteréiil a mobilitasi csatornat képezd iskola szolgalt.

A gyermekkori hegediitanuldas nemcsak az inkorporalt kulturdlis tdke
felhalmozasat jelentette, hanem a gyakorlés, a szorgalom, a pontossag, a figyelem és a

fegyelem személyisége szilard részévé, habitusava valt. E habitus segitette el a
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szakmavaltast, s ennek révén az intergeneracidos mobilitast. Tehat az interjialany mar
megtapasztalta, hogy a tanulds, az inkorporalt téke felhalmozasa megéri a faradtsagot,
¢s hogy ,,a kemény munka meghozza gyiimolcsét”. A jobb pozicidoba keriiléshez az
iskolat hasznalta fel, ezt a tarsadalmilag elfogadott mobilitasi csatornat. A sziilok altal
mar elért tarsadalmi pozicid megtartdsdhoz elsdsorban sajat erejét és energiajat
hasznalta fel, és fel se mertilt, hogy ehhez a hegediitanarn6t6l szarmazo tanacsokat
leszamitva barmilyen mas kiils6 segitséget vegyen igénybe. Mindkét talalkozaskor
feltint, hogy az interjualany igen erds oOnbizalommal és Onmagaba vetett hittel
rendelkezik, ami kevés embernek adatik meg htiszas évei derekan.

Az ¢letutat a parsonsi szocializacidos modell mentén szemlélve a koragyerekkori
tarsadalmi hatdsok szerepét emelhetjiik ki. A sikeres mobilitasi palydkat bemutatod
¢lettorténetek kozil itt fordul eld egyediil, hogy a csaldd korében képviselt értékmintak
egyértelmiien olyan készségeket internalizdlnak, amelyek megteremtik a sikeres
mobilitds alapjait. SOt az életit korai szakaszaban érvényesitett szigoru
teljesitményelvet olyan erdvel képviseli a tdgabb csalddi kozeg, hogy az messze til is
teljesiti a tarsadalmilag elvart mértéket. A hangszeres zenetanulds kdzegében olyan
univerzalis értékekre tesz szert az interjualany, amely képes megalapozni azt a
munkaéthoszt, amely a sikeresség kikeriilhetetlen alapja lesz. A szigori gyakorlasok
soran elsajatitott fegyelem, koncentracio, a vagyak kiélésének késleltetése, tehat
mindaz, amit Max Weber evildgi aszkézisnek nevez (Weber 1992), azonban nem lett
volna elegend6 ahhoz, hogy a megvaltozott tdrsadalmi kdrnyezetben is sikeres legyen.
szemben — képes legyen Uj helyzetben adaptilni, mar mds tényezdkkel hozhatd
Osszefliggésbe. A neveltetésnek része volt a magasan kvalifikalt zenetanarokkal valo
intenziv kapcsolat is. Rajtuk keresztiil olyan kozéposztalyi attitlidoket ismerhetett meg
az interjualany gyermekkora ota, amely kiszakitotta a zart roma kozOsség egy
dimenzidju mobilitasi csatornajabol. Ugyanebbe az irdnyba mutat a kortarscsoporttal
valo taldlkozas és a masik fontos masodlagos szocializacids kozeg, az iskola is. A
hangszeres zenetanulds soran belsdvé tett értékminta ereje ugyanis megmutatkozott az
interjualany kivalo iskolai teljesitményen is. Ez nem csupéan kiemelte a roma zenészek
¢életvilagdbol, hanem azoknak az univerzalis értékeknek az internalizalasat tették
lehetévé, amelyek egy toretlen felfelé iranyuld mobilitast eredményeztek. Ezt erdsitette
meg a gimnaziumi osztalytarsakkal vald napi érintkezés, amely kortarscsoport-hatasként

képes volt teljessé tenni a tarsadalom étékeinek elsajatitasat. Nagyon fontos, hogy az
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interjlialany esetében a sziil6i értékminta, az iskola és az itteni kortarscsoport egyarant
az értékek univerzalizalodasat €s a sokrétli szerepkészletek univerzalizalodasat segiti.
Ezek a tényezok ,,strukturdlo struktaraként™ habitualizaljak a tarsadalmi sikerességet.
Ezzel 0Osszefliggésben simulékony habitusanak koszonhetden {igyesen ¢&s
tudatosan épitette kapcsolati halgjat, melybdl tarsadalmi tokét generalt. Ezt a tarsadalmi
tokét azonban nem véltotta kozvetleniil gazdasagi tokévé, ahogy mads interjualanyaim
tették. O nem allt oly mértékii gazdasagi kényszer alatt, hogy erre sziiksége lett volna,
hanem jo tarsadalmi kapcsolatait arra hasznalta, hogy minél tobb inkorporalt kulturalis
tokét halmozzon fel. A narrativabol vildgosan kideriilt, hogy baratndit tudatosan,
altalaban nalanal magasabb rétegekbdl valasztotta - vagy olyanokat valasztott, akiktdl

tanulhatott, elleshetett valamit. Ezt igy fogalmazza meg:

. ...Es lehet, hogy azért is volt olyan sok kapcsolatom, mert én szivtam magamba
mindig az informaciokat, kiilonbozo, tényleg kiilonbozo tarsadalmi rétegekbol. Szivtam

magamba az informdaciokat, meg tanultam, meg ellestem...”

., ...Az is érdekes, hogy soha nem volt roma baratnéom, a mostani baratnom elott.
Az orosz nagykévetnek a lanya volt, az egyik bardtném. Altaldban ilyen... 66 magasabb

rétegekbol voltak a bardtnoim...”

Mint a fentiekbdl is kitlinik, az interjlalany felfelé¢ iranyuld mobilitasi vagya
parkapcsolati valasztasai terén is kifejezddnek, ugyanakkor kapcsolatait nem valtotta
apr6 pénzre. Parkapcsolati valasztasaiban egyébként nemcsak felfelé iranyuld mobilitasi
vagya fejezddik ki, hanem az eltérd kulturalis mintak irdnti nyitottsaga, érdeklédése is.
Ugyanakkor a vélasztasokban egyfajta macsé értékrend is kifejezdik, amire nagyon

biiszke, és amirdl viszonylag hosszan besz¢l a narrativaban.

,, ... taldn azért se tanultam olyan sokat, mert mindig a ndkkel foglalkoztam,

meg a hegediivel... (nevetés)... de tényleg...”

Bourdieu-1 fogalmakkal ¢élve azt mondhatjuk, hogy az interjialany
gyermekkoraban olyan inkorporalt kulturalis tékére tett szert, illetve a tdke
felhalmozéasa soran olyan habitus alakult ki benne, amelyeket utobb sikeresen tudott

alkalmazni a szdmadra eldnyteleniil megvaltozott tarsadalmi és gazdasagi mezdben. A
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rendszervaltas utan megvaltozott gazdasagi mezd arra kényszeritette az interjialanyt,
hogy szakmat valtson és elinduljon az értelmiségi romava valas Otjan. Inkorporalt
kulturalis t6kéjét intézményesiilt kulturalis tOkévé kivanta atvaltani a jogdsz diploma
megszerzésével, ami minden bizonnyal lehetdséget biztosit majd neki arra, hogy szert
tegyen olyan mennyiségli gazdasagi tokére, amely megfelel sziilei és nagysziilei altal
korabban elért életszinvonalnak.

Természetesen az intézményesiilt kulturdlis téke megszerzéséhez az
interjalanynak sziiksége volt egy bizonyos minimalis mennyiségii gazdasagi toke
befektetésére, am a befektetett tokét utdobb jbol gazdasagi tékévé konvertalhatja. Az
intézményesiilt kulturalis toke megszerzéséhez sziikséges minimalis gazdasagi tokével
rendelkezett az interjlialany csalddja, azonban ez sok sikeres roma értelmiségi szamara
sarjaként valt értelmiségivé interjualanyom, sokkal konnyebben tudta elfogadtatni
magat a tobbségi tarsadalommal €s konnyebben is integralddhatott, mint akik rosszabb
helyzetli csaladokbol emelkedtek értelmiségi pozicidba. Szarmazasabol kovetkezden az
0 mobilitdsa nem jart egyiitt olyan erds belsd fesziiltségekkel, mint amilyeneket a
kutatasban szerepld tobbi roma esetében érzékelhettiink. Hisz 6 kisgyermekkora ota a
tobbségi normak kozott élt, egy olyan ,,0nmegvaldsité”, mlivészi miliében nétt fel,
melyet a magyar tdrsadalom elfogadott, ¢és amelyet a hatalom bizonyos

kedvezményekben is részesitett.
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9. FEJEZET

OSSZEGZES ES KOVETKEZTETESEK

A dolgozat 6sszegzése hasonld egy kirakos jatékhoz, amelynek egy eleme nem adja ki
az egészet, igy tobb elembdl épitkezik. Az interdiszciplinaritds nemcsak a kutatast,
hanem az elemzés egészét is athatja, azaz kommunikaciétudomany, a szociologia, az
antropolégia és a szociadlpszichologia diszciplinanak segitségével a dolgozat igyekszik
egy arnyalt, ugyanakkor 0j belatasokat nyujtdo értelmezéseket adni. Az elemzések
ravildgitanak, hogy az iskoldztatashoz és a mobilitashoz fiz6d6 viszonyt tobbféle
hatasok egyiittesen befolyasoljak. Meglatasom szerint kvalitativ mddszerekkel lehet
mindezeket hatékonyan tanulmanyozni. A kvalitativ modszerek alkalmazéasa lehetévé
teszi, hogy kozel keriiljiink az érintettek latdsmodjéhoz, megismerjiik, megértsiik ¢és
elemezziik, miként élik meg a cigdnygyerekek a kozoktatasban vald részvételt.

A dolgozat kvalitativ kutatdsa a roma fiatalok sikeres és sikertelen iskolai
mobilitdsanak esélyeit taglalta. A vizsgdloddsok sordn bemutattuk az eltérd tarsadalmi
poziciobdl eredd egyenldtlenségeket, amelyek dnmagaban meghatarozzak — bourdieu-i
fogalommal élve — az egyén mezOn beliili helyzetét. A Borsodban és Baranyaban
kutatott magyarorszagi cigany kozosségeket marginalizalodott helyzetiikkel, (a
tarsadalmi sikeresség feltételének szamitd) tokékkel vald ellatottsag hidnyaval lehet
roviden jellemezni. A gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi téke alacsony szintje
eredményezi a tarsadalmi csoport marginalizalodéasat, és az ebbdl kovetkezd
dezintegracios tendencidk felerdsodését.

A terepkutatds soran szerzett tapasztalataink megerdsitették azt, hogy a
kiilonbozd tékék hidnya szerepet jatszik a tarsadalmi egyenldtlenségek kialakulasaban.
A kvalitativ eljardsok azonban ezentll tovabbi Osszefliggések lattatasara is lehetdséget
kinaltak. A parsonsi funkcionalista iskola tarsadalom-leirasdra, az antropologiai,
szociologiai ¢s kommunikéacidtudomanyi irodalomra hagyatkozva értelmeztiik a terepen
szerzett tapasztalatainkat. Ezen keresztlil nem csupan az eltérd tarsadalmi poziciobol
adodo egyenldtlenségekre mutattunk ra, hanem a dezintegralodas, vagy masképp a
sikertelen mobilitas okait is vizsgaltuk.

Tarsadalmi dezintegracié Parsons szerint a csoporttudatok integracidja és az

egyének mordlis kotddésének 0Osszefliggésében jelenik meg. Kirekesztddés akkor
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kovetkezik be, ha a modernitds univerzalizacids tendencidjaval szemben az univerzalis
értekek elsajatitasa nem torténik meg az egyén vagy a kozdsség szintjén. Ilyen
esetekben beszélhetiink dezintegracios folyamatrol, amely elkeriilhetetleniil az egyén
vagy a csoport kirekesztédéséhez vezet a kozos tarsadalmi értékekbdl és az egységes
vilagbol. Parsons szerint a tarsadalmi kirekesztddés az univerzalis értékek
elsajatitasanak problémajaban csticsosodik ki. Vagyis ha a tarsadalom tobbsége altal
kovetendonek tekintett értékek eltérnek az egyén, csoport, szubkultara altal kovetendd
értékektol.

Partikuléris és univerzalis értékek kapcsolata és kiilonbsége alapvetden rajzolja
ki a tarsadalmi integracid és ebbdl adodoan a tarsadalmi sikeresség lehetdségeit. A
tarsadalmi integraci6 jellemzdéen az univerzalis értékek interiorizéldsan keresztiil
kovetkezik be, és ez teremti meg annak az esélyét, hogy egyéni, vagy csoportos
tarsadalmi sikerességrol beszélhessiink. Az integracio és sikeresség kapcsolata masfeldl
ennek ellentettét, a dezintegraciot és a sikertelenség viszonyrendszerét is leirja. Ahol az
univerzalis értékek nem valnak belsdvé, ott az integralddas esélyes is alacsony, ami
egyuttal magaban hordozza a tdrsadalmi sikertelenség nagyobb valosziniiségét. Ezt a
megallapitdst azonban nem csak a parsonsi tarsadalomelméleti keret mentén
fogalmazhatjuk meg. Wessely Anna, a tarsadalmi egyenldtlenségek megsziintetésének
elkotelezettje, kultarszociologus a kovetkezoképpen fogalmaz: , Végérvényes
leszakadas ¢és elszigetelddés fenyegeti mindazokat, akik kimaradnak a kulturdlis
szocializacidé folyamatabol, akik nem tudnak, vagy nem akarnak engedelmeskedni a
kompetens allampolgari €s sikeres maganemberi 1étezéshez nélkiilozhetetlen miivelddeés
parancsanak.” (Wessely 1998, pp. 12)

A két megyében folytatott vizsgalatok a parsonsi €s antropologiai elemzések
mentén a tarsadalmilag preferalt értékekhez fliz6d6 viszonyt is kutatta. Az elemzések
arra mutattak ra, hogy a globalizal6d6 tendencidk ellenére a térség roma kozdsségeiben
tobb vonatkozasban tovabbeél a hagyoméanyos premodern kézosséget idézo értékvilag. A
weberi értelemben vett tradicionalizmus megmutatkozott az univerzalis értékekhez
fliz6d6 ambivalens viszonyban. Ennek része volt a masodlagos szocializacio kitiintetett
agenséhez, az iskoldhoz fiiz6d6 kapcsolat is. A terepen megfigyelt roma kozdssegek
értékrendjében az iskola altal preferalt habitusok (és az ez mogott megfogalmazott
értékmintak) csak nehézségek, vagy komoly akadélyoztatdsokon keresztiil
interiorizalédtak. Ennek oka részben a romakozosség partikularis és az iskolai

szocializacidban megjelenitett univerzalis értékek kozotti gyakori diszkrepancia volt.
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Részben azonban azzal a mar megélt kirekesztddéssel kapcsolatos tapasztalatokbol
szdrmazo6 valaszreakcid volt, ami egyfajta ellendllas kulturdjat alakitott ki mindazzal
szemben, amit a tObbségi tarsadalom képvisel (Ogbu 1987).

A kutatdsunk arra is ramutatott, hogy a romakdzOsségben tapasztalt
tradicionalizmus olyan értékeket kozvetitett, amely a kozosségi normak fenntartdsaban
feltétleniil sikeres volt. Ez erds csoporttudatot épitett ki és a csoporttagok kozdsséggel
valo identifikalodasat eredményezte. A terepen megfigyeltek szerint ez mas tarsadalmi
csoportoknal erételjesebb csoportkohézidt alakitott ki. Ennyiben a kozosség értékek
sikeressé tették az egyén csoporton beliili integracidjat. A tereptapasztalataink azonban
masfeldl azt is megmutattdk, hogy ez a csoportkohézio és identifikacié nehezen talalta
meg a kapcsolddasokat a tobbségi tdrsadalomban preferalt univerzalis értékekkel. Ebben
szerepet jatszott az, hogy az elsddleges szocializacidban kozvetitett értékmintdk nagyon
hatarozottan kotddtek a roma kozdsség partikularis csoportjadhoz. Ez a kdtddés nehézzé
tette a mas értékmintdkat elényben részesitdé univerzalis értékmintdk adaptalasat. Ez
minden bizonnyal azzal is Osszefiiggésbe hozhatd, hogy a mdésodlagos szocializécio
legfobb agensét jelentd iskola értékmintai jellemzden csak az iskoldskorban jelennek
meg a roma kozosség tagjai szamara, mivel az dvodai jelenlét jellemzden csak a
nagycsoportra korlatozodik, és itt sem teljes korien.

Az értékmintdk terepen tapasztalt diszkrepancidi pedig sok vonatkozasban
kijelolik a roma fiatalok iskolai sikerességének és az ebbdl kovetkezd tarsadalmi
integracid lehetdségeit. A partikularis és univerzalis értékmintdk konfliktusa a
kisiskolas korban is megjelent mar, és nagyon gyakran korai frusztraciot, az iskolaban
kozvetitett értékekhez valo felszines kapcsolodast hozott magaval. A Borsod és Baranya
megyében készitett interjuk arrol tanuskodnak, hogy ez a korai beilleszkedési nehézség
sokszor nehezen kezelhetd konfliktussa valik az egyén és az iskola kozott. Ebben
szerepet jatszik az is, hogy a sziilok olyan generdcioinak kellene ezen az integralodasi
nehézségen atsegiteni a roma fiatalokat, akiket zomében szintén az iskolaval
kapcsolatos frusztraciot interiorizaltak.*® Ez pedig kénnyen ahhoz jarult hozza, hogy az

iskolaban megjelenitett univerzalis értékmintdk kevésbé épiilnek be a személyiség

30 A sikeres roma életutakban lattuk, hogy ahol ennek az ellenkezdje jellemezte a fiatal csaladi
kornyezetét, ott az iskoldhoz fliz6dé viszony is joval pozitivabb volt. Adodott ez az elsédleges
szocializacioban kozvetitett értékmintak hasonlosagabol és az iskolai konfliktus sikeresebb csaladi

kezelésébol is.
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struktarajaba. Mindennek pedig gyakori kovetkezménye az, hogy az egyén, vagy
csoportja olyan cselekvésstratégiakat részesitett eldnybe, amely a sikeres integracio és
mobilitas ellen hatott.

Parsons szerint minden tarsadalom rendelkezik k6z6s szimbolumrendszerrel,

amelyet nemcsak a nyelv jelenit meg, hanem a szimbolikus cselekvések is. Ez a
szimbdlumrendszer a szocializaci6 soran belsdvé valik. Parsons szocializacios modellje
l1étre, amikor az egyén személyiségfejlodés szakaszaival egyiitt jar6 moralis kotodések
kialakulnak és belsévé valnak. Ezek a moralis értékek a kozos kultira fontos részei és a
tarsas interakciok rendszerének stabilizacios alapjai is egyben (Parsons 1965, pp.22). A
parsonsi alapvetésbdl kovetkezik, hogy ennek interiorizalasa akkor sikeres, ha ezeket a
kozos szimbolumokat kifejezd cselekvésekkel az egyén, vagy csoport a napi
érintkezésben gyakran taldlkozik. Maésrészt ennek belsové tétele akkor sikeres, ha ez
illeszkedik az els6dleges szocializacidban elsajatitott kzos szimbolumok rendjéhez.
A terepkutatison szerzett tapasztalataink ennek az illeszkedésnek a nehézségeirdl
tudodsitottak. A tobbségi tarsadalom és a romakodzosség altal kolesondsen kialakitott
tarsadalmi  valaszfalak felszinessé ¢€s nehézkessé tették ezeknek a kozos
szimbdolumoknak a roma kozdsségben vald megjelenését. A két csoport kdlcsondsen
emelt valaszfalai tdrsadalomtorténetileg kondicionéltak. A terepkutatds két megyéjében
megfigyelt roma kozdsségek tradicionalizmusa nehézzé teszi az ettdl lényegileg
kiilonboz6 értékmintdk elsajatitasat. Ez pedig alapvetden hat vissza a roma kozosségnek
a tobbséghez fliz6d6 viszonydra, és ez is eredményezi azon megkiilonboztetési
struktirdk hatirozott érvényesitését, amely elzarkdzést, valaszfalak kialakitdsat, és a
belsd csoportkohézid felerdsitését eredményezi. Ezt a jelenséget a haldzatkutatas a zart
kapcsolathalokbol eredd informacids redundancia hatdsaként ismeri, és hangsulyozza,
hogy a zart halok a mobilitast negativan befolyasolhatjak (Burt 2001).

A partikularis értékrendje mentén szervezodd roma kozosség sokszor kevéssé
sikeres kapcsolddasai az univerzalis értékeket megjelenitd tobbségi tarsadalomhoz mas
vonatkozédsokban is nem kivant hatdsokkal jar. Az integracids nehézségeket tapasztald
tobbségi tarsadalom nagyon gyakran vonja le azt a rovidre zart és tendencidzus
kovetkeztetését, hogy a roma koézdsség nem alkalmas az integracidora. Ez olyan
valaszfalakat alakit ki, amely tovabb neheziti a roma kozosség lehetdségét, hogy az

univerzalis értékek elsajatitasan keresztiil sikeresen integralodjon a tarsadalomba. Ez
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pedig oOhatatlanul visszahat az interiorizacids folyamatra, és ez pedig meghatirozza,
alddssa a tarsadalmi integraci6 sikerességét is.

John Ogbu (1987) arra is rairanyitja a figyelmet, az etnikai kozOsség és a
tobbségi tarsadalom kozotti kiilonbség nem csupan a partikularis és univerzalis
értékmintakban keresendd. A fenti, tdrsadalmi valaszfalakat targyal6 gondolatmenettel
Osszefliggésben azt mutatja be, hogy ez etnikai csoport és a tobbségi tarsadalom kozotti
bizalmatlansag, illetve az etnikai csoportot ért, diszkriminéacidval kapcsolatos kollektiv
tapasztalat alapveton befolydsolja a kozOsség integracios lehetOségeit. Az etnikai
kozosség a megkiilonboztetésre adott valaszreakcidja pedig tovabb csokkenti az
integracid lehetdségét. Annal inkdbb is, mivel a tobbségi tarsadalom elutasitasanak
kovetkeztében gyakran nem akarnak alkalmazkodni példdul az iskolaban kozvetitett
értékekhez, hanem a tobbségi tarsadalommal szembeni ellenallasként szembefordulnak
azokkal.

A parsonsi elemzési kerettel egybevagnak mas kulturdlis antropoléogusok ez
irany leirdsai is. Formoso a cigdny ¢és a nem cigany ¢életmdd kozott olyan
ellentmondast érzékel, amit feloldhatatlannak tart és tovabb mélyiti a cigdnyok és a nem
ciganyok kozotti tavolsagot. Ennek okat a kutato az eltérd szocializacidban latja, amely
szocializacid tokéletesen megfelel a cigdny életmddnak és gazdasagi tevékenységnek,
de nem felel meg a kapitalista termelés logikajanak. Az alapjaiban eltérd szocializacids
elvek, ami a cigdny és a nem cigany tarsadalom kozott megfigyelhetd, Osszefiigg a
cigany gyermekek nagyszazalékanak iskolai sikertelenségével (Formoso 2000).
Terepkutatdsaink annyiban finomitjdk Formoso megfigyeléseit, amennyiben a
szocializaciés mintdk éles szembenallasa helyett a zart kozosségek folyamatos
oldodasat, az egyes életvilagoknak a korabbindl gyakoribb érintkezését tapasztaltuk.
Mindez pedig, kiilondsen Baranyaban, olyan szocializacidés mintdk interiorizalasat
erOsitette meg, amely a romak sikeresebb tarsadalmi integralodasat is magéval hozta.
Masfeldl a dezintegracionak a tereptapasztalatokon tul az interjikban is manifesztalodo
megfigyelése egy pillanatnyi allapotot rogzit. Parsons nagy Osszefoglaldé munkaiban
(Parsons 1966, 1968) is annak a reményének adott hangot, hogy a modernitds olyan
univerzalizaciés folyamatként értelmezhetd, amely a tarsadalom kiilonb6z6 etnikai,
vagy strukturdlis csoportjainak egységesiilését eredményezi az értékvonatkozasok
terliletén. Vagyis az értékek univerzalizdloddsa a modernitds kdzponti mozzanata,
amely a mostani vilagtarsadalom — McLuhan-i globdlis falu — keretei kozott még

fokozottabban megfigyelhetd. Ez a pillanatnyi tobbségi sikertelenség tehat masfeldl egy
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integralodasi folyamatot is mutat, amennyiben a romako6zdsség premodern
tradicionalizmusa feloldoban van.

A parsonsi elemzés mentén azonban tovabbi sajatossagokra kell ramutatni az
integralddas folyamatdban. A parsonsi tarsadalomelmélet nem csupan a partikuléris és
univerzalis értékek kiilonbségére irdnyitja a figyelmet, hanem a tdrsadalmi
csoporttudatok fontossagara is. Az egyén a tarsadalmi vilaggal €s annak normaival
jellemzé modon csoporttagsaga mentén taldlkozik. A szocializacidés mintat (a G. H.
Mead-i értelemben vett ,,altalanos masikat”) a sziilok vildgan tul a szlikebb kornyezet (a
»~mikrotarsadalom™) jeleniti meg. Az egyén tarsadalom iranti elkotelezddését a csoport
kozvetiti. Tarsadalmi integracioja pedig akkor lesz sikeres, ha a szocializacids mintat
megjelenitd csoporttagsdg képes a tarsadalom univerzalis értékeit kozvetiteni; és
értelemszerien akkor lesz az integracid sikertelen, ha a csoport ez helyett csak a
kiskozosség partikularis értékeinek tovabbadasara képes. E
terepkutatasunk is ramutatott — a gyakran etnikai alapon szervezO0dd csoporttagsag
mellett egyre tobb heterofil kapcsolat jellemezze a romdk tarsadalmi érintkezéseit. Ez
sziikséges ahhoz, hogy a tarsadalomtorténetileg kondicionalt etnikai csoporttagsag
partikularis értékei mellett lehetéségiik legyen az univerzalis értékmintak elsajatitasara.
Ez a heterofil kapcsolatrendszer masfeldl képes lehet az etnikai k6zosség és a tobbségi
tarsadalom kolesondsen kialakitott véalaszfalainak lassu erodalaséara is. Ez a folyamat
eldnye rdadasul az, hogy nem feltétleniil kérddjelezi meg az etnikai kozdsség
csoporttudatat (és ennyiben nem veszélyezteti annak identitasat), hanem olyan wjabb
csoporttudatokra kindl lehetdséget, amelyek az elsddleges csoporton kiviil is sikeressé
tehetik a romak tarsadalmi érintkezéseit. Mindez pedig a tarsadalmi integracié nagyobb
esélyét hozhatja.

A Parsons munkai (Parsons 1965) mentén épitkez0 elemzésiinkben az eddigieken
tal a modernitds kettds természetére érdemes felhivni a figyelmet, azaz az értékek
folyamatos univerzalizalodaséara és a szerepkészletek egyre nagyobb differencialdodasa.
Ebben az dsszefliggésben a parsonsi tarsadalomelmélet arra mutat ra, hogy az egyénnek
nemcsak a szerepek szamdnak novekedésével, de a szerepkészlet Osszetettebbé
valasaval 1s meg kell kiizdenie. A modernitas funkcionalisan tagoléd6 alrendszerei
ugyanis a tarsadalmi cselekvések egyre bonyolultabb halézatat alakitjak ki. Az ebben a
komplex viszonyrendszerben vald tarsadalmi sikeresség feltétele az, hogy az egyén

szerepkészlete képes legyen a megndvekedett tarsadalmi igényre reagdlni. A tarsadalmi
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sikeresség ilyen modon a szerepkészletek differencialodasan is alapul. Ennek
elsajatitasa pedig olyan csoporttagsdgokat feltételez, ahol a modernitas megkivanta
bonyolult szerepkészlet belsové tételére lehetdség nyilik.

Terepkutatasunk két megyére kiterjedd vizsgalata azt abrazolta, hogy a romak
tarsadalmi integralodésa ott kiizdott nagyobb nehézségekkel, ahol az egyének
csoporttudata alapvetden a partikularis értékei mentén szervezddo etnikai kozosséghez
kapcsolodott. A kiillondsen BAZ megyében megfigyelt jelenség olyan csoporttudatot
alakitott ki, amely a tobbségitdl tobb tekintetben is eltérd normakat kozvetitett az etnikai
kozosség tagjai szamara, s ez kevés kapcsolodasi lehetdséget kindlt a tobbségi
tarsadalom értékvilagahoz. Mindez pedig a tarsadalmi halézatok rendszerének
fontossagara hivja fel a figyelmet. Az egyén kapcsolathdlozatokba bedgyazva él, igy a
csalad, rokonsag, szomszédsag, barati kapcsolatok mintdzata és mindsége befolyasolja
az egyén helyzetét és magatartast. Kovetkezésképp tudashoz fiiz6dd viszonyat, iskolai
teljesitményét, s akar tarsadalmi mobilitasat is. A kisebbségi kozdsséghez valod erds
kotodés a parsonsi tarsadalomelmélet intencidinak megfelelden és a mai
halézatkutatasok alapjan is hatranyos az iskolai palyafutdsra nézve (Lin 2001).

A dolgozat kommunikaciotudomanyi megfontolasai arra irdnyitjak egyuttal a
figyelmet, hogy a szerepkészlet jellege nem csupan az univerzalis és partikularis
értékmintdkhoz fliz6d6 viszonnyal magyardzhatd, hanem a kozdsség jellemzd
kommunikéciés médiumaval is. Mint ramutattunk, a két megyében végzett terepkutatas
soran tobb vonatkozasban tradicionalizmussal jellemezhetd roma kozosségeket
talaltunk. Ezek a tarsadalmi csoportok uralkodé kommunikaciés médiuma a szdbeliség
volt. Ez eredményezte azt, hogy ezeknek a roma kozdsségeknek a nyelvi
kommunikécidja jellemzdéen a jelenhez kotddik. A nyelvi kozlések pedig nem Uj
informécios tartalmakat kozvetitenek, hanem az interakciok az atlathatdsagra,
egyszertiségre torekednek.

A szdbeliség kommunikaciés médiuma magyardzza azt is, hogy a tarsas
érintkezésben nincsenek, vagy csak kevéssé vannak jelen olyan absztrakt fogalmak,
amelyek a konkrét kommunikécios szituaciotol fliggetlen helyzetekre utalhatnanak. Az
interakcids helyzettdl fiiggd, nem elvont gondolkodas ezért kevésbé képes absztrahalni
¢és erdsen a személyesen atélt viszonyok altal meghatarozott. A terepen megfigyelt roma
kozosségek fenti jellemzdi kovetkeznek a szobeliség domindnsan hasznalt
kommunikécidos médiumabol. Ennek a kommunikaciés technikdnak és a mogotte

meghuzodo vilaglatasnak azonban komoly nehézségekkel kell szembenéznie, amikor a
198



tobbségi  tarsadalomban, ¢és kiilonosképpen az iskoldban megkovetelt mas
kommunikécios médiummal talalkozik.

A terepkutatas eredményei és a dolgozat elemzései arra hivtak fel a figyelmet, hogy
a roma tanulok gyakori iskolai sikertelensége Gsszefliggésbe hozhato az irasbeliség és
szobeliség mas csoportokéhoz képest eltérd stlyl hasznalatdval is. Azokban a
tradicionalizmushoz erdsebben kotddé roma kozosségekben, ahol szinte kizardlag a
szobeliség kommunikacidés médiuma strukturalja a tarsas €rintkezést, ott nehezebben és
sikertelenebbiil reagalnak az irasbeliség jelentette kihivasra. Ennek legfobb oka, hogy a
szobeliség hétkoznapi gyakorlata nem tudja kondiciondlni a roma fiatalokat az
irasbelis€g mas tipusu szemléletére. Az irds ugyanis olyan komplexitas-novekedést
eredményez a kommunikacié folyamatdban, amely azoknak az absztraktabb jeleknek a
hasznalatat, az értelmi dimenzidk erdteljesebb differencialodasat és a madasodlagos
megfigyelés azon nagyobb szerepét hozza magéval, amit a szobeliség kozdsségeiben
csak nagy nehézségek aran lehet elsajatitani. Ez pedig alapvetden befolyadsolja a
tokehianyos kozdsség szdmara leginkabb mobilitasi csatornat jelentd iskolai sikeresség
esélyeit.

A terepkutatas eredményei megvilagitjak, hogy a zart roma kozosségek tarsadalmi
struktirdja olyan nyelvi viselkedéshez vezet, amely viselkedés reprodukalja az eredeti
tarsadalmi struktirat. Tehat 1étezik egy korforgas a nyelvi rendszerek és a tarsadalmi
rendszerek kozott, amelynek jellemzdit a szociolingvisztika mar kordbban leirta. Az
interjurészletek e zart kozosségekben felndtt fiatalok nyelvi tudaskészletének
hianyossagat is megvilagitjdk. Az interjialanyok a Bernstein (1971, 2003) altal leirt
korlatozott kodddal beszélnek. A tanitas kézegének kidolgozott kodjat csak keveseknek
sikeriilt elsajatitaniuk. Ok azok, akik magasabb aspiraciés szinttel rendelkeznek, és
viselkedésiik jobban igazodik a tarsadalom univerzalisztikus értékeihez. Az
interjurészletek arra is felhivjak a figyelmet, az iskolarendszer onmagaban, kiemelt
tandri tdmogatas nélkiil, nem képes feltdlteni azt a szakadékot, amely a hatranyos
tarsadalmi rétegli csaladok és a tobbségi tarsadalom tagjai kozott megfigyelhetd.

A zart csoporttudat, a szobeliség uralta tarsadalmi kommunikidcié ¢és a
szerepkészletek alacsony komplexitasa tehat a madasodlagos szocializacidé legfobb
agenséhez, az iskoldhoz fiz6d6 viszonyban is megmutatkozott, mikdzben az iskola
szerepe szocializacids szempontbol is egyre fontosabba valt, ahogy az egyre
differencidltabb tarsadalomban a betdltendd szerepek szama folyamatosan ndvekedett.

A szerepkészletek elsajatitasanak egyre nagyobb tarsadalmi nyomasa miatt a formalis
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oktatas szerepe egyre fontosabbd valt. Vagyis az iskola egyre inkabb strukturalja a
tarsadalmat és a mobilitds szempontjabol megkeriilhetetlen csatornava valt.

Az etnikai kozosség kevéssé komplex szerepkészlete és a szobeliséggel
jellemezheté kommunikacios médiuma azonban nehezebben tudott az iskola jelentette
kihivassal megkiizdeni. Az ott elvart, és részben ott kialakitott bonyolultabb
szerepkészletek és az irdsbeliségen alapuld gondolkodas-struktiurak sokszor nem talaltak
meg a kapcsolatot az etnikai k6zosségbdl jovo tanulok otthonrol hozott szerepkészlet-
struktarajaval és szobeliségen alapuld gondolkodés-szerkezetével. Az integracio
lehetdségét csokkentette az is, hogy a roma kozdsség alacsony szamu heterofil
kotésekkel rendelkezett. Ez egyrészt mutatta a roma kozdsség csoporttudatanak
zartsagat, masrészt ez is eredményezte a tobbségi tarsadalom erdteljesen érezhetd
elutasitdsat az etnikai kozosségbdl jovo személyekkel szemben. Mindezekkel
Osszefliggésben kevés esély nyilt a roma kozosség tagjai szdmara a modernitas
differencialt szerepkészletének belsové tételére, és az ezzel Osszefliggd sikeres
tarsadalmi integréciora.

Ha a komplex szerepkészlet és a heterofil kotések hidnyoznak, akkor — miként ezt
mindkét megyében folytatott tereptapasztalatink is megerdsitették — nem az univerzalis
értékmintakhoz valé alkalmazkodasnak és az integracionak a lehetdségei alakulnak ki,
hanem éppen ellenkezdleg, a dezintegracid és a tobbségi értékmintak elutasitas johet
létre. Miként erre az antropoldgiai irodalom is utal (Ogbu 1987), ez teremti meg annak
az ellenallas kultardjanak az alapjat, ahol az etnikai kozoOsség tagjai a domindns
csoporttal szemben hatarozzdk meg magukat. Ekkor nem csupan erételjesebben
igyekeznek fenntartani sajat kulturdlis és nyelvi normaikat, hanem bizalmatlanokka
valnak a tobbségi tarsadalommal és annak értékeivel szemben is. Mindez pedig a
mobilitas legfobb lehetdségét nyujtd iskolaban mutatott alacsony teljesitményhez és
dezintegraciohoz vezet.

Mindezek azonban nem csak a fenti tdrsadalmi jelenségekkel fiiggnek Ossze. A
kérdéskor hazai szociologiai irodalma arra is felhivja a figyelmet, hogy a gyakran
sikertelen integracid a hazai altalanos iskolak kozott egyre erdteljesebben érvényesiild
iskoldk kozotti szelekcidval is Osszefligg. Miként ezt mindkét megyében folytatott
terepkutatasunkban is abrazoltuk, ennek az a kdvetkezménye, hogy a roma tanulok egy
jelentds hadnyada az iskoldk meghatarozott korében koncentralodik. (Havas-Lisko 2005).
A szelektiv iskolarendszer olyan strukturalis jellemz6, amely nem teremti meg a

szegény €s a roma didkok szamara az érvényes tudds megszerzésének lehetdségét, igy
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akadalyozza a tovabbtanulasukat és késObbi munkaerdpiaci esélyiiket (Kertesi 2005).

Mindezeken a tényezokon tul terepkutatdsunk masfeldl azt a folyamatot is lattatta,
amikor a roma kozosség integralodasa joval sikeresebb volt. A Baranya megyei
tereptapasztalatok azt mutatjak, hogy az itteni roma kozdsség joval sikeresebben volt
képes a tradicionalis viselkedési mintdkat mutato csoporttagsagbol kilépni. A gazdasagi
kihivasokra reagélva olyan talélési stratégidkat interiorizaltak, amelyek az elsddleges
csoport partikularis értékeit tobbnyire sikeresen egészitették ki, vagy valtottak fel a
tobbségi tarsadalom univerzalis értékeivel. Ez nem csupan gazdaséagi tevékenységiiket
tette sikeresebbé, hanem olyan csoportsajatos értékeket interiorizalt, amely a tarsadalmi
integracidjuknak is alapjaul szolgalt.

A kimozdulés a tradiciondlis roma kozosségbdl masfeldl megsokszorozta a romak
heterofil kotéseinek szamat is. Ez volt a feltétele a tobbségi tarsadalomban
meghonosodott gazdasagi eljarasok elsajatitdsanak és azok sikeres alkalmazasanak,
illetve ez adta az alapot a tovabbi integralodédsi folyamatoknak. A Baranydban
gyakrabban tapasztalt heterofilidval hozhaté 0Osszefiiggésbe, hogy a tradiciondlis
kozosségben csak nehezen elsajatithatd komplex szerepkészletet az ujabb, exogam
szocialis érintkezések altal egyre inkabb képes volt a roma kdzosség interiorizalni. A
szerepkészlet komplexebbé valasa masfeldl megmutatkozott az iskolai sikerességben is.
A tobb heterofil kotéssel és ezaltal erdteljesebben belsévé tett univerzalis
értékmintakkal rendelkezé roma tanuldk jobb eredményeket mutattak az iskoléban is.
Mindezek a tényezdk pedig jobb lehetdségeket kinaltak a tarsadalmi integraciora.

A tarsadalmi valtozasok tehat egyarant magaban rejtik az integracio és
dezintegracio lehetdségét. A sok tényezds valtozassor ezért olyan tendencidkat is
felerdsithet (pl. a partikularis értékek dominancidja, a szerepkészletek alacsony
komplexitasa), amely dezintegraciot és végletes leszakadast hoz magaval. Masrészt azt
a folyamatot is ¢€letre hivja, ahol a tarsadalmilag kondicionalt értékkiilonbségek és az
ebbdl is adodo dezintegralodas a tarsadalmi vildgok nagyobb atjarhatosagaval csokken.
Meglatasom szerint ezzel is Osszefliggésbe hozhatok azok a sikeres roma mobilitasi
palyak, amelyek részletes elemzése képezte munkank utolsd nagyobb egységét.

A sikerességét a narrativ interjis technika bevonasaval egyéni €letutakon
vizsgaltuk. A kutatdsban szerepeld hat életutbdl, hat felfelé iranyulé mobilitasi palya
rajzolodott ki, melyek koziil harom intrageneracids, hadrom pedig intergeneracios

mobilitdsi palya. A kutatdsban részt vettek nyiltan vallaljdk romasagukat.
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Kivalasztasukkor arra torekedtiink, hogy életkorba, nembe, régidjellegbe, életvilagba és
tarsadalmi mili tekintetében eltéroek legyenek az interjialanyok.

Az interjualanyok mobilitasi csatornai k6zott a hazassag vagy parkapcsolat is
szerepel, de a leggyakoribb az iskola, mely Sorokin szerint a leglényegesebb mobilitasi
tényez0 (Sorokin 1998). A roma interjialanyok szdmara az iskola, mint mobilitasi
csatorna kiilondsen meghatarozé, hisz a csaladok zomének alig van gazdasagi vagy
kapcsolati tokéje. Ezért a roma fiatalok szdmara kiilondsen fontos az iskolaval vald
frusztracidmentes taldlkozas, a sikeres iskolai karrier. A narrativakbol kideriil, hogy
tobbségliket nem érte negativ megkiilonboztetés az iskoldban, s6t a pedagdgusok
tamogattak Oket, segitették felzarkoztatasukat, és egyengették tovabbi iskolai
palyafutasukat. A hat narrativabol csak egyben lelhetd fel negativ diszkriminécio és az
azt kovetd ,,Pygmalion effektus”. Az interjualannyal szemben megnyilvanult negativ
eloitélet kovetkeztében ez a fiatalember elvesztette Onbizalmat, azonban ez nem a
normal altalanos iskolai rendszerhez kothetd, hanem az allami gondozottak szamara
kialakitott neveldintézethez. Az interjualanyok tobbségét nem érte olyan jelentds
negativ diszkrimindcid, sem az altalanos, sem a kozépiskolaban, mely tovabb nem
tanulasi spiralt inditott volna be. Az viszont el6fordult, hogy a hagyoményos pedagdgiai
modszereket alkalmazd pedagdégusok nem tudtdk kelld6 modon motivalni az
interjualanyokat.

Mindhdrom  intragenerdciés  mobilitds  narrativajaban  felbukkant a
»sorsesemeény” (Tengelyi 1998), melynek hatdsara az interjualanyok addigi életiiket
multjukat, jeleniiket, jovOjiiket atértékelték. Ez a kiilsd és belsd torténés (betegség,
baleset, haldl) olyan kényszeritd erdvel hatott az interjualanyok ¢életére, hogy
tovabblépésre, addigi ¢életmodjuk feladasara, s 1) élet stratégidk kialakitasara
kényszeritette 6ket. Mindhdrman a tanulést, a kulturalis toke felhalmozasat valasztottak.
Nem is nagyon valaszthattak mast, hisz sem 6k, sem csaladjuk nem rendelkezett kelld
gazdasagi vagy tarsadalmi tokével ahhoz, hogy életiiket kimozdithassdk, méas mederbe
terelhessék. Ez is felhivja a figyelmet arra, hogy a roma fiatalok szamara az iskola, mint
mobilitdsi csatorna, alapvetd fontossdgi tarsadalmi integracidjuk és boldoguldsuk
szempontjabol. Ahhoz, hogy ez potencialis valaszként egyaltalan felmeriilhessen, olyan
tagabb gazdasagi ¢és tarsadalmi koriilmények sziikségesek, amelyek ezt lehetové teszik.
Tehat a motivaltsdg mellett olyan jogszabalyi keretek is sziikségesek, amelyek
lehetdséget teremtenek a roma fiatalok szamara tanulményaik folytatdsara vagy az

ujrakezdésre. Ezek a rendszervaltdst kovetden megsziilettek, de emellett alapvetd
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fontossaguak azok az a civil kezdeményezések, amelyek hatdsara kiépiiltek a roma
fiatalokat tamogatd rendszerek — Osztondijak, egyetemi el6készitok, alapitvanyi
kozépiskolak, kollégiumok, tovabbképzések stb. Ezeket a civil kezdeményezéseket
kovették az allami tamogatdsok rendszerének kiépiilése is. A roma fiatalok
tovabbtanulasi aranydra az is kedvezden hatott, hogy a tobbségi tarsadalom
gyermeklétszdma 1989-t61 csokkent, és a kozoktatds normativ finanszirozas érdekelté
tette a kozépiskolai tanarokat, hogy minél tobb tanulot vegyenek fel és tartsanak meg,
emellett a felsdoktatas expanzidja is ezt a folyamatot erdsitette tovabb.

A sikeres roma narrativakbdl kirajzoldédik egy olyan rugalmas, alkalmazkodo,
simulékony habitus, mely képes a tobbségi norma, kultira atvételére.
Terepkutatdsunkkal egybevagon itt is azt tapasztaltuk, hogy a mobilitas sikerességének
feltétele az volt, hogy az univerzalis értékmintdkat a fiatalok el tudjak sajatitani. A
sikeresség hatterében altalaban az allt, hogy az elsddleges csaladi szocializacid és a
masodlagos iskolai szocializacié ezek a romafiatalok esetében illeszkedett egymashoz.
Ez hozta létre azt az egyiittmiikodd habitust, ami képes volt bizalmat ébreszteni
kornyezetében ¢€s lehetdséget teremtett tarsadalmi toke felhalmozasara. Majd ez utobb
minimalis gazdasagi tékévé konvertdlodva modot adhat arra, hogy az interjualany
inkorporalt kulturalis tokét halmozzon fel. Az inkorporalt kulturalis toke intézményesiilt
formaja, a kulturdlis kompetencia bizonyitékaként szolgdld végbizonyitvany végiil
gazdasagi tokévé konvertdlodhatdo. Mindez pedig lehetdséget ad a sikeresen
mobilizalodott roma értelmiségnek, hogy a gazdasagi mezdben jobb pozicidba keriiljon.

A kutatasban csak egyetlen néi roma mobilitasi palya szerepelt, ami nem ad
lehetdséget az Osszehasonlitasra. Ugyanakkor ez a ndi narrativa felhivja a figyelmet
azon roma noknél gyakran érzékelhetd habitusra, mely kettds lojalitassal jellemezhetd,
lévén, hogy az illetd — egyszerre Orzi roma identitasat és ¢épiil be sikeresen,
kozvetitoként a tagabb tarsadalmi kornyezetbe (Fiath 2002, pp.28). Ez a habitus segit
kitorni a hagyomdnyos roma életvilagbdl, és egyben eldsegiti a felfelé iranyulo
mobilitdis megvalositasat. Ugy is fogalmazhatnik, hogy az elsajatitott komplex
szerepkészlet ebben az esetben képes volt a kozdsség partikularis értékei mellett a
tobbségi tarsadalom univerzalis értékeit is belsdveé tenni. Masrészt pedig sikeressége
okan az interiorizalt értékvilagot is részint kozvetiteni tudta a romakzosség tobbi tagja
szamara.

A n6i roma mobilitdsi modell tobbszordsen példaértékii: egyrészt a kozosség

elott, annak férfi és ndi tagjai eldtt, masrészt a sziik csalad gyermekei el6tt. Hisz a
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gyermekek mobilitdsat az anya iskolai végzettsége jelentdsen befolyasolja (Parsons
1965). A ndi narrativabol vildgosan kirajzolodik a szandék, hogy kovetendd példat,
modellt mutasson fel az interjlalany. A narrativa azonban egy masik, fontos
momentumra is felhivja a figyelmet, nevezetesen a koézosség ¢és a mobilizalddni
szandékozo egyén konfliktusara, melyben a mobilizalddé roma né szamara a kdzosség
elhagyasa jelenik meg perspektivaként. Vagyis a kozvetités — éppugy, mint a k6zosség
tarsadalmi integracidja — konfliktusokkal terhelt. Ebben egyarant kozrejatszik az eltérd
értékmintazat, a kiilonbozo szerepkészletek és a tobbségi tarsadalom torténetileg
kondicionalt elzarkdzésa, eloitélete a romakozosség tagjaival szemben.

Az interjualanyok koziil ketten is allami gondozottként ndttek fel, hogy aztin
utobb sikeres romakka valjanak. A narrativdk ravildgitanak arra, hogy 6k kiizdenek a
legtobb lelki problémakkal, bels6 fesziiltséggel és ebbdl eredd betegségekkel. A roma
értelmiségiek koziil 6k a legkiszolgaltatottabbak, ¢€s 6k igényelnék a legtobb anyagi és
lelki tdmaszt. Ok kiizdédték fel magukat a legmélyebbrdl, és ezért nekik kellene a
legtobb tamogatast kapniuk. A kiszolgaltatott gyermekkoruk kovetkeztében megélt
sérelmek hatalmas indulatokat korbacsolnak benniik, s ez felnéttkorukban tovabb
fokozodik, ha a kiilvilagtol integracios sikeriik ellenére tovabbra is ellenséges jelzéseket
kapnak. Mindkettdjiikkben megfogalmazddott az orszag elhagyasanak a gondolata, de
csak egyikdjiik foglalkozik ezzel komolyan.

Ez a két életut tobb, a tovabbi kutatdsokban targyalandod kérdésre is ravilagit.
Egyrészt hangsulyosan megerdsiti, hogy az elsddleges szocializacid sikere nagyban
mulik azon, hogy a szerepmintak és az értékek atadasa csak akkor lehet sikeres, ha ez
egy lefogado, ,,érzelem teljes” kozegben torténik. Az allami gondozottak nehezebb utja
¢s az ez soran szerzett lelki sériiléseik alapvetfen az elsddleges szocializacid rideg,
formalizalt kdzegével magyarazhatok. Ez nem csupén az allami intézmények sziikséges
reformjdra mutat rd, hanem arra is, hogy az itt formalisan megjelenitett univerzalis
értekmintdk nem elégségesek a sikeres tarsadalmi integracidhoz és a felfelé iranyulo
mobilitashoz. A kutatdsunkban elemzett, sikeres roma fiatalok kitdréséhez mindig
elengedhetetlen volt annak az érzelmi azonosuldsnak a megléte, amelyet (fajdalmas
modon) hianyolniuk kellett az allami intézményekben. Az esettanulmanyok alapjan (és
a tovabbi vizsgalatok témajaként) mindezek alapjan megfogalmazhaté a kérdés, hogy a
partikularis  értékmintdval és érzelem teli szocializdcios kozeggel jellemzd

romakozosségek, vagy az inkdbb univerzalis értékmintdval és rideg szocializacios
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kozeggel leirhatd allami intézmények integraljak-e sikeresebben (vagy kevésbé
sikertelentil) ezt a dezintegracids nehézségekkel kiizd6 tarsadalmi csoportot.

Mindenesetre a hat életuttdrténetben csak kettoben jelenik meg az ép, egészséges
csalad képe, ahol a sziildk nem kiizdenek életvezetési problémakkal,
szenvedélybetegségekkel. A hat interjualany koziil csak egy nétt fel viszonylag jo
anyagi koriilmények kozott és sajatitott el kozéposztalybeli mintdkat. A masik
interjlalany a kozépiskolai évek, de leginkabb az egyetemi évek alatt talalkozott a
kozéposztaly életvilagaval €s sajatitotta el annak normarendszerét. Mindketten sikeresen
tajékozodnak, igazodnak el a nem roma kozdsség értelmiségi milidjében. Sikeres
mobilitasukhoz nélkiilozhetetlen volt a csaladi tdmogatds, ami nem feltétlen jelent
anyagi tamogatést, hanem inkéabb lelki tdmogatast, motivaciot, dsztonzést. Mindketten
varosi kozegben néttek fel, egyikiik a fdvarosban, a masik egy vidéki nagyvarosban,
sziileik pedig rendszeresen dolgoztak.

Mindezek mellett meglatasom szerint mindkettdjiik sikeres integralodasaban
jelentdés szerepet jatszott az is, hogy életitjuk sordn megprobalkoztak az
onmegvalodsitassal, kozeli kapcsolatba keriiltek a miivészetekkel. A narrativajuk szerint
mindketten eldadomiivészettel foglalkoztak, de véleményem szerint barmilyen
mivészeti tevékenység, amely kozelebb viszi a fiatalt az Onmegvaldsitashoz,
identitdsanak feltardsdhoz, képességeinek megismeréséhez, segiti az univerzalis
értékmintdkhoz vald integralodast. A miivészet, az Onkifejezés olyan tdbblet
élményekhez jutatja a hatranyos helyzetli romdkat, melyek magabiztossa teszi Oket,
segitenek abban, hogy pozitiv onképet alakitsanak ki és ezen tilmenden t4jékozodasi
pontokat szolgaltatnak az ismeretlen nagyvilag felfedezéséhez.

A szegregélt helyen és deprimalt csaladi kornyezetben felndtt interjualanyok
narrativai arrdl is beszdmolnak, hogy micsoda konfliktusokkal kell megkiizdenie a
sikeres egyénnek a kdzosségen beliil. A sikeresen mobilizalodott, kis roma koézosségben
felndtt és szocializalddott roma értelmiségiek, még ha akarnanak is, akkor sem tudnanak
visszatérni a kozosséghez, mert ,kindttek” abbol, kilognak a sorbdl. Vagyis az
univerzalis értékmintdk és komplexebb szerepkészlet gyakran nem talal kapcsolodast a
partikularis értékmintaval és differencidlatlan szerepkészlettel rendelkezd hagyomanyos
kozosségben. Mindezek belsé konfliktusokat okoznak szamukra, mar nem tartoznak a
hagyoményos, roma kozdsséghez, amely érzelmi szempontbdl még mindig fontos
szdmukra, de még nem integralodtak teljesen a nem roma vildghoz. Egy sajatos

hatarmezsgyén allnak, két vilag kozt, s ez sokszor elbizonytalanitja dket, és adott
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esetben vissza is fordithatja a sikeresnek igérkezd tarsadalmi integraciot. Ez az
¢lethelyzet azonban nem feltétlen parosul a roma szarmazis megtagadasaval, hanem
kozvetitd szerep kialakitdsaval is jarhat. Ez esetben egy strukturalis Urt toltenek be a
sikeresen mobilizalodott személyek, s ez a tobbségi tarsadalom egyénkdzpontu
networkjeit koti 6ssze a roma kozosségek networkjeivel.

A roma mobilitasi utak egyfajta jelzést adnak a tarsadalom nyitottsagat illetden, bar a
nyitottsdg mértékérdl nem adnak teljes korti informaciot. Ugyanakkor a feldolgozott
¢letutak példaértékiieck lehetnek a roma kozOsség szamara, megmutatvan, hogy
inkorporalt kulturdlis téke felhalmozasaval, majd azt intézményesitve jobb pozicidba
lehet keriilni a gazdasagi mezdben.

Zarasképpen roviden Osszefoglalom, miképp lehetne a dolgozat eredményeit az
oktatdsban hasznositani. Fontosnak tartom, hogy a pedagdgusképzésbe bekeriiljenek
azok a kutatasi eredmények, amelyek a roma népesség gazdasagi, kulturalis, tarsadalmi
helyzetét irjak le, és ravilagitanak azokra a sajatos szocio-kulturdlis tényezdkre,
amelyek befolyasoljadk a tanulok sikertelen iskolai teljesitményét. A disszertacio
belatasai arra is rairanyithatjdk a figyelmet, hogy a hatranyos helyzetii csoportok iskolai
sikeressége nagyban millik az iskolarendszer altal kinalt lehetdségeken. Ugy latom,
hogy a hatranyok csokkentése akkor lehet sikeres, ha a pedagdgusképzésben olyan
pedagdgiai modszereket tdmogatndnak a korabbiakndl nagyobb mértékben, amelyek
jobban szdmot vetnek a szobeliség kultirdjabol adodod hatranyokkal. Ezzel
Osszefiiggésben nagyobb figyelmet kellene forditani azokra a mddszerekre, amelyek
segitik az iskolaban hasznalatos kidolgozott kod elsajatitast a leszakadt, vagy hatranyos
helyzetli csoportok tagjai szdmdara, s egyuttal 0sztonzést adnak a tanuloknak, hogy
sikeresebben sajatitsak el az absztrakt gondolkodas jegyeit.

Mindehhez 0sztondzni és tamogatni kellene a pedagdgusokat, hogy nagyobb
mértékben szentelhessenek figyelmet a hatranyos helyzetii gyermekekre és csaladjukra.
Ehhez elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok intenzivebb kapcsolatot €épithessenek ki a
csaladokkal, s tobb id6t fordithassanak a csaladokkal folytatott kommunikacidra. A
csaladlatogatas rendszerének ismét erdteljesebb jelenléte nagyban segitheti a
pedagogusok ez iranyu torekvéseit. Masfelol a csalddokat érdekelté kellene tenni a
gyermekek eredményes iskolai teljesitményében. Hogy ez valoban megvaldsulhasson,
ehhez a helyi roma Onkormanyzatokkal kialakitott folyamatos egyeztetés ¢és
egylittmiikodés is sziikséges. A gyermekek délutani iskolai jelenléte jo lehetdséget

kinalna arra, hogy az iskolak — kell6 mértékii kozponti tdmogatast feltételezve — ezt az
206



idészakot intenzivebben felhasznalhassak a hatranyos helyzetli tanulok fejlesztésre és
felzarkoztatéasra, illetve ekkor lehetne leghatékonyabban bevonni a roma fiatalokat a
rendszeres sportolasi tevékenységekbe. Az iskoldknak ez mellett erdteljesebb
egylittmikodést alakithatnanak ki a tanoddkkal, amelyek a felzarkoztatdsok mellett
programjaikkal a roma gyermekek heterofil kapcsolatainak kiépiilését segitik
(taborozasok, Onismereti képzések), illetve a hozott kulturadlis hatranyok
felszamolasaban segitenek (kulturalis programok). Nyilvanvalo, hogy ezek az elvek
megvaldsulasa csak a mostaninal joval nagyobb forrasok biztositasaval és az érintett

pedagdgusok bevonasaval kidolgozott hosszabb tava oktatasi programmal lehetséges.
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10. FEJEZET

FOTOK

1. Foto6: Sajokaza, ,,Cs”-hazak a romungro telep mellett

2.Foté: Sajokaza, Sélyom telep (romungro telep)
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5.Fot6: Sajokaza, Solyom telep (romungro telep)
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8.Foté: Sajokaza, Pet6fi telep (olah cigany telep)
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11. Foté: Sajokaza, Pet6fi telep (olah cigany telep)

211



13. Foto: Sajokaza, Petdfi telep, Kémény (oléh cigany telep)
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15. Fot6: Sajokaza, Pet6fi telep, Jaték a kutnal (oldh cigany telep)
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17. Foté: Sajokaza, Dr. Ambédkar iskola
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20. Fot6: Ozd, Hétes

215



21. Foté: Ozd

22. Fot6: Ozd, Kovacs-Hagyo Gyula ut

216



24. Foto: Borsodi kis iskolasok
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25. Fot6: Borsodi kis iskolasok, tornadra

26. Foto: Borsodi 6vodasok

27. Foté: Szent és Profan, Sajokaza
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