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Koszonetnyilvanitas

Az aldbbiakban szeretném kifejezni halamat azok felé, akik tdmogatasukkal,

biztatasukkal, tanacsaikkal lehetové tették, hogy ez a dolgozat elkésziiljon.

Mindenekel6tt kdszondm témavezetdmnek, Rosta Gergelynek, hogy immar tobb mint tiz
éve kiséri szakmai fejlédésem, irdnymutatidsa jelen disszertacid megsziiletésében is
nélkiilozhetetlen volt.

Halaval tartozom Bartus Tamasnak, aki kutatasi tervem bemutatasakor felhivta a
figyelmem a survival modellek tirsadalomtudomanyi alkalmazhatdsdgara, valamint

Bozsonyi Karolynak, hogy mddszertani javaslataival segitette a megvalositast.

Kiemelendd barataim kozremitkddése is: Nylisti Szilviaé, akihez a kutat6 munka minden
szakaszdban fordulhattam szakmai tanacsért; Gulyas Tiboré, aki az adatokhoz vald
hozzaféréssel potolhatatlan segitséget nyujtott; Ablonczy Tamasé, aki programozoi
szaktuddsaval hozzajarult az adatok elemezhetd struktiraba valo atiiltetéséhez; Mikd
Fruzsinaé, aki értékes javaslatokkal tamogatta a dolgozat végsd formajanak kialakitasat.

Ko6szonom nekik erdfeszitéseiket és a ram szant idejiiket.

A szakmai segitsen til kiemelendd édesanydm ¢és édesapam sok éven at tartd biztatasa,

amely végiil lendiiletet adott a disszertacidé megirasahoz.
Mindez a sok szakmai és barati hozzajarulds azonban karba veszett volna, hogyha

feleségem ¢s kislanyom nem kezeli tiirelmes tdmogatassal, hogy a disszertacido megirasa

sokszor a kdzdsen eltdlthetd id6bol vett el. Mérhetetleniil halas vagyok értiik.
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Roviditések jegyzéke

ASZ — Allami Szamvevészék

AUC — Area under curve (a gorbe alatti teriilet) a
klasszifikalast értékeld mutatoszam

BCE — Budapesti Corvinus Egytem

BGE — Budapesti Gazdasagi Egyetem

BHF — Bhaktivedanta Hittudomanyi Fdiskola
BME - Budapesti Miszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem

BTA — Baptista Teologiai Akadémia

DE — Debreceni Egyetem

EDM - Educational datamining (Oktatési
adatokon végzett adatbanyazat)

EKE — Eszterhazy Karoly Egyetem

ELTE — Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
FETA — Felsooktatasi Tanacsadas Egyesiilet
FIR — Fels6oktatasi Informacios Rendszer

FN — alnegativ eset

FP — alpozitiv eset

HASIT - Hallgatéi Sikerességet Tamogato
program

HH — hatranyos helyzett

HHH - halmozottan hatranyos helyzetl

HOOK - Hallgatéi Onkormanyzatok Orszagos
Konferenciaja

IKT - Informéciés ¢és Kommunikécios
technologiak

ISCED - International Standard Classification of
Education (az Oktatas Egységes Nemzetkozi
Osztalyozasi Rendszere)

ITM — Innovéacios és Technoldgiai Minisztérium
IVSZ — Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai
Vallalkozasok Szovetsége

KIFU — Kormanyzati Informatikai Fejlesztési
iigynoksége

KJF — Kodolanyi Janos Fdiskola

KKK — Képzési és kimeneti kdvetelmények
LFZE — Liszt Ferenc Zenemtivészeti Egyetem
ME — Miskolci Egyetem

METU — Metropolitan Egyetem

MKE — Magyar Képzémiivészeti Egyetem
MOME — Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem
MTE — Magyar Tancmiivészeti Egyetem

MTMI - lasd STEM

NJE — Neumann Janos Egyetem

NKE — Nemzeti K6zszolgalati Egyetem

NYE — Nyiregyhdzi Egyetem

OE — Obudai Egyetem

OECD - Eurépai Gazdasagi Egyiittmiikodés
Szervezet, angol nyelven: Organisation for
Economic Co-operation and Development

OH — Oktatasi Hivatal

OR-ZSE - Orszagos Rabbiképzé — Zsido
Egyetem

PE — Pannon Egyetem

PPHF — Pécsi Piispoki Hittudomanyi Foiskola
PPKE - Pazmany Péter Katolikus Egyetem

PTE — Pécsi Tudomanyegyetem

PTF — Piinkosdi Teologiai Foiskola

SSTF — Sola Scriptura Teologiai Féiskola
STEM szakcsoport — Természettudomanyok,
technologia, mérnoktudomanyok, matematika
szakcsoport, angol nyelven: science, technology,
engineering, maths

SZE — Széchenyi Egyetem

SZFE — Szinhaz- ¢s Filmmiivészeti Egyetem
SZIE — Szent Istvan Egyetem

SZTE — Szegedi Tudomanyegyetem

TN — valodi negativ eset

TP — valodi pozitiv eset

TRL — Technology readiness level (technolgiai

érettségi szint)
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1. Bevezetés

A hallgat6i lemorzsolodas magyarazo tényezdinek kutatdsa az elmult évtized masodik
felében kiilondsen nagy lendiiletet kapott. Magyarorszagon is sorra jelentek meg olyan
tanulmanyok, tanulmanykotetek, amelyek a nemzetkozi fOsodorhoz felzarkdzva a
lemorzsolddas ok-okozati hatterének teljes struktirajat igyekeznek feltarni. Tobb tényezd
is tamogatta, hogy a hallgatoi sikeresség vagy éppen sikertelenség témaja a
felsdoktatassal kapcsolatos kutatdsok centrumaba keriiljon.

Egyrészt az abszolutérium megszerzése elotti képzéselhagyas olyan probléma, amely
minden egyes hazai felsGoktatdsi intézményt egyarant, stilyosan érint. Masrészt a téma
tobb diszciplina feldl is jol megkdzelithetd, hiszen az oktatdsszociologia mellett a
pedagogia, a pszichologia, a szocidlis munka, a kdzgazdasigtan, valamint az emberi
eréforrasok tudomanyteriiletei is értékes megallapitasokkal jarulhatnak hozzd a téma
feldolgozasahoz.

Harmadrészt a téma empirikus eszkozokkel is jol kutathaté. Ha kvalitativ
megkozelitésben vizsgaljuk, akkor sokféle érintettet lehet megnevezni, és ezek az €rintetti
korok (els6sorban oktatok, hallgatok) rdadasul nagy létszdmu csoportokat jelentenek,
amelynek kdszonhetden konnyedén lehet Gjabb és jabb méréseket végezni, hipotéziseket
tesztelni. Ha kvantitativ szemlélettel kozelitiink a témahoz, akkor a primer adatgytijtések
megvalositasanak lehetdsége mellett széles korben keletkeznek a felsGoktatés
mindennapi dokumentécios tevékenységeként létrejové adminisztrativ adatbazisok,
amelyeknek az elmult évtizedben lezajlott fejlesztései paratlan lehetdséget biztositanak a
teljeskorti adatallomanyokon vald kutatasok elvégzéshez.

Negyedrészt, a végzettség nélkiili képzéselhagyds olyan kérokat okoz hazank — és
egyébként az egész Eurdpai Unio — felsdoktatdsi, illetve munkaerdpiaci rendszere
szamara, hogy a megoldaskeresést hatarozott agazatpolitikai szandék is tadmogatja.
Otodrészt, az eurdpai érintettség és a kultirak kozotti dsszehasonlitdsokban lathatd
eltérések vizsgalata miatt a nemzetk6zi tudomanyos ¢letben is kurrens témaként jelenik
meg. A nemzetkzi szintéren zajlé tudomanyos diskurzushoz egyedi adatokkal konnyen
lehet csatlakozni. A relevans adatok kore pedig az adatbanyészati modszerek felsdoktatas

kutatési felhasznalasanak kdszonhetden robbanasszeriien novekszik.
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A nagy lendiilet ellenére az orszagos €s intézményi statisztikai mutatok azt igazoljak,
hogy a lemorzsolodas jelenségének megértéséhez hozzajaruld kutatasi eredmények
egyelére nem hasznosultak olyan mértékben, hogy az adott évfolyamban felsdoktatasi
képzésre beiratkozok és a végzettek szama kozott ne legyen drasztikus mértékii az eltérés.
Mig az OECD adatok alapjan 47% volt az abszolutériumig el nem jutok aranya a 2000-
es évek elején indult egyik évfolyamban (OECD, 2013), addig egy 2020-ban késziilt, az
Oktatasi Hivatal (tovabbiakban: OH) altal kiadott elemzés alapjan ez egy évtizeddel
késébb is még hasonld nagysagrendii volt (OH, 2020) '2.

Négy okkal magyarazhato, hogy a csokkenés nem éri el a kivant mértéket. Elsdként
megemlitendd, hogy a kutatasok tulnyomd tobbsége keresztmetszeti vagy legjobb
esetben is retrospektiv logikaval vizsgalja a problémat, igy arrdl van ismeretiink, hogy a
lemorzsolddas veszélye milyen jellemzdkkel bird hallgatokat fenyeget mar a beiratkozas
pillanataban is, de arra nincs rendszerszinten milkddtetett megoldasunk, hogy Oket
azonositani is tudjuk. Ennek hidnydban kevésbé lesz eredményes a védekezés a hallgatok
nem szandékolt képzéselhagyasaval® szemben. Ehhez a lemorzsolodas természetébol
fakaddéan a lehetdé legkorabbi felismerés és az erre alapuld kezdeti prevencid
kulcsfontossagu, hiszen a sikertelen végzéssel jellemezheto hallgatok tobbsége az elsd
két év soran hagyja el a megkezdett képzést (Keller, 2020).

Masodik okként emlithetjiik, hogy a lemorzsolddas folyamatidt magyarazé elméletek
jellemzden olyan Osszetett kontextudlis €s interakcids faktorok segitségével allitjak dssze
az oksagi modelleket, amelyeknek mérésére nincs széles korben alkalmazhato,
rendszeresithetd modon kialakult gyakorlat. A jol kidolgozott elméleti modellekben
helyet kap6 fogalmak operacionalizalasa nehézkes, ezek nehezen Gsszeegyeztethetdk a

lemorzsolddasrdl leghitelesebb képet add adminisztrativ adatbazisokban elérhetd

I A disszertacio a késObbiekben részletesen kitér az OH 4dltal alkalmazott fogalomhasznélatra és ebb6l
fakado statisztikaszamitasi eltérésekre. Eloljaroban annyit érdemes kiemelni, hogy az OECD az OH-t6l
eltéréen nem tesz kiilonbséget kilépd és lemorzsolodo hallgatokban. Ha az OH adatk6zlésében szerepld
lemorzsolodd és kilépd adatok Osszegét vessziik, akkor nagysagrendi valtozas nem mutathatd ki a
lemorzsolodas orszagos aranyaban.

2 A disszertacio az elemzési céloknak megfelelden ISCED 5 szintre vonatkozo statisztikakat kozol. Ennek
alapképzési szakokra torténd sziikitése esetén a szoveg ezt kiilon jelzi.

3 A bevezet6ben hasznalt lemorzsolddasra utald fogalmak a 2. fejezetben keriilnek tisztazasra.
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indikatorokkal. Ezért a szakirodalom feldolgozés alapjan szembetiind, hogy az elméleti
¢s empirikus oldalra 6sszpontositd munkak eltéré6 modon ragadjak meg a lemorzsolodast.
Elébbi az egyén és intézmény taldlkozasara, az interakcidra koncentral, mig utobbi az
egyéni attribitumokat képes megragadni, és ezekkel igyekszik magyardzni a tarsadalmi,
intézményi ¢és egyéni szempontbdl is karos jelenséget. Az empiria és az elmélet ilyen
mértékil szEétvalasa nem idedlis a hatékony beavatkozasok kidolgozasanak szempontjabol
¢s a beavatkozasok eredményességének visszamérésére sem ad lehetoséget.

A harmadik ok, hogy az empirikus eredmények részben olyan adatokra alapoznak,
amelyek a felsOoktatasi intézményeknél nem dallnak rendelkezésre. A kvalitativ
természetli kutatdsok esetén hasznalt puha indikdtorokndl ez talan magatol értet6dd
probléma, de a kvantitativ adatelemzésre épiild megallapitasok is olyan valtozokat
hasznalnak, amelyekhez — primer adatgytijtések nélkiil — még hasonl6é sem érhetd el a
felsdoktatasi intézmény altal kezelt adatbazisokban.

Ezekbdl kovetkezik a negyedik ok, miszerint az Eurdpai Unid altal biztositott, a hallgatoi
sikerességet tamogatd forrasok nem hasznosulhatnak eredményesen, hiszen a
veszélyeztetett célcsoport pontos kiszlirése nélkiil a beavatkozds szOnyegbombazas-
szerien valosul meg. Ha a képzésbefejezések tekintetében nagysagrendi értékként
hasznalhatd 35%-0s lemorzsolddasi aranyra tekintiink, akkor ez azt jelenti, hogy a
lemorzsolddasi veszély kalkulalasa nélkiili beavatkozas esetén minden harom forintbdl
kettét olyan személyre koltottek, aki a korabbi, beavatkozasmentes kdrnyezetben is
diplomat szerzett volna. A valdsdgban ennél biztosan rosszabb a hasznosuld forras
aranya, hiszen a lemorzsolddasnak szdmos kivaltd oka lehet, amelyek hatdsanak
megakadalyozasdhoz megfelelden illeszkedd beavatkozasra lenne sziikség. A kivalto
okok mérésekkel vald azonositdsa pedig még az iménti sorokban hidnyolt mérések

szenzitivitasat is jelentdsen meghalad6 adatgytijtéseket igényel.

Ezen okokra tekintettel a disszertdciomat arra az alapvetésre épitem, hogy a teriileten

szliletetett tudomanyos eredmények tarsadalmi haszonnal vald alkalmazasa és igy a

lemorzsolddas hatékony visszaszoritdsa harom feltétel teljesiilése esetén valosulhat meg:

1. A lemorzsolddas eldrejelzését sikeriil olyan adathalmazokon megvalositani,
amelyek a fels6oktatasi intézményekben elérhetdek.

2. A lemorzsolodas eldrejelzésére alkalmas adatok mar idejekordn, az elsd

tanulmanyi évben rendelkezésre allnak.

17



3. Az igy létrehozott becslési moddszertant a tarsadalomtudomanyi elmélethez
kotjik, amely egyrészt tdmogatja az intézményi felhasznalast, kiilondsen a
beavatkozas tervezésére tekintettel, masrészt iranyt mutat a modellek fejlesztési
lehetdségeivel kapcsolatban.

Ezek alapjan doktori disszertdcidomban arra tdrekszem, hogy a témaban sziiletett elméleti
¢s empiriara alapuld kutatdsi eredményekre épitve kialakitsak egy survival analizisre
alapuld predikcios modellt, amely barmelyik hazai felsdoktatasi intézményben
alkalmazhat6 az ott elérhetd adatdllomanyt felhasznalva, a hallgatéi lemorzsolodas korai
elérejelzése céljabol. A survival modell a becslési eredményesség magas szintje mellett
az er6s interpretalhatosaga miatt jol illeszkedik a disszertacio céljaihoz.

Az elméleti alapokra épiilé mddszertan mitkodoképességének igazolasara egy — a kutatas
megvalositdsahoz hozzdjarulo és a munka elvégzését az adatbazis eldallitasaval segitd —
magyarorszagi felsGoktatdsi intézmény adatait haszndlom. A felsdoktatasi intézmény
Magyarorszadg legnépszeriibb szakteriileteinek mindegyikén nyuajt képzést. Az
adatbazison azt tesztelem, hogy a képzés elsé idészakaban rendelkezésre all6 adatok
alapjan lehetséges-e — a tulélési elemzés (survival analysis) statisztikai eljardsanak
segitségével — a hallgatdi sokasagot a lemorzsoldodasban vald jovObeni érintettség
valdsziniisége szerint hatékonyan szegmentalni és a szegmentalasban részt vallalo
valtozok Osszekdthetdk-e a teriiletet meghatarozé elméleti modellekkel. Megitélésem
szerint a lemorzsolodok korai azonositasara tett modszertani kisérlet sordn elért
eredményeim alkalmazhaté forméaban jarulnak hozzd a hallgatéi lemorzsolodas

lekiizdéséhez.

Az alkalmazott kutatdsi dizajn illeszkedik az elmult évek nemzetkozi,
lemorzsolddaskutatasi trendjeibe. A kurrens szakirodalmak az oktatds teriiletén is
felfedezett adminisztrativ adatbazisokra épitve adatbanyéasz modszertanokkal igyekeznek
hozzajarulni a lemorzsolodds problémajanak feltdrasahoz ¢és megoldasahoz. A
problémaorientalt megkozelités, a megoldaskeresés kiilonosen jellemzd napjaink
uralkodo kutatési irdnyait latva. Jellemzdvé valt ugyanis, hogy a teriilet magasan jegyzett
szaklapjaiba publikdlo, valamint magas idézettségi adatokat eléré szerz6k nem a
tarsadalomtudomany, hanem a matematika, a szamitogéptudomany vagy a
mérndktudoméanyok teriiletérdl tekintenek ki a témara. A jelenség annak az

egyiittallasnak koszonhetd, hogy a dolgozatomban is elemzett tarsadalmi probléma
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sokkal nagyobb mértékben érinti a STEM-szakokat, ezért az adott szakteriiletek
képviseldi is bevetik sajat tudasukat a probléma enyhitése érdekében.

Egyre jellemzObb ugyanakkor az is, hogy a tanulmanyok mar nélkiilozik a
tarsadalomtudomanyok teriiletén sziiletett elméletek bemutatasat. Vitathatatlan, hogy a
friss modszertani megkozelitések 0j lendiiletet adtak a kutatasoknak, és az ezzel jaré uj
eredmények jelentds hozzaadott értékét sem lehet megkérddjelezni. Ugyanakkor az 50-
60 ¢éve fejlodod kutatasi teriilet megallapitasait sem szabad figyelmen kiviil hagyni, sot
torekedni kell az eredmények szintetizalasara. A lemorzsolodok évfolyamrdl évfolyamra
kozel azonos szdma mogott lassan valtozo tarsadalmi folyamatok rejtdznek, amelyek
megértése nélkiill a kezelés is konnyen csak tiineti, id6leges lehet. A disszertacio
keretében megvalosult kutatomunka megkozelitése ezért az, hogy az elméleti feldolgozas
¢s a valdsdgot a lehetd legpontosabban megragaddé modszertan egyiittes alkalmazasa
vihet egy lépéssel kozelebb a jelentds tarsadalmi karokkal jard végzés nélkiili
intézményelhagyas gyakorisaganak csokkentéséhez. A tarsadalomtudomanyi hattér azért
is kiemelendd, mert az intézményi beavatkozdsokat végrehajtd szakemberek jellemzden
a tarsadalomtudomany teriiletérél keriilnek ki. Ok jellemzden Kkarriertanicsadok,
¢letvezetési tanacsadok, pszichologusok, pedagdgiai szakemberek. Szamukra hidat jelent
az adatbanyaszati modszereken eredményeihez kapcsolt tarsadalomtudoményi néz6épont
a sajat szaktertiletiikkhoz.

A disszertacio ezért a fogalmak tisztazasa €s a helyzetkép felrajzolasa utan a teriileten
meghatarozonak tekintett szerzok elméleteit dolgozza fel, amelyekhez kapcsolodasi
pontokat keresve mutatja be a kortars szerzOk megkozelitési modjait és empirikus
eredményeit. Ezek az elméleti és empirikus eredmények biztositjak a kutatas céljaként
kidolgozasra keriild predikcios modell elméleti megalapozasat, valamint a modell
eredményeinek értékeléséhez és fejlesztési lehetdségeinek azonositdsdhoz az igazodasi

pontokat.
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2. A lemorzsolodas fogalmi meghatarozasa

A lemorzsoldodas a felsdoktatas hatékony miikodését régota korlatozo jelenség, a fogalom
definiciés hattere azonban nem egységes, €s szamos kiillonbozd szempont arnyalja, hogy
mit tekinthetiink egész pontosan a tdrgykorbe tartoz6 eseménynek.

A meghatdrozasok sokszinliségét egyrészt a stakeholderek nézdpontja befolyésolja.
Ezalatt azt értem, hogy a felsdoktatasi képzés kiilonbozd érdekeltjei szemszogébdl mas
¢s mas latszik karos végzés nélkiili képzéselhagyasnak. Masrészt az elérhetd
adatgytijtések eltérd strukturdjanak is az a kovetkezménye, hogy akar alapvetden
kiilonb6z6 esetek mutathatok ki az egyikbdl és a masikbol. A nézépontok és az
adatstruktarak kiillonvozdségei értelemszeriien dontéen befolydsoljak a definiciok
tartalmat is. Jelen fejezet célja bemutatni az elterjedt fogalmi megkozelitéseket, tisztazni
azok a definiciora gyakorolt kovetkezményeit, majd legvégiil — ezek attekintése utan —

meghatdrozni azt a definiciot, amely jelen kutatas céljahoz legjobban illeszkedik.

2.1. A lemorzsolddas és fogalmi alternativai

A lemorzsolddas éltalanosan elfogadott koncepcidja annak ellenére sem sziiletett meg,
hogy az elmult husz évben szdmos intézményi és nemzetkdzi dsszehasonlitas jelent meg,
agazati mutatdoszamok sorat alkottak meg, tehat lett volna az igény mellett lehetdség is a
sztenderdek kialakitasara. Az, hogy ez mégsem tortént meg, elsdsorban nézdpontbeli,
nyelvi, mérési kiillonbségekkel magyarazhato. A fogalom végérvényes meghatarozasara
azonban nem érdemes a jovOben sem szamitani. A felsdoktatas valtozasai is — példaul a
digitalizacioval teret kapo tavolléti oktatds megjelenése — az egységesség kialakuldsa
ellen hatnak, és Gjra meg Ujra atértékelésre késztetik a kutatokat a fogalomhasznalattal
kapcsolatban (Grau-Valldosera & Minguillon, 2014).

A fogalommeghatarozasok tartalmat szamos koncepcionalis kérdés is befolydsolja,
amelyek koziil Miskolczi és szerzétarsai (2018) 0sszegzd tanulméanyukban tobbre is

felhivjak a figyelmet.* Kit tekintsiink alapsokasagnak? A felvetteket vagy a

4 Miskolczi és szerzétarsai egy Martonfi Gyorgy altal 2008-ban A lemorzsolédds problémdja a magyar

szakképzésben és szakképzés-politikaban cimmel irt tanulmanyra hivatkoznak, amely a szakképzési
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beiratkozokat? Lemorzsolddonak szamit-e az, aki csak abszolutériumot szerez? Milyen
iddtavot érdemes figyelembe venni a lemorzsolddas megitéléséhez: a hivatalos képzési
1d6t vagy annal hosszabb idétartamot, akar annak tobbszorosét? Ha a hallgato sajat, jol
felfogott érdekének megfeleléen hagyja el a képzést, akkor 6 is lemorzsolodo, vagy csak
az szamit annak, akinek szdndéka ellenére kell id6 eldtt befejeznie a tanulmanyait? A
lemorzsolédas okvetlentil negativ esemény, vagy el tudunk képzelni olyan
koriilményeket, amelyek esetén azt mondhatjuk, hogy igy alakult a legjobban?® A
kérdések a teljeskorliség igényét nélkiilozé felsoroldsa mogott rejtdzé definicids
eltéréseknél kisebb kiilonbségek is mar jelentds — akar kétjegyli szamokban kifejezhetd
szazalékos — eltérésekhez vezethetnek az operacio szintjén.

A fogalom tartalmi keretének elemzése kapcsan elkeriilhetetlen, hogy az angol és magyar
nyelvil szakirodalomban hasznalt kifejezések eltéréseire is kitérjek. Részletes elemzés a
nyelvi kiillonbségekbdl fakado eltéréd megkozelitésekrdl nem késziilt, de a magyar és az
angol szoéhasznalat jelentéstartalmi kiilonbségei is mutatjdk, hogy a hasznalt
kifejezésekben érzékelhetd aprobb kiilonbségeknek gyakorlati lenyomata is van.

Az angol nyelvli szakirodalmakban hasznalt dropout kifejezést leggyakrabban
‘lemorzsolodas’-ként forditjak a magyar nyelvii szovegekben, csakugy mint az attritiont
(Candal & Ardon, 2017).5 Az eldbbit helyesebb lenne ‘képzéselhagyas’-nak vagy
‘végzettség nélkiili iskolaelhagyas’-nak forditani, mivel ezen kifejezések vitathatatlan
elénye, hogy nincs negativ konnotaciojuk, tényszeriiek, nem szoképen alapulnak, és ezért
az empirikus kutatomunkat is sokkal jobban tdmogatjak. Hatranyuk, hogy hasznélatuk

stilisztikai szempontbol joval koriilményesebb, valamint az angol kifejezés az alany

lemorzsolodast vizsgalja. Ennek ellenére a kérdések jol alkalmazhatok a felsdoktatas vilagara is, de
kiegészithetok tovabbi, felsdoktatasspecifikus kérdésekkel is.

3 A kérdés talan til koznapi megfogalmazasa zavardan hathat, emogott azonban szandékossag rejtozik. A
kovetkezd alfejezet részletesen foglalkozik azzal a kérdéssel, hogy a lemorzsolodast negativ
jelentéstartalmu kifejezésként a gyakorlatban ténylegesen csak akkor hasznéljék-e, ha az észlelt jelenség
karos. Egyuttal a kérdés azt is felveti, hogy elképzelhetd-e olyan hallgatoi életut, amely lemorzsolodassal
ér véget, de a lehetséges kimenetek koziil ez volt a legoptimalisabb lehetdség.

6 A hivatkozott szakirodalombél (Candal & Ardon, 2017) kideriil, hogy ezen fogalmak definiciéi sem
identikusak, noha a meghatarozasban lathato kiilonbségek modszertani megragadasa mar a szerzok szerint
is sok akadalyba {itkdzik. A gyakorlatban a két kifejezést egymassal felcserélhet6 modon hasznaljak a

szerzok.
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szandéka ellenére torténd kiesést implikalja, mig a javasolt magyar megfeleldk a hallgatd
tudatossagat feltételezik, vagy legalabbis nem tagadjak.

Erdekes modon ez a fogalmi transzformacié jellemzd a koznevelési- és kozoktatasi
rendszer periddusara vonatkozd munkékban. Ezekben a lemorzsolodas helyett sokkal
inkabb a korai iskolaelhagyas kifejezést hasznaljak, amely jol egyesiti a targyilagossag
és a szovegben vald haszndlhatosdg erényeit. Tovabba az empirikus megkdzelitést
tdmogatja, ezt alatdmasztja az is, hogy a KSH altal hasznalt tarsadalmi mutato is tartozik
hozza. Ez a letisztult megkozelités hianyzik a felsdoktatasi lemorzsolddas esetén, amely
komplexitasa miatt rendszeresen vezet a kiilonbozd elemzésekben és tanulmanyokban
eltéréen konceptualizalt és operacionalizalt vizsgalati targyhoz.

A lemorzsolodas mellett mar a téma korai kutatoinal is megjelenik egy komplementer
megkozelités, amely nem a kiesés valoszinliségére és annak magyarazo valtozoira, hanem
a sikerességre és annak okaira koncentral. Az angol nyelvii irodalomban a persistence és
retention kifejezésekkel hivatkoznak ra a hallgatoi sikeresség konceptualizalasaként.
Ezek a fogalmak sok szempontbol jobban alkalmazhatéak, nem terheltek a fentebb
felvetett értelmezési nehézségektdl, de megfeleld, széles kdrben hasznalt magyar nyelvii
forditasai ezeknek nem sziilettek. A hazai szakirodalmi gyakorlat ezeket a kifejezéseket
magyar atirassal alkalmazza — a kovetkezékben magam is igy teszek.

A hallgatdi sikeresség ezen két dimenzidja, a perzisztencia és retencio vizsgalata és
erdsitése a lemorzsolodas visszaszoritasa érdekében nem csak jaték a szavakkal. A
kifejezések el6térbe keriilése tartalmi kovetkezményekkel is jar: a kutatok figyelmét
rairdnyitotta arra, hogy nemcsak a képzés elhagyasat erdsitd, hanem a bennmaradast
tamogato tényezok vizsgéalata is sziikséges. Jellemzd példaul, hogy a perzisztencia
szintjét vizsgalo kutatasok, magyarazo elméletek eldszeretettel foglalkoznak a hallgatok
kozosségi €s akadémiai kornyezetbe vald sikeres beilleszkedésével, mint a bennmaradas
esélyét jelentOsen javito valtozokkal is (Aljohani, 2016; Tinto, 1987, 1993).

Nemzetkozi szakirodalmi példakon tetten érhetjiik, hogy ez a megkdzelités a mai napig
része a hallgatok végzettségszerzését vizsgald kutatdsoknak. Ezt igazolja, hogy a
perzisztencia (pl. Casanova et al., 2018; Rodriguez-Muiiiz et al., 2019), a retencio
(O’Keefte, 2013; Tinto, 2006) vagy a hallgatoi eredményesség (Hovdhaugen et al., 2015)
indikatorai az egyesiilt llamokbeli egyetemek kulcsmutatoiva valtak.

A lemorzsolodas kifejezés keriilésére iranyuld gyakorlat a hazai intézményekben is

megjelent. Ennek oka, hogy a lemorzsolodas sz6 vagy a lemorzsolodas megakadalyozdsa
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kifejezés egylittes tartalma miatt mar Onmagaban negativ megkozelitést nyljt a
cselekvéshez, hiszen egy negativnak tekintett eseménynek az elkeriilésére irdnyul. A
felsdoktatasi kozosség azonban helyesen észlelte, hogy ugyanannak az éremnek a masik
oldalan egy pozitiv lizenetet kodolo fogalom talalhato, amely a hallgatoi 1ét kiteljesedését
azonositja célként. Ezért az intézményi programok jellemzden a hallgatoi sikeresség
kifejezésre épitve hatirozzak meg onmagukat. Erzékletes példa erre a Dunatjvaros
Egyetem HASIT (Hallgatoi Sikerességet Tamogatd) programja, amellyel egyébként a
hivatalos honlap szerint ,,a Dunatjvéarosi Egyetem a lemorzsoldédasnak tizen hadat™.’
Noha a hallgatdi sikerességre iranyuld ilizenetek valoban hatékonyabbak lehetnek a
hallgatok felé¢ valé kommunikacidban, ahogy az is tényszerli megallapitds, hogy a
retenci6 mutatészdmai nagyon praktikus eszkdzt nyQjtanak egy intézmény
hatékonysaganak vizsgalatdban, a hazai 4gazatpolitika ezek helyett mégis a
lemorzsolddok szamanak csokkentését tlizte zaszlajara. Ez tetten érhetd a Fokozatvaltas
a fels6oktatdsban 2.0 cimili agazati stratégidban (Magyarorszdg Korménya, 2016) a
Magyar Rektori Konferencia altal 1étrehozott, a ,Lemorzsolodas csokkentése” nevii
munkacsoport munkajaban® vagy az Allami Szamvevdszék felsdoktatas hatékonysagat
értékeld  dokumentumaban (Allami  Szamvevészék, 2021). Az EU-s 4gazati
szakdokumentumok is kijelolnek a témaba tartozo célokat, amelyek — legalabbis
felsdoktatasi szinten — nyitva hagyjak a kérdést, hogy az Eurdpai Bizottsdg a
lemorzsolddas csokkentésén vagy a retencid novelésén keresztiil varja el a megcélzott
végzettségi aranyszamok elérését (Eurdpai Bizottsag, 2010; Hovdhaugen et al., 2015).
A lemorzsolodas szoképen alapuld kifejezés, igy talan tobb bizonytalansagot hordoz
magaban, mint az angol nyelvii szovegekben leggyakrabban hasznalt megfeleldje, és
nincs is olyan széles kdrben elfogadott indikatorstruktira hozzarendelve, mint a retencio-

és perzisztenciavizsgalatok esetében ez tapasztalhatd® (Mortenson, 2005). Ennek ellenére

7 Lasd https://www.uniduna.hu/oktatas/hasit (letdltve: 2022. 04. 04.)

8 Lasd http://www.mrk.hu/2016/06/03/kozlemeny-az-mrk-altal-letrehozott-rektori-munkacsoportok-elso-

eredmenyeirol/ (let6ltve: 2022.04.04.)
9 A retencid és perzisztencia indikatorait is érik kritikdk, ahogy err6l Mortenson (2005) is beszamol

konyvében, ennek ellenére 1éteznek elterjedt, az 6sszehasonlitas lehetéségét biztositd sztenderd szamitasok.
Ezek a mutatok a kutatok és a dontéshozok szamara is jelentds segitséget nyujtanak az intézményi

teljesitmények vildgos és egyértelmt értékeléséhez. Ezek hidnyatdl szenvednek azonban a hazai
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a tovabbiakban a dolgozat a lemorzsolodas kifejezésre Osszpontosit igazodva
Magyarorszag agazatpolitikai megkozelitéséhez, hiszen jelen vizsgalat hatdrozott célja,
hogy a szakpolitikai elvarasok elérését, vagyis a lemorzsolodas csokkentését timogatni
képes modell j6jjon létre.!°

A kialakult fogalmi renddel kapcsolatban megosztott észrevételek célja nem az 1j
fogalomhasznalat elérése volt. Ez redlis cél nem is lehet, hiszen a kutatasi teriilet az elmult
60 évben is elboldogult a lemorzsolodas kifejezésre vagy ennek angol megfeleldire
épitve. A fogalmak atgondolasanak, kritikai megkdzelitésének sziikségessége azonban
éppen abban all, hogy a sokféle értelmezést lehetové tevd kifejezések hasznalatakor
kiilondsen nagy jelentdésége van a szabatos, jol meghatarozott koncepcion alapuld
megfogalmazasnak. Ez adhatja alapjat az intézményi, dgazati dontéshozok és kutatok
kozotti termékeny parbeszédnek. Ezeket a célokat szem el6tt tartva vizsgalom tovabb a
lemorzsolddas fogalmat, hogy a 2. fejezet végére eljuthassunk a disszertacioban hasznalt

fogalom meghatarozasahoz.

2.2. A lemorzsolddas kifejezés hasznalatanak korlatai

Az el6z0, 2.1. alfejezethez kozvetleniil kapcsolodva jelen alfejezet attekinti, hogy a
tisztdzni. Tekintettel arra, hogy a lemorzsolodas leginkabb dgazatpolitikai problémaként
keriilt a kdztudatba, célszerli a meghatarozasokat maganak a problémanak a leirdsabol
levezetni.

Az emberitOke-elméleteken alapuld gazdasigtani megkozelités szerint a tarsadalom
szdmara az oktatas haszna az, hogy a kiilonb6zé képzésekben részt vevd egyének
munkatermelékenysége novekszik (Varga, 1998), ami képes biztositani példaul egy
orszag fenntarthat6 gazdasagi ndvekedését és stabilitasat (Lengyel & Varga, 2018). Az

oktatasi rendszer egy részét éppen azért sziikséges kormdnyzati forrasokbol is

intézmények is, amelyek az adatok nyilvanos kozlése helyett lizleti titokként kezelik azokat, ezzel
szandékuk ellenére hatraltatva a fejlédésre motivalo, intézmények kozotti versenyt.

10Ez a megallapitds a dolgozat empirikus részénél kiillondsen hangstlyossa valik, mivel a statisztikai
modszerként hasznalt talélési modellben meg kell hatdrozni a vizsgalati eseményt ¢és annak

komplementerét. Az elemzés az itt leirtakra épitve hatdrozza meg a lemorzsolodast vizsgalati eseményként.
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finanszirozni, mert az nemcsak az oktatasban résztvevok szdmara hajt hasznot, hanem az
egész tarsadalmat is szolgdlja, gazdagitja (Turcsanyi, 2009). A gazdasagtani
megkozelitésnél maradva az egyéni hasznot pedig elsésorban a nagyobb
munkatermelékenységgel egyiittjard kereseti elénnyel és tarsadalmi megbecsiiltséggel
ragadhatjuk meg. Ezek mellett természetesen egyéb, nem materialis javakra iranyuld
elényok is azonosithatok, igy egyéni szinten az oktatds nem pénzbeli, valamint tarsadalmi
szinten az oktatds externalis hozamait is figyelembe kell venni (Varga, 1998). A
lemorzsolddas kartékony hatasanak igazolasahoz azt sziikséges bemutatni, hogy
amennyiben egy hallgaté a felsGoktatdsi képzését megkezdi, de nem fejezi be, akkor a
fenti elényok realizalasa tarsadalmi és egyéni szinten is mérséklddik, tehat kéarosultta
valik az egyén vagy a kozosség.!!

A bizonyitast azonban neheziti, hogy ugyanazt az eseményt a kiilonb6z6 szereplok mas-
mas modon latjak, eléfordulhat, hogy az egyik lemorzsolodasnak, a masik viszont tudatos
tanulmanyi dontésnek latja azt. Tobb kutato és kutatocsoport is kiemelte, hogy a képzés-
vagy intézményelhagyas megitélését jelentésen arnyalja, hogy melyik szerepld
szemszogébdl vizsgaljuk az eseményt (HOOK & FETA, 2016; Pusztai & Szigeti, 2018).
A hivatkozott tanulmanyok megkiilonbdztetnek nemzeti vagy tarsadalmi, intézményi,
képzési vagy szakos, illetve egyéni nézdpontot, amelyek feldl tekintve a lemorzsolodas
koltsége eltérd.

Ha csak a beiratkozo és képzést megkezdd hallgatokkal és az altaluk kdzvetleniil okozott
hatasokkal foglalkozunk, és olyan externalidkat nem vesziink figyelembe, mint hogy a
felvételkor — esetlegesen — mas hallgato eldl ,,elvették™ a képzési helyet, akkor nagyon
vilagosan megmutathato, hogy a lemorzsolddéasban érintett szerepl6khz mennyire eltérd

érdekek tarsulnak, és emiatt ugyanazt a helyzetet mennyire eltéréen itélnék meg.

1 S76118si Gabor (2019) tanulmanyaban ramutat, hogy a lemorzsolddas altalanosan negativnak itélt
jelenségét érdemes kritikai megkozelitéssel is vizsgalni, és akar alaptéziseit is dekonstrualni. Ervelésével
tulajdonképpen ugyanazt fejezi ki, mint amit a kovetkezd oldalakon jelen tanulmany is lattatni igyekszik:
a lemorzsolodas alapvetd megkozelitése az emberek értelmezd tevékenységén nyugszik, és mint ilyen,
egyéni ¢s tarsas viszonyulasokkal terhelt. Ha ezeket a viszonyulasokat lebontjuk, akkor — érvel a szerzo —
a hallgatd szempontja valik alapvetévé, és érvényét vesztik példaul a nemzetgazdasdgi szempontok.
Sz6116si szerint a tanulmanyok értelmezése, a hallgato és egyetem kozotti illeszkedés értelmezése, a tanulas
értelmezése, az egyetem kozosségeihez vald tartozas értelmezése mind olyan pont, ahol sziikség van a

fogalmak dekonstrualasara.
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Tarsadalmi szinten példaul kéros lemorzsolodasnak itélhetd minden olyan eset, amelynek
kovetkeztében a képzés soran dsszegylijtott ismeret és tapasztalat alacsonyabb mértékben
hasznosul, mint ha végbizonyitvanyt szerzett volna a beiratkozott hallgato. Ezzel
szemben intézményi szinten az is veszteséget okoz, ha valaki folytatja ugyan a képzését,
de otthagyja az eddigi képzohelyét, elszdmolja a kreditjeit, és masik intézményben
folytatja. Szakteriileti szempontbdl az egy intézményen beliilli szakvaltds is
lemorzsolédasnak tekinthetd, mig az Osszes tobbi szemszogb6l akar azt is
feltételezhetjiik, hogy a képzés hasznossaga novekedett, hiszen olyan szakra keriilt at a
hallgat6, amelyik jobban illeszkedik az érdeklédéséhez, és amelyet sikerrel be tud fejezni.
Ha a lemorzsolodas kifejezést mindenképpen negativ tartalommal ruhdzzuk fel, amely a
tanulmanyok altalanos szohasznalatabol is jol lathatd gyakorlat (lasd pl. Pusztai et al.,
2019; Norton et al., 2018), akkor egyéni szinten pedig a lemorzsolodas azt jelenti, hogy
a hallgat6 a szandéka ellenére fejezi be a képzést'> (HOOK & FETA, 2016).

Az egyes esetekben akar személytelen 1étez6khoz rendelt érdekek (pl. szakos érdek)
szerinti szétszdlazasa a lemorzsolodasnak nem haszontalan gyakorlat, hdrom szem eldtt
tartando aspektusra is ramutat.

Egyrészt felhivja a figyelmet arra, hogy nemcsak a késébbiekben bemutatott
lemorzsolddasi okok és motivumok soksziniiek, hanem magéanak a lemorzsoldédasnak az
értelmezési  kerete is sokféleképpen alakithatdo. Ez hangsulyozza a fogalmi
konceptualizalas és a pontos munkadefinici6 elkészitésének fontossagat.

Masrészt kovetkeztethetiink arra, hogy a végzettség nélkiili képzésbefejezés 0%-ra valod
csokkentése nem lehet cél, hiszen még a képzés alatt is lehetdség nyilik a szereplék
tobbsége szamara nyereséggel végz6do palyakorrekcio elvégzésére!.

Harmadrészt — a dolgozat szempontjabol a legfontosabb, hogy — felismerhetjiik, hogy

ugyan létezik olyan eset, amikor a végzettség nélkiili képzéselhagyas minden szerepld

12 A disszertacié késébbi részében latni fogjuk, hogy ez az elsére a hallgatéi szandéknak tal nagy
jelentdséget tulajdonitd megkdzelités nem olyan életidegen, mivel a hazai statisztikak is épitenek példaul a
kilépés és lemorzsolddas kozotti distinkcidra.

13 Jelen disszertacio a lemorzsolodas megakadalyozasara hasznalhatd eszkozoket, igy a prevencios
beavatkozasokat sem targyalja részleteiben. Annyit azonban ennél a pontnal mindenképp sziikséges
kiemelni, hogy a lemorzsolodas egy része az elégtelen palyaorientacios felkészitésbol szarmazik. A
képzésvaltok jellemzoen olyan hallgatok, akik késébb jottek ra, hogy az elsore megjeldlt szak vagy

szakteriilet egyaltalan nem felel meg érdeklddésiiknek vagy képességeiknek (Pusztai, Kovacs, et al., 2019).
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szempontjabol veszteség, de szamos olyan eset is megfigyelhetd, amikor csak a szereplék
egy része szamara okoz veszteséget a kilépés'4. Ha vannak olyan esetek, amikor a képzés
elhagyasanak megakadalyozasa nem altalanos érdek, akkor abbdl az kovetkezik, hogy a
lemorzsolddas értékeléséhez, kiilondsen elemzésé¢hez sziikséges egy adott nézépontot
kivalasztani.

A kivalasztott néz6pontot a modszertan szintjén is érvényesiteni kell, legalabbis addig a
mértékig, amig erre az adatgylijtések struktiraja lehetdséget ad. Erre példa az OH
gyakorlata, amely a lemorzsolodéassal kapcsolatos — késdbbiekben részletesen is
bemutatott — tanulmanyaiban megkiilonbozteti a hallgat6éi mulasztasbol vagy hallgatoi
szandékbol, kiilsé korlilmény miatt megvalosulod, abszolvalas nélkiili képzéslezarast. Az
elébbit lemorzsolodasnak, az utdbbit kilépésnek nevezi.

A kétféle kimenethez kapcsolodo okokat az 1. szamu tdblazat mutatja be. Az adatok a
Felsdoktatasi Informécios Rendszerbdl szarmaznak (FIR), amelybe a felsdoktatasi
intézmények adatszolgaltatasa alapjan kerililnek az informaciok. A jogviszonylezaras
pontos oka alapjan besorolhatonak latszik minden eset kilépésre vagy lemorzsolodasra.
A kiilonb6z6 adminisztrativ bejegyzések mogott azonban azonos hallgatoi viselkedés is
allhat. Példaul intézményvaltasra nemcsak kérelem alapjan van lehetdség, hanem
mar eléfordulhat, hogy mulasztasnak fog latszodni a kilépés helyett. A példabol is
egyértelmii, hogy ugyanaz a hallgatoi stratégia tobbféle bejegyzés formajaban is
megjelenhet az adminisztraciés adatok szintjén. Ezért az igy késziild statisztikak
megbizhatdsdga korlatozott, emiatt meg kell probalni, olyan elemzési szemszdget
vélasztani, amely esetleg megsziinteti, de mindenképp minimalizélja a kategorizalasi
anomalidkat. A tipologiabol jol lathatd, hogy az OH besoroldsa, az empirikusan
megismerhetd okokat tartalmaz6 adatkorok adta lehetdségeket is figyelembe véve a

hallgatoi szemszoget helyezi a megkozelitésének kozéppontjabal.

14 Még egy gyakori példat kiemelve: STEM képzéseknél a munkaerdpiac elszivo hatdsa erés. A hallgatok
kompetenciai, alaptudasa, affinitdsa megvan, ezért a munkaadd nem kivanja megvarni a végzettség
megszerzését, hanem a képzés és betanitds feladatdt is magara vallalva elhivja a hallgatokat az
intézménybdl. Ebben az esetben érvelhetiink gy is, hogy az egyediili karosult szerepld a képzohely.

15 Bz alél kivételt képeznek azok az esetek, amikor intézményi 4talakuldsa miatt sz{inik meg a jogviszony,

de ez jelen elemzés szempontjabol nem relevans, hiszen a dolgozat célja egyetlen intézmény vizsgalata.
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Lemorzsolodas (hallgat6i mulasztas) Kilépés (hallgatéoi dontés vagy Kkiilso

koriillmény)

* a Dbejelentkezés elmulasztasa a <« atvétel kérelemre mas magyarorszagi

megengedettnél tobbszor intézménybe
* a javitdo ¢és ismétld  vizsgak <  atvétel kérelemre kiilfoldi
megengedett szamanak tullépése intézménybe
» fizetési hatralék a képzésben * atvétel intézménymegsziinés alapjan
* kizéras fegyelmi hatarozattal mas intézménybe
*  képzési kotelezettségek nem ¢ egészségligyileg alkalmatlanna valas a
teljesitése képzésre
*  koltségtérités nem vallalasa < elhalalozas
atsorolaskor *  képzésvaltas intézményen beliil
s sajat bejelentés a képzés + megszintetés intézménymegsziinés
megszakitasara miatt (eddig nem volt ilyen)
* tavozas a  jogutodintézménybe

intézményi jogutddlas miatt

1. tablazat: A végzés nélkiili képzéselhagyas eseteinek az Oktatasi Hivatal altal hasznalt osztalyozasa a
hallgato mulasztasa és a hallgato dontése vagy kiilso koriilmeény szerint (forras: sajat szerkesztés [OH,

2020 alapjan])

Ebbdl a példabdl is lathatd, hogy egy képzéselhagyasi esemény lemorzsolddasként valod
azonositasara a fogalommeghatarozas mogott rejt6zé koncepcio és a rendelkezésre allo
adatok mindsége ¢s részletezettsége is hatassal van.

Ehhez igazodva a dolgozatban hasznalt meghatarozast is a kutatasi koncepcio ¢és a
rendelkezésre all6 adatok részletezettsége szerint kell kialakitani. A disszertacio célja egy
olyan, az egyetemeken hasznosithatd predikcidt lehetévé tevé modell kialakitdsa, amely
segitséget nyljt az intézménynek a képzéselhagyas elleni kiizdelemben. A felhasznalt
adatbazis a Magyarorszagon legelterjedtebb tanulmanyi rendszerbdl kinyerhetd adatokra
épiil. fgy példaul az OH &ltal hasznalt strukturaval szemben a felhasznalt adatok
keletkezési helye €s a hasznositas terlilete miatt is a lemorzsolodas azonositasaban az
intézményi szemszoget érvényesiti a disszertacio. Ez a megkdzelités egyébként nem

idegen a hazai és a nemzetkdzi kutatasi gyakorlatoktol sem, hiszen sok esetben az
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intézményeknek nincs is lehetdségiik a masik intézménybe torténd valtast eredményesen

lekovetni.

2.3. A lemorzsolddas fogalmanak intézményi megkozelitése

Az el6z0 alfejezetekben a lemorzsolddas fogalmanak koriilhataroléasi lehetdségei mellett
a szakirodalomban ¢és az 4agazatpolitikdban hasznalt példédkat is ismertettem. A
fogalmakkal kapcsolatban megjelend dilemmaék korbejarasa utan rendre megjeldltem,
hogy mely értelmezés, sziikités segiti a disszertacio {6 céljanak elérését. Az alabbi fejezet
ehhez kapcsolodva mutatja be, hogy ha az intézményi szemszogbdl vizsgaljuk a
lemorzsolddast, akkor milyen szempontokat kell érvényesitenlink a vizsgalatot
megalapozo definicidban.

Az egyetemek célja, hogy a képzésre beiratkozott hallgatok elébb az abszolutérium
megszerzését érjék el, majd tanulményaik befejezéseként a zardvizsgat is eredményesen
teljesitsék a diplomamunka megvédésével egyiitt. A célhoz kapcsolodo érdekek koziil
kimagaslik az intézményfinanszirozds, amely altalaban jelentdsen fiigg a hallgatoi
létszamtol.' Ebbdl kovetkezéen az abszolutorium megszerzéséig a pénziigyi érdek
jelentds, hiszen a hallgatdi normativa, illetve az 6nkoltséges képzés dijanak igénylésére
is eddig jogosult az intézmény. Az abszolutorium utdn hangstlyosabba valnak az az
oregdidkok elégedettségét szem eldtt tartd érvek, akik az intézmény johirét hirdetve
erdsitik a rekrutacios lehetdségeket. Az intézményi rekrutdciora kozvetleniil is hatast
gyakorol a sikeres végzés. Az Oregdidkok altali Gjrajelentkezés esélye ugyanabban az
intézményben akkor valik igazan magassa, ha a képzés a zarédokumentum
megszerzésével zarul. A rekrutdcioban — kiilondsen a Bologna-folyamat elinduldsa 6ta —
egyre nagyobb szerepet jatszik a mar egyszer végzett hallgatok tovabbtanulasa, igy a

végzettek pozitiv tapasztalata stratégiai fontossagii a hallgatoi toborzasban. Emellett

16 A dolgozatban a 2021-es felsdoktatasi modellvaltast megeldzden inditott és mintatanterv szerint végzett
évfolyamokat vizsgalom. Az ezt kovetd finanszirozasi rendszervaltas egyébként nincs jelentds hatassal az
intézmények érdekeire, hiszen az alapvetés, miszerint az intézmény a felvett hallgatok diplomaszerzésében
érdekelt, nem valtozik. Ugyanakkor a felvett hallgatok Iétszama a megkotott intézményi szerzédések
pontos elemeinek és a vallalt teljesitménymutatok tartalmanak hatasara valtozhat, akar csokkenhet is, és az
ennck eredményeképpen felkésziiltebb évfolyamok vélhetden alacsonyabb lemorzsolodasi aranyszammal

tudjak teljesiteni a képzéseket.

29



emlithetjiik, hogy a munkaerépiacon a diplomat kibocsatdé intézményhez kapcsoljak
leginkabb egy jo szakember szaktudasanak forrasat. Végiil kiemelendd, hogy a 2021-es
intézményi atalakitasokat kovetden a sikeresen végzettek ardnya kozvetleniil is szerepet
jatszik majd az intézményi finanszirozasban. Ezekre az érvekre tekintve lathatjuk, hogy
amennyiben a képzési kovetelményeknek megfelelden teljesit a hallgatd, gyakorlatilag
semmi sem teheti a képzdhelyet érdekeltté a intézmény elhagyas egyik formajaban sem
(Jordan et al. 1994; Watt & Rossingh 1994;)!".

A finanszirozéasi érveken tulmenden is igaz, hogy az egyetemek célja az idedlis
tanulmanyi palyahoz vald hozzaférés minél teljesebb korli garantalasa. Ezért intézményi
érdek azon koriilmények biztositasa, melyek kozott megfeleld szaktudas megszerzésével,
megfeleld kornyezetben, a megszabott id0 alatt teljesiteni lehet a tanulményi
kovetelményeket (Hovdhaugen et al. 2015).

Leegyszertsitve a szereplok motivacioit, azt mondhatjuk, hogy az intézmény mint
szolgaltato a szolgaltatast igénybe vevOk megtartasaban és Gijratermelésében érdekelt, igy
a lemorzsolodds intézményelhagyédssal jaré formaiban ellenérdekelt. Ezért a

crer

hogy minden olyan hallgato lemorzsolodonak szamit, akinek az intézményben elérheto

'8 rogzité dokumentumban

képzeést megalapozo képzési és kimeneti kovetelményeke

szereplo feltételek teljesitése nélkiil sziinik meg a jogviszonya.

A meghatarozas pontos értelmezése céljabol a korabbiakban felmeriild néhany kérdésre

kiilon is érdemes kitérni:

- Az elemzés nem tesz kiilonbséget a lemorzsolddas esetei kdzott abban a tekintetben,
hogy a hallgatdé mulasztasbol vagy sajat akaratabol hagyja el az intézményt.
Meglatasom szerint nem is magatol értetédd ezek megkiilonboztetése, hiszen a
mulasztas egy kilépési dontésbol fakadd nemtorddomség eredménye is lehet, ahogy
a kilépési dontés mint stratégia is gyokerezhet hallgatdi mulasztasok soraban.

- Az intézményen beliili szakvaltas nem mindsiil lemorzsolodasnak, ezt az intézmény

szempontjabol neutralis palyakorrekcioként értelmezhetjiik.

17 Megjegyzendd, hogy az intézményi és oktatoi érdek itt esetlegesen szembedllhat egymaéssal. A
kompetenciahiannyal kiizd6 hallgatok kiesésével csokken a terhelése, amely relativ fizetésemelkedést

eredményez.
18 A Magyarorszagon miikodo felsdoktatasi intézményekben ezt a dokumentumot Képzési és Kimeneti

Kovetelményeknek (KKK) nevezik.
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- A definici6 a diplomaszerzést tekinti sikeres végzésnek, mivel mind a KKK, mind a
fentebb részletezett intézményi érdek ezt jeldli ki célként.

- A diplomaszerzéshez a definicié nem rendel idékeretet, a nomindlis képzési id6 a
meghatdrozott jogszabalyi keretek kozott kitolhatd, még ha az intézmény nem is
tekinthetd teljesen kozombosnek e tekintetben. Ezzel egyiitt a mérvado az, hogy nincs
olyan ok, amiért a jogszabalyi kereteknél sziikebb teret kellene rendelni a végzés
elismeréséhez.

- Ha egy hallgato két képzésre is beiratkozik, akkor egyszerre lehet sikeres végzo és
lemorzsol6do is. Ebben az értelemben nem egy, hanem két entitasként kezelendd.

A kialakitott meghatarozast a disszertacid csak az empirikus részben tudja alkalmazni,

hiszen a szakirodalmi elézmények bemutatdsakor az azokban hasznalt definicios

keretekhez sziikséges igazodni.

A témat empirikusan jol kutathatova tévd adatfelvételek jellemzden az intézményi
strukturdhoz kapcsolodnak, példaul az adminisztracids adatbazisok is intézményi keretek
kozott keletkeznek. Ezeken az adatstruktirdkon az intézményi szemszdg €rvényesithetd
a legkonnyebben és a legnagyobb megbizhatosaggal'®. Ezért az egyetemi szervezetek
nézOpontjabol megfogalmazott definicio a dolgozat empirikus fejezeteiben teljes
mértékben érvényesithetd, mig a szakirodalom tovabbi részeiben figyelembe kell venni a
fogalomértelmezéssel foglalkozd fejezetekben leirt korlatokat és az alternativ
megkozelitések tartalmi eltéréseit.

Végiil érdemes néhany mondatban a lemorzsolddas intézményi megkozelitésével
kapcsolatos kritikékra is reflektalni. A fogalomhasznalat helyességére vonatkoz6 kritikai

szemlélet alapallitasat Szolldsi (2019) foglalja 6ssze:

,»-..mig az altalanosan hasznalt modellek magatol értetdddnek tekintik a lemorzsolodas
szempontjabol relevans jelenségek jelentéstartalmat, egyre tobb az olyan kutatas, mely

megkérddjelezi a jelentések objektiv, esszencidlis jellegét. Masképp fogalmazva: amikor

1 Erdemes ugyanakkor megjegyezni, hogy hazankban a tanulményi rendszerek egységessége és a FIR
adatkapcsolatok miatt konnyen sztenderdizalhato és adaptalhaté mas intézménybe is a kidolgozott

modszertan.
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egy kutato vagy programtervez6?® ugy gondolja, érti a dolgok jelentését, akkor lehet,
hogy figyelmen kiviil hagyja azt, hogy ugyanazt a dolgot miként fogta fel az a hallgato,
aki a képzés abbahagyasa mellett dontott.” (Szo6116si, 2019, p. 16)

Ezek az észrevételek markans kritikai a kutatasi teriilet fosodrat alkoto elméleteknek (1d.
részletesebben 4. fejezet), hiszen azokat fundamentumukban kérddjelezi meg. A kritikak
helye allaspontom szerint a lemorzsolodas mérséklése érdekében életre hivott programok
esetén kulcsfontossagli, mivel a hallgatok kilépési okainak mély megértése nélkiil
koncepciondlisan elhibdzott ¢és igy hatastalan beavatkozasok sziiletnek. Ehhez
kapcsoldodva meghatarozod szerepet jatszanak a kvalitativ természetli adatgytijtések.

Elméleti és empirikus szempontbdl a hasznalt fogalmak jelentéstartalmaval kapcsolatos
fenntartasokat jelen disszertacio az intézményi szemszog melletti elkotelezodéssel kezeli.
Az intézményi érdek vilagos, jol artikulalt, kvantitativ megkozelitéssel tokéletesen

lekovethetd, a hallgatdi értelmezés helyett a képzés statuszat helyezi a fokuszba.

20 Az idézett tanulmany az elméleteket késobbi egyetemi prevencidos programok elinditasanak
szempontjabol vizsgalja. A programtervezé kifejezés itt a lemorzsolodasi programokat kidolgozod

szakértOkre utal.
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3. A lemorzsolodo hallgatok szamanak alakulasa

A lemorzsolddas fogalmaval, értelmezési lehetdségeivel foglalkozo fejezet (2.) ramutat
arra, hogy a hallgato sikerességet sokféle megkdzelitésben lehet vizsgalni. Ennek a
fogalmi ¢és indikatorbeli gazdagsagnak eredményeként a mérési gyakorlatok az orszagok
kozott, de az egyes orszagokon beliili intézmények kozott is eltérdek. Az egységes
fogalomhasznalat és mérési logika hidnya miatt nemzetek kozotti dsszehasonlitasra —
legalabb korlatozottan — alkalmas lemorzsolodasi adat nem keletkezik rendszeresen,
azokat meglehetésen nagy erdfeszitések aran kell eldéllitani. Erre legutébb az elézd
évtized kdzepén volt példa.

Az aldbbi fejezet célja, hogy az adatok korlatozott elérhetdsége ellenére helyzetképet
rajzoljon a hazai lemorzsolddds mértékérdl és természetérdl arulkodd részletek
segitségével. A fejezet a nemzetkozi 0sszehasonlitd vizsgalatok mellett elsésorban hazai,
empirikus tanulmanyokra ¢épit. Az alfejezetben leirtak informdacidt biztositanak a
lemorzsolédas problémajanak sulyossdgarol, amely megerdsiti, hogy egy korai
jelzérendszer kidolgozasa miért lehetne jelentds eldrelépés. Ezenkiviil a lemorzsolodast
meghatarozo6 intézményi, képzési teriileti és idobeli jellemzOk megismerése egyszerre
nyujt tdmaszt a statisztikai modell kialakitasdhoz és biztosit referenciapontot az

eredmények értékeléséhez.

3.1. A hazai lemorzsolodasi adatok a nemzetkozi statisztikak tiikréeben

A nemzetkdzi Osszehasonlitdo adatokat bemutatdé tanulmanyok rendre egy 2013-ban
késziilt OECD-tanulményra hivatkoznak, ahol keresztmetszeti kohorszmoddszerrel
vizsgaltak 2011-ben kinyert adatokat. A keresztmetszeti kohorszvizsgalat mara mar
idejétmult megkozelités lett, mivel a felsdoktatds fejlodd informatikai hatterének
koszonhetden lehetdség nyilik utankdvetésre €pitd elemzést végezni az adminisztrativ
adatokon (Szemerszki, 2018).

Ha a 2013-ban publikalt adatokra tekintiink, lathatjuk, hogy Magyarorszag a sereghajtok
kozott talalhatd 47%-os lemorzsolddasi aranyszammal. Az OECD &sszefoglald
tanulmanyaban egyébként nem a lemorzsolodokat, hanem a sikeresen végzetteket
jelenitette meg 53%-o0s aranyszammal, az orszagjelentéseket végig bongészve azonban

megtalalhatok a kalkulélt sikertelenségi adatok is, ezek olvashatok az 1. dbran. Az
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orszagok  sorrendjét vizsgalva nem lathatd, hogy Dbarmilyen kozkeletii
orszagcsoportositassal (kelet-nyugat, tjvilag-ovilag, kapitalista-szocialista) lehetne
magyarazni az adatokat. Kiemelendd, hogy az atlagérték egybeesik a median értékkel,
ami az eloszlast nézve abbol adddik, hogy az orszagok tobbsége a 28% ¢és 38% kozotti
savba esik, és nagysagrendileg 5-6 orszag 1ép ki ebbdl a tartomanybol pozitiv és negativ
iranyba is.

Magyarorszadg eredményei alapjan a kiugroéan rossz statisztikai mutatéval rendelkez6
orszagok kozé tartozik. Regiondlis tarsaink, példaul a V4-orszagok, Szlovénia vagy

Ausztria mind a kdzépso, atlagos savba tartoznak.
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1. abra: Lemorzsolodasi aranyszamok OECD-tagorszagonként (%) (forras: sajat szerkesztés az OECD
[2013] alapjan)

A nemzetkdzi Osszehasonlitasra alkalmas adatok hianya olyan mértékii, hogy a
fentiekben targyalt statisztika kiaddsa o6ta nem is késziilt j adatsor, st még olyan
tanulmany sem lelhetd fel, amely kisérletet tenne egy frissebb helyzetkép kozreadasara.
Ennek oka a bemutatott definicids eltérésekbdl fakadd mérési heterogenitas mellett az,
hogy az orszagos statisztika eldallitdsa nem egyszeri feladat. Megfeleld részletezettségli
kozponti adatszolgaltatas nélkiil az intézményi adatok aggregdldsara van sziikség, amely
rendkiviili modon megneheziti az Osszehasonlithato adatok keletkezését ¢és
Osszegyljtését. Nemzetkozi Osszehasonlitassal €16 elemzéseket a felsGoktatasi

agazatvezetés altal kozzétett dokumentumokban lehet még fellelni, ezek forrdsai a
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Fokozatvaltas a felséoktatasban cimil stratégiai dokumentumb6l azonban nem

azonosithatok egyértelmiien:

,»A képzési szintek vonatkozasaban megallapithatd, hogy az alap- és osztatlan képzések
esetén — ahol a képzési id6 hosszabb, és altalaban az elsé szakképzettség megszerzésérol
van sz0 — a lemorzsoloddk ardnya jelentds (36-38%). Ez a szdm a mesterképzésben és a
szakiranyi tovabbképzések esetén joval alacsonyabb: 14-17% kozott mozog.
magyarorszagi adatot nemzetk6zi dsszehasonlitasba helyezve elmondhato, hogy a hazai
aranyszam a lemorzsolddas tekintetében nagysagrendileg 10szézalékponttal magasabb az
EU tagorszagok atlagos 25-30%-o0s ardnyszamdhoz viszonyitva, van tehat érdemi
potencial a hallgatdi sikeresség novelésére lemorzsolodast csokkentd beavatkozasok

révén.” (Magyarorszag Kormanya 2016, p. 23)*!

A 2016-ban kitlizott célok teljesitési hatarideje 2023. A kozelgd végdatum kapcsan az
ASZ jelentése hivta fel a figyelmet arra, hogy a 2019-ben késziilt ugynevezett félidei
helyzetértékelés alapjan nem valdszinii, hogy sikeriil elérni a kitlizott célokat. A jelentés
a felsGoktatassal kapcsolatban vizsgalt teriileteket hdrom csoportra osztotta: javuld,

stagnal és romlo. A lemorzsolddast a stagnald kategdriaba soroltak:

,»A stratégidban meghatarozottak ellenére az iddszak alatt a hallgatéi sikeresség nem
javult, a képzésbdl lemorzsolodok aranya valtozatlan volt, a diplomasok aranya a fiatalok

kozt csokkent...” (Allami szamvevészék, 2016, p. 5)

A jelentés altal bemutatott OH-szamités szerint a 2013-as mérés alapjan 35%-ra kalkulalt
lemorzsolddas 2016-ban 34,7% volt, tehat nem valtozott jelentdsen.
Osszefoglalva elmondhato, hogy a kevés nemzetkdzi referenciaérték ellenére viszonylag

magabiztosan allithatjuk, hogy Magyarorszag az eurdpai unidés és OECD-orszagok

21 Az alapképzésre és a mesterképzésre vonatkozo adatok valdszinlileg Derényi Andras 2015-ben
Bizonyitékokra alapozott kormanyzas és a kommunikacios képzés cimmel irt tanulmanyabol szarmaznak,
ahol a szerz6é a 2009/10 és 2010/11-es évfolyam lemorzsolddasi adatait mutatja be emlités szintjén. A
tanulmanyt a kovetkezo alfejezetben is idézem a hazai lemorzsolodasi adatok bemutatasanak soran.

Az EU-tagorszagokra vonatkozé adatok szdrmazdsa nem tisztazott, valoszinisitem, hogy ez pusztan
nagysagrendi érték. Az sszehasonlitasra alkalmas és sztenderdizalt nemzetkozi sszehasonlitasok alapjan

a lemorzsolddas szintje mind az EU-atlagban, mind hazankban magasabb ennél.
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tobbségénél gyengébben teljesit a hallgatodi sikeresség teriiletén, és a korményzat altal

szorgalmazott felzarko6zas jelei a legfrissebb elemzésekben sem latszodnak.

3.2. A lemorzsolodasi statisztikak tanulsagai a hazai felsooktatasi

adatgytijtések alapjan

Latva, hogy a magyar felsdoktatas hatékonysaga a hallgatoi sikerességre vonatkozo
mutatokban elmarad a nemzetk6zi versenytarsakétol, érdemes mélyebbre 4sni a nemzeti
adatokban, ¢és részleteiben megvizsgalni, hogy milyen mintdzatok jellemzik a
lemorzsolddast példaul képzésteriileti vagy intézmények szerinti bontasban. Ehhez a
disszertaci6 az OH altal gondozott adatgytijtésekre tdmaszkodo6 tanulméanyokat mutat be,
amelyek mara pératlan lehetOségeket biztositanak a felsGoktatdsi hallgatok, évfolyamok,
képzések, intézmények, képzési teriiletek monitorozasara. Az aldbbiakban ezeket
rétegeket illesztem a lemorzsolodés adataira.

Az OH tanulmanyai alapjan felrajzolt helyzetkép széles idShorizontja, valamint a képzési
struktarat 4tolelé mivolta miatt az elsd alfejezet a felsdoktatas valtozasait (Bologna-
folyamat, expanzid) tagabb kontextusban is vizsgalja, hiszen minden tovabbi informacid

ebbe a felsdoktatasi kornyezetbe dgyazodik be.

3.2.1. A strukturavaltas hatasa a felsooktatasi lemorzsolodasra

A megvaltozott struktiuraval, nevezetesen a Bologna-rendszerii képzések bevezetésével
kapcsolatban jelen disszertacioban elegendd kiemelni, hogy ezek egyik célja éppen az
volt, hogy a rovidebb ciklust képzésekben gyorsabba valjon a diplomaszerzés. A 2004-
ben kisérleti jelleggel néhany szakon, majd 2006-ban a tobbszintiivé alakitandd képzések
mindegyikében elindultak alapképzések, ekkor 76 ezer hallgatd kezdte tanulmanyait az
1j rendszerben (Kiss, 2019).

A Bologna-folyamatot kovetd lemorzsolddasi statisztikdkat eldszor egy 2006-os, az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen késziilt bels6 jelentésbdl lehetett megismerni. Az
els6 harom év tapasztalatai alapjan az valt lathatova, hogy a pszichologia és
kommunikécio szakos hallgatok 67%-os végzési rataja kiemelkedden jonak szadmit. Az
Osszes tobbi képzés esetében, a végzettek ardnya nem érte el az 50 szézalékot, de a 19

vizsgalt képzEésbdl nyolc esetében a 25%-ot sem. A programtervezd informatikusok koziil
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a hivatalos képzési id6 alatt végzettek ardnya minddssze 3,83% volt (Helyzetjelentés az
alapszakok belsé vizsgalatarol, 2010). Azota mar kdztudott, hogy az ardnyszamok elsore
is katasztrofalisnak tlind nagysagrendje az egész orszagra altalanosan érvényessé valt. A
lemorzsolddasi adatokbol hosszu iddsort épiteni képes allamok adataibol kideriil, hogy a
Bologna-folyamat végrehajtasa mashol se vezetett a lemorzsolddas csokkenéséhez??
(Diem, 2016; Kroher et al., 2021; Varga, 2010; Wolter et al., 2014).

A Bologna-rendszer cezuraszerli bevezetése mellett a hallgatoi 1étszamvaltozast is
érdemes megemliteni a relevans kornyezeti tényezOk kozott. 1990-t6l a 2000-es évek
derekaig lezajlott az 01j felsGoktatdsi expanzio, amelynek némi korrekcidja kovetkezett a
2020-as évek végeéig (Polonyi, 2014).

A hallgatoi 1étszam tobbféleképpen is befolyasolhatja a lemorzsoloddsi szamokat.
Egyrészt a lemorzsoloddsi arany mellett a lemorzsolodasi esetszdm Onmagéban is
vizsgalando, hiszen - kozkeletli allegoriaval élve — a felsdoktatds kapujanak szélesre
tarasa a felvételi kiiszob csokkentésével, tehat a bekeriild hallgatok képességeinek
romlasaval jar. Masrészt érdemes bemutatni, hogy az egy oktatéra jutd hallgatoi
létszamnak van-e igazolhat6 hatdsa a sikerességre.

Ezeket az elemzéseket is olyan orszagokban lehetett elvégezni, ahol idésorra flizve allnak
rendelkezésre adatok a hallgatoi 1étszamrol, az oktatdi létszam és lemorzsolodas
aranyarol. A szakirodalmi példdkban az Egyesiilt Allamok, Németorszag és Svajc tudott
adatokat biztositani ilyen vizsgalatokhoz. Mindharom orszag esetében lathatd, hogy a
novekvo hallgatoi kohorszok novekvo lemorzsolodéssal jarnak egyiitt. Ennek okai egyes
elméletek szerint a hallgatdi-oktatdi arannyal (Garcia-Estevez & Duch-Brown, 2014),
masok szerint inkabb az egy hallgatora jutd raforditassal (Bound et al., 2010; Diem &
Wolter, 2019) magyarazhatdok jobban. A tanulmanyok megallapitasait azonban érdemes
elévigyazatossaggal kezelni, hiszen a hasznalt moddszertanok sem az alternativ
magyarazatok kisziirésére, sem a hallgatdi életatban tapasztalhato tantervi elcstszasok

kezelésére nem voltak igazan alkalmasak.

22 Az OECD Education at Glance 2009-es kiadvanya 2007-es végzési adatokra hivatkozva 45 szazalékos
lemorzsolodasi aranyrdl szamol be. Ez az adat — keletkezési idopontjat figyelembe véve — keresztmetszeti
kohorsz 0Osszehasonlitassal sziileté adat volt. Erre tekintve azt lathatjuk, hogy a Bologna-rendszer
Magyarorszagon valé meghonositdsa se javitott a végzettség megszerzése nélkiili képzéselhagyas

statisztikajan.
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Empirikus eredmények a hazai kutatdsi elézményekben nem fellelhetok, de tobb
tanulméany is alapoz elméleti szinten az expanzid és lemorzsolodas kozti pozitiv
korrelacidra (Jozsa, 2020; Krankovits & Kallos, 2021).

Ceglédi a reziliencia témajanak szentelt konyvében (2018) részletesen ir arrél, hogy
ugyan az expanzioval egylitt csokken a szinvonal, de nodvekszik a felsGoktatdsba
hatrannyal keriilok és kés6bb a lemorzsolodasnak aldozatul esdk szdma. A szerzo leirasa
szerint a felsdoktatasi intézmények kozott ennek hatdsara felerésodnek a vélt és valos
mindségi kiilonbségek. Megkezdddik a képzések presztizs szerinti differencialddasa,
amelynek végeredménye, hogy az egyes intézményeknek nemcsak a tarsadalmi
megitélése valtozik, hanem az odajarok tarsadalmi dsszetétele is egyre homogenizalodik.
Ennek végsd kovetkezménye, hogy kiilonbozd intézmények eltérd kihivast allitanak a
hallgaték elé. A hatranyos helyzetbdl érkezd hallgatok jellemzden az alacsonyabb
presztizsii intézményeket, mig a j6 tarsadalmi hattérrel bird hallgatok a kivald megitélésti
intézményeket valasztjdk. A tarsadalmi kiilonbségek ujratermelése vagy masképp
megkozelitve, a tdrsadalmi status quo fenntartasara iranyuld erd rendezi at a felséoktatasi
intézmények piacat is (Bourdieu, 1978; 1998). A hivatkozott konyvben bemutatott
gondolatmenet két szempontbdl is hasznos a disszertacid szempontjabol: egyrészt
mutatja, hogy egy makroszinten érzékelt folyamat egyszerre képes novekedést és
mérséklést eredményezd hatast kifejteni az orszdgos szinten aggregalt, lemorzsolodast
bemutatd adatokban. Masrészt ebbdl kovetkezOen egy-egy intézmény lemorzsolodasi
adatai gyokeresen eltérhetnek egy masikétol, mert a kdzponti akkreditacid és annak
ellendrzése ellenére az elvart teljesitmény és egyébként a teljesitménynek megfelelni
koteles hallgatoi kozosség tarsadalmi hattere is nagyban kiilonbozhet egymastol.

Az alfejezet Iényegi megallapitdsait 6sszegezve érdemes kiemelni, hogy egy megkezdett
képzés sorsa, egy hallgatd teljesitménye, a teljesitményt meghatarozé készségei, tanult
képességei és tanulmanyi attitidje nem kezelhetdk zart rendszerként. Lathato, hogy ezek
akar évtizedeket atszeld oktatasi trendekbe dgyazddnak be, amelyek a lemorzsolodasi
folyamatok bizonyosan lassu valtozasat okozzak. Egy-egy cezuraként megjelend
szakpolitikai dontés pedig gyors hatast fejthet ki a hallgatoi sikeresség alakuldsara.

Az alfejezet is csak az elmult évtizedek legjelentdsebb oktatasi valtozasaira koncentralt,
de ekdzben érdemes emlékeztetni magunkat, hogy a tarsadalmi valtozadsok nemcsak az

egyénekre, hanem magéra az oktatdsra, mint tarsadalmi alrendszerre is jelentds hatast
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gyakorolnak (Baraldi & Corsi, 2017). Igazolasképp elég csak végiggondolni, hogy a

felsdoktatas szerepei hogyan valtoztak az elmult 30 évben.

3.2.2. A kepzéslezaras okai

A makrofolyamatok szerepének érintését kovetden érdemes még kozelebb 1épni a
lemorzsolédashoz ¢és megvizsgalni, hogy milyen képzéslezarasi okok milyen
gyakorisaggal fordulnak eld.

2006-ban elindult a FelsOoktatasi Informacios Rendszer adatszolgaltatisa, amely 1j
lehetdségeket nyitott a lemorzsolodds mérésére. A  korabbi keresztmetszeti
kohorszelemzéseket felvaltotta az utdnkovetésen alapuld kohorszmoddszer, amelynek
lényege, hogy a hallgatok életutja immar egyéni szinten is kdvethetévé valt. A
korabbiakban a vizsgalatok arra korlatozodtak, hogy egy adott évfolyambol egységnyi
1dd, példaul a hivatalosan el6irt képzési id6 alatt hany szazalék végzett. A modszertani
ujitas bevezetése azért is valt kulcsmomentumma az adatszolgéltatdsban, mert az OH
osztalyozdsa szerint nem minden olyan hallgaté szdmit lemorzsolodonak, aki a
beiratkozast kovetden nem szerzett diplomat, de abbahagyta a képzését?® A
kategoriarendszer ugyanis megkiilonboztet lemorzsolédokat és kilépdket is. Az Uj
adatelemzési modszertannak koszonhetéen a kezdés és végzés végpontjai kozotti
események rogzitése és az egyénsoros adatstruktirdk pedig lehetdséget adtak a
lemorzsolddas és kilépés mintazatainak pontosabb és részletesebb elemzésére.

A modszertani fejlesztéseknek koszonhetéen az agazati szempontok szerint végzett
lemorzsolddasi monitorozas az el6zd évtized kdzepe 6ta magas szinvonalon zajlik. Az
eredmények hozzéaférhetésége azonban korlatozott, a hivatal az évfolyamonkénti
lemorzsolddasi statisztikakat nem teszi kozz¢é egy adatkozld felilleten. Az eldzd
¢vtizedben indult évfolyamokra vonatkoz6 adatokat kiilonb6z0, az OH-hoz kd&thetd
publikéciokbol lehet 6sszegytiijteni. Ennek a gyiijtési munkéanak az eredményeként lehet
trendet alkotni a lemorzsolodok és kilépdk aranyarol. Az igy Osszegyiijtott adatok
Osszehasonlitasanal tovabbi nehézséget okoz az adatok keletkezési idejében valo eltérés,

hiszen a képzéslezarasi adatok — az elhuzodo végzéseknek vagy kilépések miatt — nagyon

23 Az Oktatasi Hivatal 4ltal hasznalt adatgytijtési megkozelitéssel kapcsolatban lasd részletesebben az 1.2.

fejezetet, kiilondsen az 1. tablazatot, valamint a jelen fejezetben tovabbi részeiben irtakat.
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lassan valnak véglegessé, igy ha nem azonos id6tavon vizsgaljuk ezeket, akkor torzithat
az Osszevetes.

A FIR-adatszolgaltatasok alapjan késziilt eredményekre timaszkodva Derényi (2015) 36-
38%-o0s alapképzési €s 17%-o0s mesterképzési lemorzsolddasi ratardl ir egy 2015-6s
tanulmanyaban. Demcsakné (2016) egy évvel késdbb 35%-o0s alapképzési és 18,2%-0s
mesterképzési lemorzsolodast mutat be. Ezek az adatok nem tartalmazzdk a kilépd
hallgaték aranyat, amely rendszerint 6-10% koriil alakul. Keller Tamas (2020)
tanulmanya igazolja, hogy az adminisztrativ adatbazisok dsszekapcsoldsdban mennyi 0]
elemzési lehetdség rejlik. Jelen kutatds szempontjabdl azonban azért is kiilondsen
érdekes, mert mar a 2015/2016-os évfolyam, valamint a 2016/2017-es évfolyam
lemorzsolddasi adatairdl is beszamol, elébbi a vizsgalat 2018. évi iddpontjaban 27,3,
utobbi pedig 22,6 szazaléknal tartott. Szintén 2020-ban, szintén az OH (2020)
gondozasaban megjelent tanulméanybdl azonban tudjuk, hogy a mesterképzés esetén
szamolt 6t vagy alapképzés esetén figyelembe vett hét félév kozel sem elegendd a
lemorzsolédok végleges aranyanak megismeréséhez. Ezért a Keller tanulméanyéaban
bemutatott adatok még minden valdszinliség szerint jocskan novekedtek a késdbbiekben.
Az imént (OH 2020) hivatkozott, kizarolag a lemorzsolodés felsGoktatasi vizsgalataval
foglalkoz6 tanulmanyban harom évfolyam hallgatéi életpalydjat kovethetjilk nyomon

kvantitativ adatok segitségével.?*

24 AzOH 4 kategoriaba sorolja a hallgatokat:

Képzés vége — képzés folyamatban: a képzést még nem zartak le, a képzés vége indokat még nem adtak
meg.

Képzés vége — sikeres teljesités: a képzésen a hallgatd legalabb abszolutdriumot szerzett; a képzés
végindoka a FIR-ben ,,Tanulma- nyok befejezése, végbizonyitvany megszerzése kimeneti vizsga nélkiil”
vagy ,,Sikeres kimeneti vizsga”.

Képzés vége — lemorzsolodas: a képzésen a hallgatd a tanulmanyait megszakitja alapvetden tanulmanyi
okbol; a képzés vég- indoka a FIR-ben ,,A sikertelen javito- és ismétlo javitovizsgak megengedett szamanak
tullépése”; ,,Bejelentkezés elmulasztasa a megengedettnél tobbszor”; ,Fizetési hatralék a képzésben”;
,.Képzési kotelezettségek nem teljesitése”; ,,Kizaras fegyelmi ha- tdrozattal”; ,,Koltségtérités nem vallalasa
atsorolaskor” vagy ,,Sajat bejelentés a képzés megszakitasara”.

Képzés vége — kilépés: a képzésrol a hallgatd mas képzésre 1ép at, vagy onhibajan kiviil nem tudja folytatni;
a képzés végindoka a FIR-ben ,Atvétel intézménymegsziinés alapjan mas intézmény- be”; , Atvétel

kérelemre més magyarorszagi intézménybe”; ,,Atvétel kérelemre kiilfoldi intézménybe”; , Képzésvaltas
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A FIR-bdl kinyert, 2018-as keltezésti adatokra épiilé elemzés megerdsiti a fentebb mar
bemutatott lemorzsolodasi statisztikdk nagysagrendjét. A 2009/10-es, a 2010/11-es és a
2011/12-es tanévben képzést kezddk esetén a legalabb abszolutériumot szerzettek aranya
52,3% és 52,8% kozott mozgott, a lemorzsolodoke, 36,1% ¢és 38,6% kozott, mig a
kilépoké 7,4% és 7,9% kozott. A fennmaradd néhany szazalék a még folyamatban 1évo

tanulmanyok cimkéjii kategoridhoz tartozik. Ezek aranyszama 1,1% és 3,7% kozott

ingadozik.
3,7%

2011/2012. tanév I 7,9% 36,1% 52,3%
1,7%

2010/2011. tanév I7,9% 37,7% 52,7%
1,1%

2009/2010. tanév |7,4% 38,6% 52,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Folyamatban van Kilépett Lemorzsoldodott Sikeres lezaras

2. abra: A megkezdett alapképzések képzéslezarasi okainak megoszldasa 2009/10-es, 2010/11-es és

2011/12-es evfolyam (forras: sajat szerkesztés az OH tanulmanya [2020] alapjan)

Az el6z0 fejezetben bemutatott, az OECD-kozlésben elérhetd adatokra, valamint a FIR
alapjan kozreadott statisztikdkra tekintve lathato, hogy sem a modszertan, sem a vizsgalt
alapsokasag kiilonb6zdsége nem okoz jelentds eltérést az adatokban. A legjobb mindségii
¢s egyben legfrissebb adatok alapjan a lemorzsolddas 37% koriil alakul, ami mddszertani

megkozelitéstol fliggden kiegésziil nagyjabol 7%-nyi kilépdvel.

intézményen beliil’; ,,Megsziintetés intézménymegszinés miatt”; ,,Egészség- ligyileg alkalmatlannd valas

a képzésre” vagy ,,Elhalalozas”.
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A felsdoktatas mai allapotaval kapcsolatos allitdsok megfogalmazasa 10-12 évvel ezel6tt
beiratkozott hallgatok adatai alapjan nem lehetséges, de éppen az elédzdekben bemutatott
adatok mutatjak, hogy egy-egy kohorsz 9sszes tagjdhoz tartoz6 képzéslezarasi adat még
tizennyolc félévvel késdbb sem all rendelkezésre olyan alapképzések esetén, ahol a
képzési 1d6 legfeljebb hét félév. A FIR-be folyamatosan keriilnek friss adatok, tehat a
lehetéség adott akar a 2021/2022-ben beiratkozott évfolyamok monitorzasara is.
Ertelemszeriien a lemorzsolodasi és kilépési eseményeknek még csak egy része zajlott le,
ezért legfeljebb mas évfolyamok azonos iddszakaval valdo Osszevetésbdl lehetne
tendencidkat kiolvasni. Hiivelykujj-szabalyként azt mondhatjuk az alapképzések esetén,
hogy a képzési id6 dupldjat kell kivarni ahhoz, hogy a végzés szempontjabol nyitott
kérdésként azonosithato esetek aranya 5% ala csokkenjen.?> Az évfolyamok indulésa és
a kozel véglegesnek tekinthetd adatok kozott eltelé idoszak és az iddszakos adatok
publikédcidinak hidnya miatt a legjobb lehetéség a tendencidkbol kiindulva azt
feltételezni, hogy a kiesési ardnyszdmok a koronavirussal érintett évfolyamok
beiratkozasaig 1ényegében valtozatlanul 45%-0s nagysagrend koriil alakultak, amelybdl

37% koriili a lemorzsoloddként kodolt esetek részaranya.

3.2.3. A lemorzsolodast, kiléepést, sikeres lezarast eredményezo események

gyakorisdga

Az OH (2020) leir6 tanulmanya egy lépéssel kozelebb enged a kiilonbozd lezarasi
események megértésé¢hez, mindharom — kilépés, lemorzsolddas és sikeres lezaras —
lezarasi eseményhez kapcsolodéan bemutat a tanulmanyi rendszerben rogzitett
adminisztrativ adatokbdl is statisztikat. Ezek az adatok a kilépés és a lemorzsolodas
esetén az 1. tdblazatban is bemutatott ok-okozati hatteret, mig a sikeres lezaras esetén az

abszolutorium ¢és végbizonyitvany megszerzése kozotti kiilonbséget lattatjak.

25 Jelenleg a 2015/2016-0s tanévben indulé képzések hallgatoi vannak ebben a statuszban. Hivatalosan
kozolt publikacidban a vonatkozd eredmények a teljes alapsokasagra vonatkozéan még nem lathatok, de
az elézetes szamitasok alapjan az aranyszamok néhany szazalék javulas mellett alapvetden hasonlok a mar

publikalt évfolyamok adatai¢hoz.
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A statisztikai kdzlésben lathato lemorzsolodasi és kilépési okok a szakirodalom tilnyomo
tobbségében olvashatd okokkal nem Osszeegyeztethetdk, hiszen azok jellemzden egy
vagy tobb ¢lethelyzeti valtozas kozos eredményeként okozzak a hallgatd iddeldtti
tavozasat. A statisztikabol inkabb azt olvashatjuk ki, hogy mi volt az az indikator, amely
az intézmény szdmara jelzésiil szolgalt arra nézve, hogy az adott hallgaté a tovabbiakban
nem tud vagy nem kivan részt venni a megkezdett képzésen. gy példaul a javito/ismétlo
vizsgdk megengedett szamanak tallépése mogott az egyéni életutban az elégtelen
felkésziiltséget okozhatja a felsdoktatasi képzés elvégzését ellehetetlenitd képességhiany,
de akér jelentds élethelyzetvaltozas is, amelynek eredményeképpen csalddi vagy
munkahelyi elfoglaltsdgok keriiltek a tanulmanyoknal el6rébb az egyéni prioritaslistaban.
A lemorzsolodéas adminisztrativ okai, indikatorai a 2. tdblazatban lathatok gyakorisag
szerinti sorrendben. A tdblazat a harom vizsgalt évfolyam almintdjaban mutatja az §sszes
lemorzsolddasi eseményen beliil az adott lemorzsolddasi ok eléforduldsanak szazalékos
aranyat. A harom leggyakoribb indok a sajat bejelentésen alapuld képzésmegszakitas, a
képzési kotelezettségek teljesitésének elmaradasa, valamint a bejelentkezés a
megengedettnél tobbszori elmulasztasa®® nagysagrendileg azonos aranyban, az esetek
harmadrészében szerepel. Ezt kovetik a fizetési hatralék felhalmozasa, az atsorolas,?” a

javitd/ismétlévizsgadk megengedett szamanak tullépése.

26 Koznyelvibb megfogalmazasban a hallgatoknak egymas utan legfeljebb két passziv félévre van
lehetéségiik, ezt kovetden legfeljebb egyedi kérelem elfogadasa esetén nyilik lehetdség a képzés
folytatasara. A passziv félévre valo atiratkozas is rendkiviil fontos indikéatora a kés6bbi lemorzsolodéasnak.
27 Az atsorolasrél a nemzeti felsGoktatasrél szolo 2011. évi CCIV. torvény egyes rendelkezéseinek
végrehajtasarol szolo 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet nyilatkozik részletesen. Az atsorolas az allami
Osztondijas és Onkdltséges finanszirozasi formak kozotti atlépést teszi lehetévé. Az allami 6sztondijas
képzési helyrdl az onkoltséges képzési helyre tanulmanyi eredmény és egyéb tanulmanyi mutatok alapjan

automatikusan torténik az atsorolas (lasd https://qter.elte.hu/Statikus.aspx/Dokumentumok-Atsorolas), mig

forditott iranyban a hivatkozott végrehajtasi rendelet 19. része szerinti kérelem kitdltésével van lehetdség
a valtasra. Az atsorolds a dolgozat késébbi részében is fontos képzési esemény lesz, hiszen aki negativ

iranyu atsorolast szenved el, az kiugréan magas eséllyel lemorzsolodik.
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Lemorzsolddas

El6fordulas szerinti Indok A lemorzsolddas
sorrend okainak el6fordulasi
aranyai

2009/10. tanév: 31,6%
Sajat bejelentés a képzés
1. indok 2010/11. tanév: 31,4%

megszakitasara
2011/12. tanév: 30,9%

2009/10. tanév: 36,3%
Képzési kotelezettségek nem

2. indok 2010/11. tanév: 33,3%

teljesitése
2011/12. tanév: 29,0%

2009/10. tanév: 27,4%
Bejelentkezés elmulasztasa a

3. indok 2010/11. tanév: 30,2%

megengedettnél tobbszor
2011/12. tanév: 34,6%

2009/10. tanév: 3,3%

4. indok Fizetési hatralék a képzésben  2010/11. tanév: 3,8%

2011/12. tanév: 3,3%

2009/10. tanév: 0,6%
Koltségtérités nem vallaldsa

5. indok 2010/11. tanév: 0,5%

atsorolaskor
2011/12. tanév: 1,1%

A sikertelen javito és ismétlé  2009/10. tanév: 0,6%

6. indok javito vizsgak megengedett ~ 2010/11. tanév: 0,7%
szamanak tullépése 2011/12. tanév: 1,1%

2009/10. tanév: 0,3%

7. indok Kizarés fegyelmi hatarozat ~ 2010/11. tanév: 0,2%

2011/12. tanév: 0,1%

2. tablazat: A lemorzsolddds tanulmanyi rendszerben rogzitett indokainak eldfordulasi gyakorisdaga a

2009/10-es, 2010/11-es és 2011/12-es évfolyam esetén, alapképzésen (forras: sajat szerkesztés az OH

tanulmanya [2020] alapjan)
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A 3. tablazat tartalmazza a kilépéshez tartoz6 indokokat és azok el6fordulasi aranyait. A
tablazat — hasonloképpen a 2. tabldzathoz - a harom vizsgélt évfolyam almintajaban
mutatja az Osszes kilépési eseményen beliil az adott kilépési ok eléforduldsanak
szazalékos aranyat. A kilépés a hazai statisztikai gyakorlat szerint nem szamit
lemorzsolddasnak, a kiilfoldi gyakorlatok azonban ettdl az esetek legnagyobb részében
eltérnek.?® Az itt felsorolt indokok el6forduldsa kevésbé kiegyenlitett, mint a
lemorzsolddas esetén lathattuk. Az esetek nagysagrendileg négyotodében intézményen
beliili képzésvaltas torténik, ami intézményi szempontbdl a dolgozat megkozelitése
szerint sem szadmit lemorzsolodasnak. Ezenkiviil még a masik intézménybe vald
atjelentkezés szerepel szamottevd gyakorisaggal, ami nagyjabol minden tizedik kilépés
oka. A sorrendben harmadik leggyakoribb indok, a jogutdd intézménybe tavozas jelen
megkozelitésben csak egy adminisztrativ bejegyzés, amely nem éarulkodik a hallgatoi
sikerességrdl. Az elhaladlozas és az egészségligyi alkalmatlansag bekovetkezte pedig

0sszesen nem teszi ki az esetek 1%-4t.

28 A kiilonbozé statisztika vezetési gyakorlatokkal kapcsolatban lasd részletesebben az 3.1 fejezetet. A
kiilonbségekrol azonban arulkodo, hogy a 3.1. fejezetben hivatkozott OECD-eredményeknél Magyarorszag

adati a kilépés és lemorzsolddas dsszesitett értékeinek nagysagrendjéhez illeszkedik.
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Kilépés

Eléfordulas Indok A kilépés eléfordulasi
szerinti sorrend aranyai

2009/10. tanév: 86,3%

1. indok Képzésvaltas intézményen beliil 2010/11. tanév: 83,4%
2011/12. tanév: 78,3%
) 2009/10. tanév: 11,6%
Atvétel kérelme mas magyarorszagi
2. indok 2010/11. tanév: 12,2%
intézménybe

2011/12. tanév: 13,9%

_ . 2009/10. tanév: 1,3%

‘ Tavozas a jogutodd intézménybe
3. indok 2010/11. tanév: 3,5%
intézményi jogutodlas miatt

2011/12. tanév: 7,0%

2009/10. tanév: 0,9%

4. indok Elhalalozas 2010/11. tanév: 0,9%

2011/12. tanév: 0,8%

2009/10. tanév: 0,0%
Egészségiigyileg alkalmatlanna
5. indok 2010/11. tanév: 0,2%

valas a képzésre

2011/12. tanév: 0,1%

3. tablazat: A kilépés tanulmanyi rendszerben rogzitett indokainak elofordulasi gyakorisaga a 2009/10-
es, 2010/11-es és 2011/12-es évfolyam esetén, alapképzésen (forrds: Sajat szerkesztés az OH tanulmanya

[2020] alapjan)

Végiil harmadikként az OH altal sikeres lezarasként elkdnyvelt két indok eléfordulési
gyakorisagat is érdemes bemutatni, hiszen az egyéni percepcio €s szdmos elemzés sem
kezeli a sikeres kimeneti vizsga nélkiili abszolvalast sikeres lezarasként, hanem ezeket az
eseteket is gyakran soroljak a lemorzsoloddshoz. Emogott els6sorban nem elméleti

megfontolasok allnak, ahogy erre Czako €s szerzotarsai (2019) tanulmanyukban felhivjak
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a figyelmet.?? Csupan arr6l van sz0, hogy a hazai adatgy(ijtések strukturaja jellemzden
képzéskodzpontl, ezért a definiciok nem az elméleti hattérhez, példaul a tanulmanyok
megtériilésé¢hez, hanem a rendelkezésre allé adatokhoz idomulnak. A kérdés fontossagat
mutatja, hogy a csak abszolvalok is meglehetdsen sokan vannak, minden tizedik sikeres

lezéarassal jellemzett hallgato ebbe a kategoriaba esik.

Sikeres lezaras

El6fordulés szerinti Indok A sikeres zaras

sorrend el6fordulasi ardnyai

2009/10. tanév: 88,7%

1. indok Sikeres kimeneti vizsga 2010/11. tanév: 87,8%
2011/12. tanév: 85,9%

A tanulmanyok befejezése, 2009/10. tanév: 11,3%

2. indok végbizonyitvany megszerzése 2010/11. tanév: 12,2%

kimeneti vizsga nélkiil 2011/12. tanév: 14,1%

4. tablazat: A sikeres lezaras tanulmanyi rendszerben rogzitett indokainak elfordulasi gyakorisaga a
2009/10-es, 2010/11-es és 2011/12-es évfolyam esetén, alapképzésen (forras: sajat szerkesztés az OH
tanulmanya [2020] alapjan)

2 A nemzeti fels6oktatasrol szol6 tv. végrehajtasi rendelete [87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet a nemzeti
felsdoktatasrol szolo 2011. évi CCIV. torvény egyes rendelkezéseinek végrehajtasarol] eldirja, hogy a
hallgatonak biztositani kell az abszolutorium megszerzésének félévében a zarovizsgan valod részvétel
lehet6ségét, de a zarovizsgan vald részvételétdl fiiggetlentil zarni kell a jogviszonyat. A
jogviszonymegsziinés bejegyzés az intézményekben és igy a FIR-ben is ebben az idépontban keletkezik,
¢és ez visszamendleg a diploma megszerzése esetén sem valtoztathatdé meg. Ez korrigalhat6 lehetne a
diplomaszerzés-bejegyzés €s a jogviszony megsziinés 0sszevezetésével, ahogy ez majd jelen disszertacid
elemzésében is megvalosul. A fejezetben kozolt adatokat tekintve ez azt jelenti, hogy nem retrospektiv
értelmezéssel kell szemlélni az adatokat, hanem jogviszonyzaras pillanatat latjuk, amelyet kovetden

elképzelhetd, hogy az abszolutérium megszerzését a diploma kézhez kapésa is kovette akar egy félévvel

késobb.
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A tablazatokban kozolt adatok alapjan néhany tanulsagot érdemes kiemelni. Egyrészt
lathato, hogy a sikertelen képzéslezarasok legnagyobb része ténylegesen jol jellemezhetd
a hallgatoi mulasztas kifejezéssel, noha a hallgatéi mulasztas okair6l nem tudunk meg
semmit. Ezt a problémat az intézményi szempontbol kialakitott definicié az azonositas
feladatakor at is 1épi, azonban a hattérben megbuvd valds esemény megismerése a
lemorzsolddast kezelni vagyo programok kialakitasakor kulcskérdéssé valik.

Tovabbra is a disszertacio altal kovetett definicidhoz illeszkedve elmondhat6 az is, hogy
a kilépési eseményeket legnagyobb részben lefedd ,,Képzésvaltas intézményen beliil”
kategoria nem szamitana lemorzsolddasnak. Ezzel szemben a sikeres lezarasi események
kozott talalhaté ,,Tanulmanyok befejezése, végbizonyitvany megszerzése kimeneti
vizsga nélkiil” kategoridba tartozokat viszont lemorzsolodoként kellene besorolni. A két
kategoria ugyan a sajat focsoportjukon beliil mas nagysagrendet tesz ki, de a fécsoportok
eléfordulasi gyakorisaganak kiilonbségei miatt a teljes mintara nézve mindkettd 5-6%
koriili, egymast kiegyenlitd aranyt fed le.

A képzés lezarasi események tipusai az elemzés varhatd nagysagrendjei szempontjabol
jelentds hozzaadott értékkel birnak, hiszen a FIR is az intézményi tanulmanyi rendszer
bejegyzéseibdl taplalkozik. Ezzel egyiitt azt is meg kell jegyezni, hogy az egyes
bejegyzések a lemorzsolodasnak nem, csak a képzéslezarasnak az okai, igy a
lemorzsolddas oksagi hatterének feltardsdhoz csak egy-egy nagyon egyértelmii —

jellemzden a kilépéshez sorolt — kategoria tud hozzéjarulni.
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3.2.4. Felsooktatasi intézmenyek és képzési teriiletek szerinti eltérések

A 3.2.1. fejezet mar hivatkozott Ceglédinek (2018) arra a megallapitasara, hogy a
felsGoktatas egészének 1étszamvaltozdsa tulajdonképpen a tarsadalmi rétegzddés
intézmények szerinti leképezddéséhez vezet, amelynek kdvetkezménye, hogy egyes
intézmények alacsonyabb tarsadalmi csoportok, mig mas intézmények pedig magasabb
tarsadalmi csoportok oktatdsi intézményeivé valnak. Ez a hallgatdi kozosség Osszetétele
mellett a képzési kdvetelményekre is hatdssal van.

Intézményi szempontokat vizsgalva nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a
lemorzsolddassal kapcsolatban az egyik legalaposabban feltart oksagi viszony szerint a
sikertelenségi ratat nagyon erdsen meghatarozza a képzési teriilet. A felsGoktatasi
intézmények — a nagy tudomanyegyetemeinken kiviil — nem fednek le néhany képzési
teriiletnél tobbet, ezért a fejezet az intézményi kiillonbségek mellett az azok mogott
esetlegesen megbtj6 képzési teriileti adatokra is kiilon kitér (Sithole et al., 2017; Toth et
al., 2019).

A lemorzsolddasra jellemzd hallgatokdzponti kutatési tradicio mellett egyre nagyobb
hangsulyt kapnak intézményi karakterisztikakat vizsgaldé megkozelitések. JOI illusztralja
ezt, hogy a teriilet dsatyjanak szamit6 Tinto korai munkaiban is integrans szerepet szan
az intézményi hatasoknak (Tinto, 1987), s6t legutoljara megjelent kdnyvét kizarolag az
intézményi szerep témajanak szenteli (Tinto, 2012). Az intézmény szerepét fokuszaltan
vizsgalo kutatdsok eredményei egyébként elég bizonytalan képet festenek a szervezetek
egyéni sikerességre gyakorolt hatasarél. Egy tanulméanyokat elemzd, meta-megkozelitést
alkalmazo szerzOparos (Alban & Mauricio, 2019) a 2006 és 2018 kozotti iddszakbol 67
tanulmanyt gyljtott Ossze, amelyek alapjan a hallgatdi lemorzsolodést befolyédsolod
tényezOk kozott két egyértelmiien intézményi faktort tudtak azonositani: a képzési hely
kornyezete és a képzési hely infrastruktiraja. Egyesiilt Allamokbeli kutatasokbél pedig
kideriil, hogy a hallgatok tarsadalmi csoport szerinti vagy nemzetiség szerinti 9sszetétele
is hatést gyakorol az egyén sikerességére (Berzenski, 2021). Chen (2012) tanulméanyéaban
az extrakurrikularis programok forditott intézményi forrasok szerepét taldlta

statisztikailag is igazolhaté modon fontosnak a hallgatéi sikeresség tdimogatasaban.
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Az okok részletes bemutatdsat jelen disszertacido az elméleti modellekre fokuszald
fejezetére (4.) hagyja, azonban mar az eddigiekbdl is latszik az, hogy az intézményi
kiilonbségek vizsgalata egyre aktualisabb kérdéssé valik a felsdoktatasi piac sziikiilésével
¢s a hallgatokért folyd verseny élesedésével. Intézmények kozotti olykor mérsékelt,
olykor kifejezetten jelentds eltérések mas orszagokban is tapasztalhatok a lemorzsolodas
tertiletén (lasd Jung & Kim, 2018; Rodriguez-Goémez et al., 2014). Ismerve az OH éltal
vizsgalt harom évfolyam lemorzsolddasi adatait, az 5. tablazatbol azt 1athatjuk, hogy azon
intézmények esetén, amelyeknél az inditott évfolyamok 1étszama meghaladta az ezer fot,
az orszagos évfolyamatlaghoz képesti lemorzsoloddsban tapasztalt intézményi eltérés
minddssze 6t esetben, vagyis az esetek negyedében haladta meg az abszolut értékben vett
10%-ot.

Az orszagos atlagtol valo néhany jelentds eltérés mellett érdemes ramutatni, hogy egyes
intézményeken belill is viszonylag nagy ingadozéas tapasztalhatdé egy-egy évfolyam
lemorzsolddasi statisztikai kozott. Az ELTE 2009/10-es tanévben kezdett évfolyama
esetén 41,6% a lemorzsolddasi aranyszam, mig a kdvetkezd évfolyam esetében csak
28,7%, majd az érték visszaugrik 38% folé. A METU estében a 2009/10-es évfolyam
esetében is hasonldan jelentds javulas a 8,7%, de az intézmény esetében a lemorzsolddasi
aranyszam tovabb mérséklédik a kovetkezd évfolyamra. Az adatok kiilonbségére nem
szolgalnak magyarazattal az intézmények altalanosan hasznalt csoportosité véltozéi. Igy
sem az elhelyezkedés, sem a népszerliség, sem a dominans képzési teriilet alapjan nem
valik lathatovd magyarazattal szolgald mintdzat. Az OH tanulmanya kizardlag leird
kutatasi céllal késziilt ezért az eltérésekkel kapcsolatos magyardzatokat csak nagyon
korlatozott mértékben mutat be. A szerzok észrevételei szerint a jellemzden hitéleti
képzést nyujto, kis hallgatéi 1€tszdmt intézményekben rendkiviil magas, a miivészeti
képzéseket kinald intézményekben pedig az atlagnadl jelentésen alacsonyabb a

lemorzsolodok aranya.*°

30 Ezek az intézmények olyan kis részét adjak a hazai felsdoktatds hallgatoi képzésszamanak, hogy az 5.
tablazatban nem szerepelnek. Magas lemorzsolodasi aranyszdmmal bir6d hitéleti képzést nyujtd
intézmények: BHF, BTA, OR—ZSE, PPHF, PTF, SSTF (lemorzsolddas 51 és 80% kozott); Alacsony
lemorzsolodasi aranyszammal biré miivészeti képzést nytjto intézmények: LFZE, MKE, MOME, MTE,
SZFE (lemorzsolodas 10 és 25% kozott).
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A megkezdett hallgatdi képzések
A lemorzsolddas aranya

szama
fntezmeny 2009/10- 2010/11-  2011/12-  2009/10-  2010/11-  2011/12-
es tanév  es tanév es tanév es tanév es tanév es tanév

BCE 1859 1790 1673 30,6% 32,0% 28,2%
BGE 3775 3666 3772 39,3% 38,6% 35,4%
BME 3958 4044 4052 40,7% 38,4% 34,3%
DE 5765 5716 5806 32,4% 32,8% 31,8%
EKE 2351 2154 2260 35,8% 35,9% 34,7%
ELTE 6899 6962 6919 41,6% 28,7% 38,7%
KJF 1657 1349 1360 31,4%
ME 2485 2085 2368 34,7% 31,3% 31,3%
METU 1227 1244 1526 34,8%

NIJE 1737 1391 1519 39,2% 37,3% 35,1%
NKE 2469 2517 1989 32,2% 33,5% 27,8%
NYE 1585 1475 1369 39,7% 39,5% 36,5%
OE 3401 3603 3487 51,4% 45,5% 44,6%
PE 1938 1961 1961 47,1% 47,1% 46,0%
PPKE 1368 1319 1332 34,8% 34,1% 34,3%
PTE 4636 4287 4409 44,4% 44,5% 40,6%
SZE 3253 3190 3404 40,4% 44,5% 41,0%
SZIE 3737 3945 4114 39,8% 39,7% 38,5%
SZTE 5346 5188 4756 40,6% 39,1% 36,3%
Sulyozott 38,6% 37,7% 36,1%
atlag

5. tablazat: Intézményi lemorzsolodasi adatok a 2009/10-es, 2010/11-es, 2011/12-es évfolyamok esetén,
alapképzésen, azon intézményekben, ahol a hallgatoi létszam meghaladta az 1000 f6t az indulo

evfolyamban (Forras: sajat szerkesztés az OH tanulmanya [2020] alapjan)

A hazai kutatasi megkozelitésekre jellemz6, hogy sok tanulmany hivatkozik felsGoktatési
intézményi vizsgalatra, ezek azonban nem kifejezetten az intézményi jellegzetességeket,
hanem sokkal inkabb az altalanos lemorzsolodasi modelleket, megkozelitéseket,

hipotéziseket tesztelik a kivalasztott intézmény mintdjan. A tanulmanyok ettdl
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fiiggetlentil tartalmaznak kifejezetten érdekes, akdr az OH éaltal készitett intézményi
bontds szempontjabol is fontos informaciokat, de az intézménykozi Osszehasonlitas
hianyaban valojaban nem eldonthetd, hogy ténylegesen intézményi sajatossagrol
beszéliink-e.

Toth Dorina Anna (2018) a Debreceni Egyetemet vizsgalva veti fel, hogy a hallgatok egy
részére kiilonodsen jellemzd, hogy sziiléi nyomasra érkeztek a képzésre, és a kényszer
olddédasaval megsziind motivacidé lemorzsolddashoz vezet. A Széchenyi Egyetemen
(Krankovits & Kallos, 2021) végzett kutatas a lemorzsolédonak tiind, de valdjaban csak
ujrajelentkezé hallgatok azonositdsdnak nehézségeire és torzitd hatdsara hivja fel a
figyelmet. Egy harmadik hazai példat emlitve (Czako et al., 2019) az E6tvés Lordand
Tudoményegyetemen folyd kutatdsban kiilon hangstlyozza, hogy az intézményi
sajatossagoknak, az ott szerzett tapasztalatoknak akar nagyobb hatédsa is lehet, mint az
egyéni jellemzdéknek.

Az intézményi kiilonbségek mogott a kutatok elsésorban a képzési teriileti eltéréseket
szoktak feltételezni. A kiilonbozé képzési teriiletekhez tartozd szakok elvégzése —
legalabbis az ezzel kapcsolatos percepcid szerint — nem egyenld nehézségii (Kennedy et
al., 2018; Michel et al., 2018), valamint méas motivacios jellemzdkkel bird hallgaték vonz,
¢s mas hallgatodi 6sszetételli kozosséget teremt (Breen & Lindsay, 2002). Az el6bbiekben
hivatkozott tanulmanyokhoz hasonldéan a lemorzsolddas kutatédsi teriiletén sziiletetett
elemzések is az MTMI-szakok®! specidlis helyzetét emelik ki. Az egész nyugati vilag
szorgalmazza az MTMI-terlileten végzettek szamanak ndvelését, ez azonban évtizedek
ota sok kudarccal terhelt vallalas. A sikertelenség egyik része éppen a lemorzsolddasbol
fakad (Ulriksen et al., 2010). Hasonl6 megallapitasra jutott az OH tanulménya is. A
lemorzsolddas képzési teriiletek szerinti vizsgalata alapjan kirajzolodott mintazat nagyon
jelentds lemorzsoldédast mutat az informatika (49-55%), a miiszaki (40-44%) és a
természettudomany (47-50%) teriiletek képzésein, valamint az MTMI-koron kiviil a
hitéleti képzések esetén (48-52%). A hallgatoi sikeresség magasabb az allamtudomanyi,

a miivészet és pedagogusképzés teriileteihez tartozd szakokon.

31 A matematika, a természettudomanyos, a miiszaki és az informatikai képzéseket jel616 betiiszo; angolul

STEM = Science, Technology, Engineering, and Mathematics.
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Képzési teriilet A megkezdett hallgatéi A lemorzsolddas aranya
képzések szama

2009/10- 2010/11- 2011/12- 2009/10- 2010/11- 2011/12-

estanév  estanév estanév estanév estanév  es tanév

Agrar 3576 3590 3627 38,4% 40,3% 38,0%
Allamtudomanyi 2355 2464 2576 30,2% 28,0%
Bolcsészet- 8105 7758 7451 35,6% 34,6% 34,3%
tudomany

Gazdasag- 16436 15472 14929 35,9% 35,6% 34,0%
tudomanyok

Hitéleti 888 955 1112 49,9%  48,5%  52,2%
Informatika 5351 5310 5593 55,0%  53,1%  48,7%
Jogi 1057 791 847 32,4% 31,1% 33,1%
Miiszaki 12670 12223 12543 44,4% 42,6% 39,6%
Mivészet 781 775 861 17,2% 17,5% 15,9%
Miivészet- 476 459 594 32,6% 33,3% 23,2%
kozvetités

Orvos- és 2421 2411 3210 34,7% 31,9% 31,7%
egeszseg-

tudomany

Pedagogusképzés 3339 3665 3920 27,9% 22,8% 24,0%
Sporttudomany 1263 1380 1494 34,9% 33,5% 31,1%
Tarsadalom- 7020 6464 5779 32,7% 31,6% 31,8%
tudomany

Természet- 3967 4252 4425 49,2%  49,6%  47,0%
tudomany

Sulyozott atlag 38,6% 37,7% 36,1%

6. tablazat: Keépzési teriiletenkeénti lemorzsolodasi adatok a 2009/10-es, 2010/11-es, 2011/12-es

evfolyamok esetén, alapképzésen (Forras: sajat szerkesztés az OH tanulmanya [2020] alapjan)

A képzési teriiletek esetén lathato eltérések a dolgozat modellépitési tevékenységeinek a
korlatait is elérevetiti. Egy intézmény lemorzsolodési ardnyainak magyarazata tobbféle

valtozocsoportbol tevodik dssze, de ezek koziil az egyik biztosan az intézményben folyo
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képzések és az ott tanuld hallgatok elegye, amelyet az intézmény képzési teriilet szerinti
Osszetétele hataroz meg. Noha a dolgozat célkitlizése egy intézmény esetén mikodd
predikciot megvaldsitani kisérleti jelleggel, a hosszabb tavli hasznositasi cél a modell
altalanositasa és kiterjeszthetdsége lenne. Itt mar rendkiviil fontossa valik, hogy a képzési
teriileti Osszetétel nemcsak egy egyszerli magyarazo valtozoként viselkedik, hanem hatast
gyakorol példaul a hallgatoi Osszetételre is. Igy a becslés sikerességével kapcsolatos
feltételezés szerint minden intézmény esetén j becsldé modellt sziikséges épiteni. S6t, ez
azt a kovetkezményt is magaval hordozza, hogy lehetdség szerint az empirikus

modellekben is kiilon kell kezelni a képzési teriileteket.

3.3. A lemorzsolddas idobeli lefutasa

A lemorzsolddassal kapcsolatos szakirodalom mar a kezdetektdl fogva hangsulyozza
(Tinto, 1975), hogy a jelenséget folyamatként kell vizsgalni, és ha csak annyit latunk egy-
egy statisztikai mutatd alapjan, hogy egy egyén id6 eldtt, oklevél nélkiil fejezte be a
képzését, akkor is biztosak lehetiink benne, hogy a sajat elhatarozasbol vagy kényszerbdl
hozott dontésig egy hosszabb-rovidebb folyamat vezetett el (pl. Chen, 2012; DesJardins,
2003; Miiller & Schneider, 2013; Tinto, 1988). Ahogy a felsoktatasba vald bekeriilés
utja is sok mérfoldkd érintésével valosulhat meg, ugy a felsdoktatasi képzés sikeres
elvégzése is hosszu Ut, sok buktatoval, amely akadalyokkal szemben kiilonb6z6 hallgatok
kiilonb6z6 mértékben ellenalloak.

Ha a végzettség nélkiili képzés elhagyas folyamat akkor a jelenség vizsgalatanak egy
fontos aspektusa annak iddébeli lefutdsa. A tudoméanyos érdeklédés mellett a
lemorzsolddas elleni védekezés szempontjabol is nagyon fontos valaszt talalni arra a
kérdésre, hogy mennyi id6 all rendelkezésre a bekeriilés pillanatatol kezdve a kilépésre
vonatkoz6 dontés meghozatalaig. Az alabbiakban bemutatom, hogy a szakirodalmi
elézmények alapjan mit tudhatunk a lefolyas idébeliségérdl, amely a kutatési eredmények
attekintésén kiviil segitséget nylijt a mintavételt megalapozo alapsokasag kijeloléséhez is,
hiszen ebbdl lathatova valik, hogy a beiratkozas kezdete utan hany szemesztert sziikséges
varni egy adott évfolyam lemorzsolddasi statisztikdinak vizsgalatdhoz. Jelen dolgozat
modszertani megkdzelitése taléléselemzés (survival analysis), amelynek egyik elénye

éppen az, hogy nemcsak az érintettséget, hanem lefolyds iddbeliségét is képes
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megragadni. Ezért a dolgozat szempontjabdl az id6beliség a tovabbiakban is kdzponti

kérdés marad.

3.3.1. A lemorzsolodas relativ megteriilése

A lemorzsolddéas problémajanak vizsgalata soran a szerzok rendszeresen épitenek a
gazdasagtanbol kolcsonzott fogalmakra. A felsGoktatdsi tanulmanyok kapcsan egyéni és
tarsadalmi befektetésrol, az elhelyezkedés esetén pedig a tudds a kamatoztatasarol, a
befektetett energia megtériilésérdl beszélhetiink. Ezek a kifejezések nem is csak a
tudomanyos viladg, hanem a koznapi, laikus megfogalmazéasnak is részévé valtak. A
befektetés és a megtériilés kapcsan dnmagaban mennyiségekre és mértékre hivatkozni
nem érdemes, hiszen ezek valos értéke az id6tav hozzarendelésével valik nyilvanvalova.
A végzés és elhelyezkedés mellett a beiratkozas €és a lemorzsolddas is értelmezhetd
hasonlé megkozelitésben. Gondolkodhatunk ezekre gy, hogy minél hosszabb az
egyetemen eltoltott id6, annal nagyobb a befektetett erdforras, és anndl nagyobb lesz a
lemorzsolddas relativ koltsége. Ebbdl az kdvetkezne, hogy az egyetemen eltoltott id6 a
perzisztenciat erdsiti, hiszen ha valaki lemorzsolodik, akkor ennek a relativ koltsége a
képzés elsé féléveiben a legalacsonyabb. A megtériilés feldl kozelitve pedig azt is
gondolhatjuk, hogy ha a tuddsnak van piaci értéke, és nem a diploménak, akkor minél
késébb morzsolodik le valaki, anndl kevesebbet veszit a meg nem szerzett tudas
hianyaval, tehat ha valamikor, akkor a lehetd legkésébb ,.érdemes” lemorzsolodni. Ez
utobbi megkozelités nyilvanvaléan nem tarthaté olyan szakok esetében, ahol a
végbizonyitvany a célszerinti elhelyezkedés eldfeltétele, pl. pedagogus, ligyvéd, orvos,
mérndk. Ezektdl eltekintve azonban érdemes feltenni a kérdést, hogy az egyetemi
képzések soran megszerzett javakat, az egyetem hozzaadott értékének megjelenését
linedris vagy exponencialis fliggvényként lehet-e értelmezni. Ennek megallapitasara —ha
elfogadjuk a munkaerdpiac lemorzsolddottak felé adott visszajelzését,>? akkor — olyan
sikerességét vetjiik Ossze a végzettekével vagy az egyetemet el sem kezddkével. Ebbdl a
szempontbol altalanos akadaly, hogy egy nem a lemorzsolodés vizsgalatira késziilt

kutatds a demografiai hattérvaltozok kialakitdsdnal a befejezett iskolai végzettségre

2 Az 12. fejezet nagyrészt Varga (1998) oktatds-gazdasagtani alapvetéseire hivatkozva érvel amellett,

hogy az oktatas és a munkaerdpiaci visszajelzések milyen szoros kapcsolatban allnak egymassal.
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kérdez ra, ezért a képzéseket csak elkezdd, de be nem fejezd alanyokkal kapcsolatban
kevés informaci6 all rendelkezésre. Igy egy kérddiv hidba foglalkozik a munkaerépiaci
integraci6 sikerességével, jellemzden nincs lehetdség a lemorzsolddas idejének hatdsat
vizsgalni.

A témat célzottan vizsgald tanulmanyok azonban rendelkezésre allnak. Az empirikus
alapokra épiil6 megallapitasok altalanos kovetkeztetése, hogy az alapképzést elkezdd, de
be nem fejezd exhallgatok magasabb jovedelmi feltételek mellett tudnak elhelyezkedni a
munkaerdpiacon, mint azok, akik egyaltalan nem jartak egyetemi képzésre. A ceteris
parebus Osszehasonlitds igazolja, hogy az el nem végzett képzést is dijazza a
munkaerdpiac (Ghignoni et al., 2019; Luckman & Harvey, 2019; Schnepf, 2017). A
hatasmechanizmus részleteirdl kevés informacio all rendelkezésre, de tobb olyan kutatas
is elérhetd, amely eurdpai orszagok Osszehasonlitd adatait elemzi. Berlingieri és Bolz
(2020) tanulmanyaban 18 orszag Osszesitett adataira tamaszkodva allitja, hogy a
lemorzsolddottak 8%-kal tobbet keresnek, mint a kdzépiskola utan tovabb nem tanuldk,
de 25%-kal kevesebbet, mint az egyetemi végzettséget szerzok. A tanulmany kiemeli,
hogy az orszagok kozott jelentds eltérések figyelhet6k meg. Mig a kozép- és észak-
eurdpai orszagok (Németorszag, Franciaorszag, Beligum, Dénia, Norvégia) esetén a
kozépiskolat végzettek és a felsdoktatasbol kiesettek jovedelme kdzott nincs szignifikans
kiilonbség, addig az angolszasz (Anglia és Irorszag) és egyes kelet-kozép-eurdpai
orszagokban (Szlovénia, Csehorszag, Szlovakia, Lengyelorszag) igen. Az eredmények és
az orszagok kozott tapasztalt heterogenitas érdekes informacio, de érdemes megemliteni,
hogy PIAAC-adatgylijtésre (Programme for the International Assesment of Adult
Comeptencies) épiild elemzés a lemorzsolodéas eldtt a felsGoktatdsban toltott idot
semmilyen médon nem vonja be a hasznalt modellbe, igy maga a vizsgélati csoport is
rendkiviil heterogén lehet. Ez a tény az eredmények értelmezési korlataira hivja fel a
figyelmet.

Ghignoni és szerzdtarsai (2019) a nemzetcsoportok kozotti kiillonbséget a tarsadalom
iskolai végzettség szerinti Osszetételére vezetik vissza. Leirdsuk szerint a képzésrol
kies6k munkaerdpiaci értéke a diplomasok tarsadalmi aranyatol, valamint a kozépfoku
végzettséglieck kozott szakosoddst nem, hanem csak &ltalanos ismereteket igazold
végbizonyitvannyal rendelkezOk aranyatol fiigg. Tanulmanyuk szerint a vizsgalt kelet-
kozép-eurdpai orszdgokban (Csehorszdg, Lengyelorszag, Szlovakia) mindkét arany

alacsony. Igy mivel kevés diplomas, a felsdoktatasban eltoltstt évek a meg nem szerzett
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diploma ellenére is eldnyt jelentenek: a munkaerdpiac a legalabb megkezdett
felsdoktatasi képzéshez foglalkoztathatésag szempontjabdl alkalmasabb személyi
készségeket és egyéb jellemzoket tarsit.

A kozépiskolai végzettséget megszerzok és ezutdn még egyetemi képzést elkezddk, de be
nem fejezék kozotti kiilonbség mellet a lemorzsolodok és végzettek kozotti eltérések is
tanulsdgosak a dolgozat téméja szempontjabol. A tanulmanyok alatdmasztani latszanak
azt, hogy a régionk posztszocialista orszdgaiban a lemorzsolodds jelentdsebb
veszteséggel jar a munkaerdpiaci esélyek és kereseti lehetdségeket tekintve, mint a
nyugat-eurdpai orszdgokban. Kiilonosen igaz ez az elhelyezkedést kovetd években
(Matkovi¢ & Kogan, 2012; Schnepf, 2015; Scholten & Tieben, 2015). Végiil egy, a régid
két orszagat vizsgald tanulmany figyelemre mélté — az eddigiekben leirtakat megerdsitd
— empirikus eredménnyel szolgél, hiszen a lemorzsolodéas idejének hatasa kozott is
kiilonbséget tenni képes kutatasok, ritkasdguk miatt kiilonosen értékesek a
szakirodalomban. Az ukrdn osztott képzéses rendszert a horvat osztatlan képzéses
rendszerrel 6sszehasonlitd vizsgalatbol az deriil ki, hogy a diploma jelentdsen ndveli egy
fehérgalléros pozicid betdltésének esélyét, viszont az, hogy a lemorzsolddas az elsd két
évben vagy azutan torténik, nem valtoztatja meg érdemben a munkaerdpiaci esélyeket
(Matkovi¢ & Kogan, 2014). Az eredmények felhasznalhatosagat korlatozza, hogy a
lemorzsolddas bekovetkeztének eltérd idejét a kutatds csak az osztatlan képzésre
vonatkozoan vizsgalta. Ugyanakkor igazolodott, hogy a végbizonyitvany — legyen az
alapképzéses, mesterképzéses vagy osztatlan képzéses — kimagasld mértékben noveli az
elhelyezkedés esélyét, ezzel pedig bizonyossa valt az is, hogy a diploma megszerzésével
egylitt jar6 hatds 6nmagéban is jelentds tobbletmegtériiléssel jar a munkaerdpiacon.

A nemzetkozi kutatdsok mellett a Felsdoktatdsi Elemzési Jelentések® cimii
periodikumban megjelend vizsgéalatokra is érdemes kitérni. Az informatikai képzési
terlilet helyzete kiilonleges a lemorzsolodéasi szamokat tekintve, mivel mara mar
kozismert tény, hogy itt jelentds a munkavallalds miatti képzéselhagyok aranya. Emiatt

viszont killondsen fontosak szamunkra az 3. dbra adataibdl levonhato kovetkeztetések. A

33 Az OH Fels6oktatasi Elemzési Foosztalyanak folyoirata, amely évente legfeljebb négy alkalommal
jelenik meg. A féosztaly munkatarsai ebben publikaljak legujabb kutatasi eredményeiket, amelyek sok
esetben a magyar felsdoktatds olyan egyedi vetiileteit mutatjadk meg, melyekrdl mashol nem lehet

informaciot szerezni. Ilyen érdekességként tekinthetiink a dolgozat foszovegében kozolt adatokra is.
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diagramon azt latjuk, hogy a 2009/10-es évben képzést lezar6 hallgatok atlagjovedelme
hogyan alakul a képzés lezaras tipusanak fiiggvényében 2010 és 2017 kozott. Egyes
elemzések szerint mar 2017-re 22 ezer informatikus hidnyzott a munkaerépiacrol,®*
amibdl arra kdvetkeztethetlink, hogy ha van képzés, ahol megéri a diploma megszerzését
megelézden, a lemorzsolodads aran is elhelyezkedni, akkor az éppen az informatikai

tertilet.

700 000 Ft 659 585 Ft

600 000 Ft
555 752t

485 937 kt
500 000 Ft

418241 ft 424 801 Ft

400 000 Ft 356 808 Ft

323691 315300 Ft

300 000 Ft

227 108 Ft

200 079 Ft
176754 Ft

200 000 Ft 165 186 Ft

6 Ft

138 867 Ft 27691t

118 630-F

100 000 Ft
2010 ===#fsg0Valt 01> 2013 2014 2015 2016 2017

= Alapszint(i oklevelet szerzett
Mesterszint( oklevelet szerzett
Lemorzsoldédott

e | emorzsolddott, de van legaldbb ISCED 5 szint(i végzettsége

3. abra: Brutto jovedelem a 2009/10-es tanévben képzést lezarok kozott informatikai képzési teriilet
alapképzesei esetében a képzés befejezése és a tovabbi felsooktatdasi tanulmanyok alapjan (Forras: sajat

szerkesztés a Felsooktatasi Elemzesi Jelentések [2021] alapjan)

3% A KIFU, az ITM és az IVSZ konzorciuménak megbizasabol, a GINOP-3.1.1 Oktatasi intézmények és
IKT vallalkozasok kozotti egyiittmitkodes oOsztonzése és tamogatdasa cimil projekt keretében, az eNET
Internetkutato és Tanacsado Kft. altal megvalositott Munkaerdpiaci felmérés kutatasi eredményei szerint a
2017-re becsiilt 22 ezer hianyzo informatikus értéke 2022-re megduplazodik. A kutatasi eredmények szerint
a felsdoktatas kibocsatasban nem tud 1épést tartani a ndvekvoé munkaerdpiaci igénnyel, ami egyarant kedvez

a fels6oktatason kiviili informatikai képzéseknek, valamint a felsoktatason beliili lemorzsolodasnak is.
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Az adatok alapjan azonban azt latjuk, hogy a lemorzsolddok bérhatranya jelentds, az évek
elérehaladtaval pedig egyre ndvekvd. Mig a vizsgalt idoszak elején 6tvenezer forint volt,
addig a hetedik év végére b kétszazezer forintra duzzadt. Az adatokbdl azt is latni lehet,
hogy a foglalkoztatdk a csupan abszolutdriumot szerzett hallgatokat is lemorzsol6doként
arazzak be. Ez megerdsiti a diploma korabbiakban is feltételezett, kiugroan magas
értékesithetdségét, valamint azt, hogy ha a munkaerdpiaci szempontokat érvényesitjiik,
akkor az abszolvaltak is lemorzsolodonak szamitanak. Az informatikusokra vonatkozd
adatsorbol természetesen altalanos, az egész felsGoktatdsra vonatkoz6 kovetkeztetést
levonni nem lehet, de ez egy ujabb mozaikdarab, amely az itthoni kdrnyezetet vizsgalva
jut a nemzetkozi adatokkal egyiranyba mutat6 eredményre.

Osszefoglalva elmondhaté, hogy a régionkra inkabb az jellemzd, hogy a lemorzsolédok
a kozépiskolai végzettséggel rendelkez6knél is magasabb munkaerdpiaci
megbecsililtségre szamithatnak, de igazdn szembetlind kiillonbségeket a diplomat szerzett
¢és képzést abbahagy6 vagy csak abszolvaléd hallgatok megbecsiiltsége kozott lathatunk.
Ezt egyébként az ugynevezett baranybor-effektus is megerdsiti, amely felhivja a
figyelmet a diploma keresetndveldé hatasara (Kun 2014). A bemutatott adatok és
tanulmanyok arra engednek kovetkeztetni, hogy a felséoktatasi képzésen a minél késébbi

lemorzsolddas a legkoltségesebb.

3.3.2. A kepzesi ido alakulasa a lemorzsolodok korében

Ha nem is széles korli és egyértelmil kutatasi eredményekre tdmaszkodva, de az a kép
erdsodik a bemutatott tanulméanyok alapjan, hogy a diplomaszerzés kiugréan magas
hozzaadott értékkel bir a diplomaszerzés nélkiil zar6doé tanulmanyokhoz képest, mig a
lemorzsolddas id6pontja piaci szempontbol kevésbé hangsulyos a tanulmanyok értékének
megitélésekor. Ez azt jelentheti, hogy a képzés soran keletkezd hozzaadott érték lassan
novekvo fiiggvényként képzelhetd el, amelynek értéke a végzés pillanatdban ugrik meg
jelentdsen.

Ha ezt hallgatdi stratégidra probaljuk meg leforditani, akkor a befektetéshez képest
realizalt hozam magas értékét a képzés eleji kieséssel lehet elérni, amikor még alacsony
volt a befektetés, de lathatdéan van megtériilés, valamint a diploma atvételével, amikor a
nagy befektetés magas hozamot eredményezett. A munkaerdpiaci értékre vonatkozo

empirikus eredmények alapjan raciondlisnak tlin6 stratégiak azonban nem biztos, hogy
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segitenek az uralkodé hallgatoi viselkedés eldrevetitésében, hiszen az sem magatol
értetddd, hogy a hallgatoi lemorzsolodast a befektetett energia és egyéb erdforrasok
megtériilése szerint optimalizaljak a képzést megszakitok. Sot, a diploma munkaerdpiaci
értékére épiilo érvelés legfeljebb a lemorzsolddas csokkentésében érdekelt szereplok
(allam, tarsadalom, intézmény stb.) igazat timasztja ald, mikdzben a hallgatok a veszteség
mértékének ismerete nélkiil fejezik be id6 eldtt képzésiiket.

Hazai (Pusztai, 2018; Keller, 2020) és nemzetkozi (del Bonifro et al., 2020; Paura, 2014)
tanulmanyok szinte premisszaként kezelik, hogy a lemorzsolddas aranya az elsd
félévekben a legmagasabb. Szamos tanulmany ezért megelégszik az els6évesek adatainak
feldolgozasaval, mondvan, a lemorzsol6dd hallgatdk legnagyobb része mar ebben az
idészakban bucsut vesz a képzéstol (Aulck et al., 2016; del Bonifro et al., 2020; Herzog,
2005; Kori et al., 2015; Merlino et al., 2011).

A magyarorszagi felsdoktatasi rendszerben tapasztalhatd lemorzsoloddsi események
iddbeli megoszlasaval kapcsolatos leginformativabb elemzés szintén az OH altal gyt;tott
FIR-adatokra épiilve késziilt el 2020-ban (Keller, 2020). A méar kordbban is hivatkozott
tanulmany Ojszerli, adatkapcsolasra épiil6 modszertant alkalmaz, amelynek
eredményeként pontos helyzetképet képes biztositani.>> A szerzd elemzésének kezdetén
ramutat arra, hogy a passzivalas lehetdsége a felsdoktatasi képzés soran kulcstényezdnek
szamit a lemorzsolodas folyamata és igy predikcidja szempontjabol. A passziv félévek
gyakorlatilag a jogviszony megsziintetése nélkiili halasztasra adnak lehetdséget. Ha a
lemorzsolddas lefolyasanak idObeliségét vizsgaljuk, akkor a halasztas lehetdsége miatt a
lemorzsolddast megel6zod félévek szamitasanak képlete sem magatdl értetddd. Lehetdség
van a beiratkozastol szamitott sorban vizsgalni a szemesztereket, azt bemutatva, hogy
hany félév telt el az adott évfolyam szdmara a képzési idébdl. Ebben az esetben az elemzd
nem tesz kiillonbséget a passziv és aktiv félévek kozott. Emellett van lehetdség az 1d6
helyett a hallgat6 elérehaladasara fokuszalva azt vizsgalni, hogy hany aktiv félév telt el a

lemorzsolddasig.

3 A tanulmany nem csak a lemorzsolodéssal kapcsolatos megallapitasai miatt ujszeri. A felhasznalt
adatbazis is kiilonleges, mivel a felsdoktatasi hallgatok viselkedésének elemzését teljesen uj alapokra
helyez6 adminisztrativ adatdsszekapcsolasokon alapul. Az elemzés alapjaul felhasznalt adatbazis a
Felséoktatasi Informaciés Rendszer (FIR), az Orszdgos Kompetencia Mérés (OKM), valamint az Erettségi
Adatbazis 0sszekapcsolasaval jott 1étre. Az adminisztrativ adatbazisok egyesitése rendkiviili haszonnal

jérul hozza a felsdoktatasban lejatszodo folyamatok oksagi hatterének megértéséhez.
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A lemorzsolodast megelézoen,
Eltelt félévek Lemorzsolodast megel6z6

a beiratkozastol kezdve eltelt
szama aktiv félévek szama

félévek szama

2015 6szeén 2016 6szén 2015 6szen 2016 6szén

kezdok kezdok kezdok kezdok
0 - - 8,9% 12,7%
1 12,5% 18,3% 34,9% 42,9%
2 9,9% 11,7% 25,0% 27,5%
3 20,1% 25,8% 12,1% 8,5%
4 20,9% 24,6% 12,5% 8,3%
5 18,6% 19,5% 3,8% 0,1%
6 10,1% - 2,9% -
7 8,0% - 0,0% -
. 100 100 (N=16 100
Osszesen 100 (N=16 979)
(N=13 727) 979) (N=13 727)
Eddig
27,3% 22,3% 27,3% 22,3%
lemorzsolodott

7. tablazat: A lemorzsolodast megelozoen eltelt felévek szama a passziv felévek figyelembevételével és

figyelembevétele nélkiil (forras: sajat szerkesztés Keller [2020] tanulmanya alapjan)

Ha a tablazatban a lemorzsolodast megeldzden, a beiratkozas utdn eltelt félévek szamara
vonatkoz6 adatokra tekintiink, lathatjuk, hogy a lemorzsolodési események nem az elsd
vagy masodik (elsé: 12,5% ¢és 18,3%; masodik: 9,9% és 11,7%), hanem a harmadik
(20,1% és 25,8%), negyedik (20,9% és 24,6%) és otodik (18,6% és 19,5%) félévben a
leggyakoribbak, mig az utols6 (hatodik vagy hetedik) félévre visszaesnek 10%-o0s
nagysagrendre. Ez mar 6nmagéban ellentmond a kordbban leirtaknak. A lemorzsolodas
iddbeli lefolyasanak leirdsdhoz azonban érdemes figyelemmel lenni a passziv félévek
lehetdségére is, ami jelentdsen arnyalja a lemorzsolodasig aktiv félévekben szamolt
iddszak hosszat.

Ahhoz, hogy a tablazatban kdzolt eredményeket jol értsiik, ismerniink kell a passzivalas
szabalyozasi kornyezetét €s a tanulmanyok befejezésére gyakorolt hatasat. A passzivalas
szabalyai nagyrészt fliggetlenek az adott intézményt6l. Ez aldl az egyetlen kivétel az elsé

aktiv félévet megeldz6 sziineteltetés lehetdsége, amely nem minden egyetemen
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engedélyezett. A tobbi szabaly azonban egységes, igy minden intézményre igaz, hogy a
hallgatok legfeljebb két, egymast kovetd félévben passzivaltathatjak tanulmanyaikat.
Kiilon kérvény benytjtasa utan esetlegesen megkapott engedéllyel van csak lehetdség ezt
meghosszabbitani. A passziv félévek maximum szamat is szabdlyozzak az intézményi
szabalyzatok, amelyek szerint a passziv félévek szama nem haladhatja meg a képzési 1d6
felét kitevd félévek szamat. A passzivaldas nem automatikus folyamat, ezt a
beiratkozaskor a tanulméanyi rendszerben kell jelezni, illetve a félév megkezdését
kovetden — dltalaban 30 napig — van lehetdség kiilon kérvénnyel és aldtdmasztott, nyomods
okkal visszamendleg is passziv besorolasuva valtoztatni a félévet.

Ha ezeket a szabalyokat figyelembe véve vizsgaljuk a 7. tablazat eltelt félévekre és eltelt
aktiv félévekre vonatkozo oszlopait, akkor kitlinik, hogy a lemorzsolodas eseményét
inkabb az aktiv félévek szamaval jar egyiitt, mintsem a beiratkozis oOta eltelt
szemesztereké. A két oszlop 0sszevetése alapjan a legmagasabb szazalékos értékeket az
egy-két (elsd: 34,9% és 42,9%; masodik 25% ¢és 27,5%) aktiv félévet kovetden talaljuk,
itt csucsosodik a lemorzsolodas valdsziniisége.

A beiratkozastol eltelt félévek szdmat vizsgalva két megallapitast tehetiink. Egyrészt az
értekek egymastol valo eltérését nézve kiugroan magas kiilonbségeket nem tapasztalunk.
Masrészt a csucsértékeket inkdbb a harmadik-negyedik félév koriil talalhatjuk. Erre
magyarazatul szolgal, hogy a lemorzsolodas az esetek jelentds részében nem azonnal,
hanem egy fél- vagy egyéves passzivalt idészak utan valik véglegessé. A passzivalas
tanulméanyokra nézve fatélis eldjeleit tobb tanulmany, tobb képzési szinten is igazolja
(Szabo C. M. & Matar, 2021; Szigeti, 2019; Kocsis & Pusztai, 2020). Az
orvostanhallgatok kozott Szabo és szerzétarsai (2019) altal mért adatok kiilondsen jol
illusztraljak ezt a megallapitast. Szamitdsaik szerint a sikeresen végzdk koziil minden
tizediknek (12%) volt csupan legalabb egy passziv féléve, mig a lemorzsolddok kozott
Otbol négy hallgatora (81%) nézve igaz ez.

A lemorzsolodés lezajlasara vonatkozd adatok alapjan kijelenthetd, hogy a képzésben
valo eldrehaladéssal forditottan aranyos a lemorzsolodas valdszintisége. Az elsd két aktiv
szemeszter soran —, ami legkésébb a beiratkozastol szamitott 6todik félévig biztosan
megvalosul — kiugréan magas a lemorzsolodas valdszinlisége. A bemutatott adatok
szerint a kies6 hallgatok 60%-a ekkor hagyja abba tanulmanyait. A harmadik és negyedik
aktiv félévben mar csak tizedével emelkedik a lemorzsol6dok ardnya, mig a végzéshez

egészen kozel kerlilve méar minimalisra csokken.
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4. Elméleti hattér és modellek

A felsdoktatasi lemorzsolodds témdja analitikus szemmel nézve kihivasokkal teli,
izgalmas teriilet. Egyfel6l adatgazdag vizsgalati targyrdl beszéliink, hiszen szamos
adminisztrativ forrasbol késziilt statisztika all mar rendelkezésre, amelyet kiegészitenek
az oksagi kapcsolatok leirasara, megértésére torekvd kvalitativ és kvantitativ
adatgyiijtések. Masfeldl az adatok felépitése nem idedlis, hiszen a felsdoktatas
miikdodésével automatikusan keletkezd adatvagyon €s az elméletek illeszkedése esetleges,
¢s igy jobb megoldas hijan csak 6vatos feltételezésekre épitve probaljak a teriiletet
vizsgdld szakemberek azonositani, hogy az elméleti szempontok hogyan
manifesztalodnak az adatokban. Rosszabb esetben a kutatok tal is 1éphetnek az elméleti
kérdésekhez valo kapcsolodas igényén, mivel a lemorzsolodok azonositasa, sot a jovobeli
lemorzsolddas becslése sem igényli feltétleniil az ok-okozati kapcsolatok feltarasat,
madszertani szinten valé megjelenitését.

Erdemes a két magyar felsGoktatasi szakmai szervezet gondozasaban kozzétett szakmai
anyagot példaként emliteni (HOOK & FETA, 2016), amelyben a tanulmanyi iddszak
jelentkezési, kezdeti, torzsidei, végzési iddszakara kiilon dsszegylijtve szerepelnek azok
az anyagi, pszichologiai-tarsas és tanulmanyi okok, amelyek lemorzsolédashoz vezetnek.
A tanulmanybdl sajnos éppen az nem deriil ki, hogy ezek természetes eléfordulasa
mekkora mértékii, és milyen mintdzatok mentén érinti a hallgatéi sokasagot. Ennek
vizsgalata egyeldre rendkiviil koltséges €s jellemzden jogi akadélyokba is iitkozik, mivel
ehhez egy adminisztrativ adatgyiijtéshez illesztett panel adatgylijtés nytjthatna hatékony
segitséget.

Egy-egy 1j eszkdz azonban valoban képes forradalmat hozni a lemorzsolodas
kutatasaban. Ilyen projektnek tekinthetjiik a hazai adatintegracios kezdeményezéseket, de
a nemzetkozi szintéren is van példa olyan nagyszabasu véllalkozasra, amely 0 lendiiletet

ad a téma kutatisanak. A Németorszagban futd National Educational Panel Study?°

36A NEPS-t a Szovetségi Oktatasi és Kutatdsi Minisztérium (Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung, BMBF) kezdeményezésére és finanszirozasaval egy interdiszciplinaris projekt konzorcium
hozta létre 2012-ben. A NEPS céltevékenysége, hogy longitudinalis adatokat gytijtson a kompetencidk
fejlodéseérol, az oktatasi folyamatokrol, az oktatasi dontésekrdl és az oktatasba valo visszatérésrol formalis,
nem formalis és informalis kontextusban az ¢let soran. A kutatok is hasonlo célokat tiiztek ki maguk elé a

NEPS létrehozatalaval: ,,Barmennyire is értékesek ezek a keresztmetszeti vizsgalatok, csak elszigetelt
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(tovabbiakban: NEPS) az ijabb és ujabb generaciok bekapcsolodasat kdvetden szamos
tanulmanynak biztosit adatot az oktatdssal kapcsolatos elméletek eddig empirikusan nem
tesztelhetd hipotéziseinek vizsgdlatdhoz (Behr et al., 2020; Giese, 2020; Klein et al.,
2021; Miiller & Schneider, 2013; Tieben, 2020). Magyarorszagrol kiemelendd a Persist
kutatécsoport, amelyben szdmos oktatdskutaté tudasat Osszeadva keriilt vizsgalati
fokuszba a lemorzsolddast kivaltd tényezok téméja. A kutatocsoport tagjai altal kozdsen
jegyzett konyv alapja egy olyan hélabda mintavételre épiilé kutatas, amelybdl 500
képzéselhagyo kvantitativ mérdeszkoz segitségével szamol be a képzéselhagyast kivalto
okokrol (Kovécs et al, 2019). A bekezdésben emlitett hazai példak és a németorszagi
paneladatbézis 1étrehozdsa mogott rejlé gondolat is igényt formal arra, hogy olyan
Osszetett felsdoktatasi folyamatokat, mint a lemorzsolodas, ne csak elméleti szinten
lehessen aprolékosan kidolgozni, hanem ezt le lehessen kovetni a tarsadalomtudomany
empirikus eszkoztaraval is. Jelen disszertacido korabbi részei részletesen foglalkoztak
statisztikakkal, a hazai helyzetképpel és annak nemzetkdzi viszonylatban vald
értekelésével. A leirdsok szlikszavuan érintették a lemorzsolodds magyarazo tényezoit,
de leginkabb indikatorokra, tiinetekre koncentraltak, hiszen nagyon ritkan allapithaté meg
ténylegesen, hogy mi volt a lemorzsolddast megel6z0 tiinet vagy tiinetegylittes mogott
meghuzodo, kivalto ok.

Az alabbiakban nem a statisztikdk, hanem az elmélet feldl kozelitve dolgozom fel a
lemorzsolddas szakirodalmat. A fejezet elsd részében, a kutatasi teriilet megsziiletésének
torténeti attekintését kovetden a modellértékiien kidolgozott elméletek, majd a masodik
felében a szakirodalomban azonositott kivaltd okok csoportositott bemutatdsa

kovetkezik.

pillanatfelvételeknek tekinthetdk, amelyek az élet egy meghatarozott pontjat dokumentaljadk egy
meghatarozott idépontban. Az ilyen pillanatfelvételek mozgoképpé alakitasa érdekében a NEPS kovetni
fogja az egyéneket, igy képesek lesziink rekonstrualni, hogyan bontakoznak ki a kompetencidk az élet
soran, hogyan viszonyulnak a kompetenciak és a dontéshozatali folyamatok az oktatasi palyédk kiilonbozo

kritikus 4tmeneteihez.” (forras: www.neps-data.de, letdltve 2022.04.01.)
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4.1. A lemorzsolodasi modellek torteneti hattere

A felsdoktatasi lemorzsolodas problémaja a felsGoktatdsi intézmények megsziiletésével
egyidds, mara mar minden bizonnyal kozel ezredéves torténete van.’” A hallgatok
diplomaszerzés el6tti kiesésének vagy masik oldalrél kozelitve, a bennmaradas
tamogatasanak torténeti feldolgozasat egy egyesiilt dllamokbeli szerzdcsoport végezte el
(Berger et al., 2012), ezért az altaluk készitett torténeti attekintés az Egyesiilt Allamok
elsd egyetemének megalapitasahoz datalodik.’® Habar a gy(jtés teljes mértékben az
Egyesiilt Allamokra fokuszal, szamunkra sem haszontalan attekinteni, hogy miként és
foképp milyen mozgatérugoknak koszonhetden fejlédott a tudoményteriilet. Mar csak
azért sem haszontalan, mert hasonld Europara vonatkozé tanulmany hidnyaban csupan az
itt leirtak analdgiaira tudunk tdmaszkodni. Az amerikai szemszogbdl irt torténetet erdsiti,
hogy a kutatasi teriilet elméleti megalapozoi egytél egyig az Egyesiilt Allamokban
végezték munkajukat. Az dsszefoglalo tablazatbol 1athatd, hogy a torténeti kiilonbségek
jelentdsége csekély, hiszen a kutatasi teriilet csak az 1970-es évek elejével valt jelentdssé.
Az 0sszefoglald hatranya, hogy ezt a turbulens 35 évet is gy Osszegzi, mintha az eurdpai
¢s amerikai kutatdsi mezé nem kotddott volna ezer szallal egymashoz (1asd Aljohani,

2016; Kehm et al., 2019).

Iddszak

elnevezése Korszakhatarok Rovid osszefoglalo
El6torténeti 1600-1850 Az egyetemek stabilitdsa még sokkal nagyobb
iddszak kérdés volt, mint a hallgatok megmaradasa. Az
iddszak végére megjelentek az elsd 6sztondijak,
amelyeket az elsd lemorzsolodas elleni

intézkedésekként is tekinthetiink.
Fejlodés a | 1850-1900 A hallgatéi kozosség tarsadalmi Osszetétele
hallgatok folyamatosan valtozik, a felsdoktatds egyre
megtartasaban nyitottabba valik. A hallgatéi lemorzsolodas

STA Bolognai Egyetemet 1088-ban alapitottak.

38 A Harvard Egyetemet 1636-ban alapitottak.
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tovabbra sem fontos kérdés, jellemzden a
hallgatok sem kifejezetten a  diploma
megszerzéséért kezdték meg a képzéseket.
Ekkor még a tudéasra esett a hangsuly a

végbizonyitvany helyett.

A modern
egyetemek

kialakuldsa

1900-1950

Jelentds valtozasokon megy keresztil a
felsGoktatas: az  egyetemek  miikddése
stabilizalodik; az intézmények elkezdhetnek
valogatni a hallgatok kozott; a hallgatok
szdmara is fontossa valik a diplomaszerzés
bizonyos allashelyek betdltés¢hez. Ezek
eredményeként értékké valik a bennmaradas.
Amerikaban megsziiletik az elsd
lemorzsolddassal ~ foglalkozé  tanulmany:
Egyetemi hallgatok ,,halandosaga” (McNeely,
1938) cimmel.

Kiizdelem az

1950-es évek

A 20. szazad els6 felének egész vildgot érintd

expanzidjaval krizisei ellenére a hallgatoi 1étszam soha nem
latott novekedésnek indult az iddszakban. A
nagy szamu és kiilonbozd tarsadalmi hattert
belépdk eltérd sikeressége mar megsokszorozta
a lemorzsolddasok szdmat is.

A 1960-as évek Az Egyesiilt Allamokban az emberi jogi

lemorzsolodas mozgalmak sikereinek eredményeképpen a

megeldzése kisebbségben €16k csoportjai is megjelentek a

felsdoktatasban, akiknek  perzisztencidja
Osszehasonlithatatlanul kisebb volt, mint a
tobbségi  tarsadalomé. Ez felerdsitette a
lemorzsolddas iranti érdeklddést, és meg is
jelentek a tudomanyos érdeklédést jelzé Uttord

tanulmanyok.
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Koherens
elméletek

megalkotasa

1970-es évek

A 1970-es években eljott a lemorzsolodashoz
kapcsolodo elsé atfogd elméletek kialakitasanak
évtizede. Spady dolgozata 1971-ben, majd
Vincent Tinto 1975-ben jegyzett tanulmanya
maig meghatdroz6 alapmiivek a kutatési

tertileten.

A bekertilés

szabalyozasa

1980-as évek

A 1980-as évek Amerikdjaban uralkod6 témava

valt a  bekeriilé6  hallgatéi  kozOsség

Osszetételének kérdése, amely a

lemorzsolodasra is hatassal volt. Ebben az
iddszakban a hallgat6i kozosségek vizsgalata, a
kampuszkutatasok keriiltek elétérbe, amelyek
segitettek megérteni a kiilonb6z6 intézmények

hallgatoinak eltérd sikerességi ratajat.

Szélesedd

horizontok

1990-es évek

A lemorzsolodas vizsgalatok a felsGoktatassal
foglalkoz6 kutatasok egyik vezetd témajava
valt, ekkor mar szamolatlanul sziilettek a belso
felhaszndlasra ¢és kiilsO megosztasra szant
elemzések és tanulmanyok egyarant. Ebben az
iddszakban az elméletek empirikus tesztelése is
elkezdodott,

aminek koOszonhetéen gyorsan

novekedett az alkalmazhato tudas kore.

A kora

szazad

21.

2001-t6l
napjainkig

A hallgatoi  sikeresség az  egyetemek

hatékonysaganak megitélésében

kulcsindikatorrd ~ valt. A lemorzsolddasi
folyamattal kapcsolatos tudas folyamatosan
novekedett, a lemorzsolddasi ratdk azonban még
mindig magasabbak, mint azt az 4gazatért
felelés vezetdk szeretnék. Az adatgyijtések
kifinomultsaga egyre mélyiti és részletezi a

rendelkezésre allo ismeretanyagunkat.

8. tablazat: Korszakhatarok a lemorzsolodaskutatasban (forras: sajat szerkesztes Berger és szerzotarsai

(2012) tanulmanya alapjan)
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A hivatkozott torténeti attekintés talan meglepd modon nem Tinto vagy Spady
munkdjaval kezd, hanem az 1970-es éveket megeldz6é iddszakokbdl is emlit néhanyat.
Ezek a tanulmanyok azonban megkdzelitésiikben gyokeresen eltérnek az emlitett két
szerz0 kezdeti munkaitdl, mivel azok elsddlegesen az egyének tulajdonsdgaira
koncentralnak, és figyelmen kiviil hagyjak, hogy az egyén nem Onmagaban all az
elvégzendd képzési mérfoldkovekkel szemben, hanem kortdrs, akadémiai és egyéb
kozosség tagjaként kiizd az egyéni céljaiért (Aljohani, 2016).

A tarsas beagyazottsag sikerének vagy kudarcanak figyelembevétele nélkiil az elemzések
csak érintdlegesen tartoznak a szociologia targykorébe, mivel lényegében csak a
képesség- és készségbeli valtozok maradnak, de ami még nagyobb probléma: nem tudnak
komplex ¢és igy kielégitd magyarazatot adni a lemorzsolddas jelenségére. Berger és
szerzOtarsai (2012) ennek kapcsan meg is jegyzik, hogy az a hagyomany, amely a
hallgaték pozitiv vagy éppen negativ, a tanulméanyokat segitdé vagy hatraltato
tulajdonsagainak vizsgalatara épit, er6sebben gyokerezik a pszicholdgidban, mintsem a
szocioldgiaban. Ez a szembedllités is jol érzékelteti, hogy nem tujkeletii probléma, hogy
az elméleti kifinomultsdg és az empirikus vizsgalhatésdg szempontjai egyarant hijan
vannak egymas erényeinek. Az egyéni alkalmatlansagara fokuszalo kutatdsok kritik4ja
éppen abban all, hogy nem képesek megmagyardzni az akadémiai elvarasok teljesitéséhez
sziikséges felkésziiltséggel rendelkezd személyek lemorzsolddasat. Ezzel szemben azt
lathatjuk, hogy empirikus megkozelitésben, példaul adminisztraciés adatokra

tamaszkodva elsdsorban az egyéni teljesitményt van lehetéség mérni.

Az egész lemorzsolddasi problémat kifejezetten a tarsadalomtudomanyos (szociolégiai,
kulturalis antropolégiai, kozgazdasagtani) alapokra épitve targyaldo modellek az 1970-es
évektdl kezdve egészen napjainkig késziilnek, fejléddnek. Tinto példaul az 1975-ben
kozzétett tanulmanyara épitve, azt kiegészitve publikalt még a 2000-es évek derekan is.

A fejezetben bemutatott modellek jellemzden harom meghatarozé szellemi eldd elméleti
koncepcidjara épitenek: Durkheim Ongyilkossagi hajlamra vonatkoz6 elmélete
(Durkheim, 1897); van Gennep tarsadalmi csoportok kozotti dtmenetekre vonatkozd
elmélete (van Gennep, 2013), valamint Price alkalmazotti fluktudciot leiré elmélete
(Price & Mueller, 1981). Rajtuk kiviil érdemes megemliteni Bourdieu-t, akinek habitus-
¢s tOkeelmélete is egyre hangstlyosabb elemévé valik az oktatdsrol és igy a

perzisztenciar6l valo gondolkodésnak (Bourdieu, 1977), de az a keletkezése iddpontja
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miatt inkabb a késdbbi tanulményokban kap nagy szerepet. Bourdieut figyelembe véve
az inkorporalt kulturalis téke szerepe kiemelkedd a tanulmanyi Gtban. Az intézménybe
kertiléskor meglévd toke mértéke meghatdrozo a teljesitoképesség és a teljesitésre szant
eréforrasok sziikséges mennyisége szempontjabol.

Durkheim az ongyilkossdgi hajlam beteljesedését a tarsadalom integracios erejében
fakad6 anomias esetekként tekinthetiink az 6ngyilkossagra, ahogy az felsdoktatasi kortars
vagy akadémiai kozegbe valo sikertelen integracioként azonosithatjuk a lemorzsolodast
is (Szoll6si, 2019; Tinto, 1975).

Van Gennep elméleti leirdsaban a torzsi tarsadalmak kozotti atmenet ritusair6l ir. Hairom
fazist kiilonboztet meg: a levalas, az atmenet és a beépiilés szakaszait. Tinto 1993-ban irt
dolgozatdban ezt a koncepciot hasznalta az egyetemistakra, akiknek elészor le kell
valniuk a régi kozosséglikrdl ahhoz, hogy integrans részeivé valhassanak az intézményi
kozosségiiknek (Tinto, 1987, 1988; Aljohani, 2016)).

Price tanulmanyara még nem kozvetleniil Tinto, hanem Bean hivatkozik az 1980-ban
publikalt Hallgatoi lemorzsolodasi modelljében. Price tanulmanyaban a munkavéallalok
felmondasaval, fluktuaciojaval foglalkozik. Kulcskérdésként azonositja az
elégedettséget, amelynek mértéke a szervezeti valtozok fliggvénye. Ilyen szervezeti
valtozonak tekinthetd a bér. Ha a munkavallalo elégedett, akkor fenntartja munkavallaloi
példaul bér helyett a tanulméanyi eredményt, az osztalyzatok atlagat jeldlte kiugrdéan
fontos tényezdnek (Bean, 1980, 1981, 1983, 1985).

Bourdieu munkéassaga alapjaiban meghatdrozza az oktatdsi intézményekrdl valod
tarsadalomtudomanyi gondolkodast. Habituselmélete alapjan a felsdoktatasi intézmény
mint objektiv struktira kiilonb6zd viselkedési repertoart, megkiizdési stratégiat képes
eléhivni hasonld habitussal bird egyének részérdl. A felsdoktatasi intézmény sikeres
elvégzéséhez sziikséges szabalyrendszerek elfogadasa, a kihivasoknak valé megfelelés
mind probéra teszi a kiillonbozd hallgatokat, és ezeknek egy része a kihullassal tud
reagalni. Tokeelméletét pedig a Tdrsadalmi rétegzodés komponensei cimi (Bourdieu,
1997) munkéjaban is érvényesitve mutatja be, hogy az iskolai, kiilondsen egyetemi
képzések — a papirszerzés — valdjaban eszk6zok arra, hogy a kiillonbozé tarsadalmi

osztalyokhoz tartozd egyének és leszarmazottaik mobilitdsi csatorndi korlatozottak
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legyenek, az osztdlyhabitus fenntarthatdé maradjon (Lehmann, 2007; Pusztai, et al.,

2019b).

4.2. A lemorzsolodasi modellek

Az aldbbiakban az 6t legmeghatarozobb lemorzsolddasi modellt mutatom be. A modellek
nem fiiggetlenek egymastol, a sajat leirasaikbol tudjuk, hogy a szerzok épitettek egymas
eredményeire. Egymds eredményeinek felhasznaldsa ellenére azonban nem feltétleniil
értelmezhetd az iddbeli sorrendiség a modellek evolucidjaként is. A modellek empirikus
alatamasztottsaga nem egyenletes, csak némelyik esetén lehetiink bizonyosak benne,
hogy a lemorzsolodds folyamatanak leképzése megbizhatdé hallgatéi mintaban
gyokerezik.

A lemorzsolddési modelleknek egyébként nem is feltétleniil ez a legfontosabb erénytik.
A téma feldolgozottsagdhoz adott legjelentdsebb hozzajarulasukat harom pontban lehet
Osszegezni:

e Elséként elmondhatd, hogy annak bemutatasa, hogy a modellekben megjelend
tényezOk milyen sokrétii interakcidoban dllnak egymassal jol illusztralja, hogy egy
terlileten (pl. csaladi hattér, képességek, kozdsségi integracid) megélt hidtus
milyen sokféleképpen gyengitheti egy hallgaté esélyeit a képzés elvégzésére.

e Masodik pontként az elméleti sémdk lattatjdk, hogy a lemorzsolddas olyan
folyamat, amelyben a képzési feltételek teljesitéséhez sziikséges képességek
megléte csak egy elem a sok koziil. A sikeres végzés nem egyéni kvalitadsok
kérdése.

e Harmadikként pedig a modellek tantsagat adjak annak is, hogy a lemorzsolodas
a tarsadalmi és tarsas viselkedés valtozoival irhatd le, tehat nem pedagogiai,
pszicholdgiai, hanem szocioldgiai folyamatrdl beszéliink.

A dolgozat 6 célkitlizése miatt igyekszik minden lehetéséget megragadni a modszertani
megoldasok feltérképezésére. Erre az elméleti modellek kapcsan is nyilik lehetdség,
hiszen a bemutatott modellek (Spady; Tinto; Bean; Cabrera és szerzétarsai; Bennett)
koziil az néhany esetében a szerzok részletes modszertani leirast is kozreadtak, bemutatva

a kidolgozott elmélet modszertani megalapozottsagat.
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4.2.1. Az Egyetemrdl valo kiesés folyamatmodellje
(The Undergraduate Dropout Process Model, Spady 1970, 1971)
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elkotelez6dés
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4. abra: Az egyetemrol valo kiesés folyamatmodellje (forrds. sajat szerkesztés Spady [1970] tanulmdanya

alapjan)

Az elézéekben bemutatott torténeti attekintésnek megfelelden Spady munkajat
tekinthetjiik az els6é olyan szocioldgiai alapokon nyugvé modellnek, amely a mai napig
meghatarozo a teriilet kutatasi megkozelitése szempontjabol. Empirikus adatgytijtésen
alapul6 modelljét a csaladi hattér kontextualis tényezdjére épitette fel. A csaladi hattér
tagan értelmezett valtozo, helyet kap benne a szociodkondmiai statusz €s a tanulményi
képességek kore is. Ebben a tekintetben az eredeti kifejezés egy kicsit sziikre szabott a
felolelt tartalomhoz képest. A modell a csaladi hattérbdl vezeti le az akadémiai
értelemben vett teljesitOképességet, valamint a normativ kongruencidt, ami a
referenciacsoportok altal adott és az Onismeretbdl fakado oOnértékelés egyezOségét
testesiti meg. Ezek kozvetleniil meghatarozzak a mért tanulmanyi teljesitményt és az
intellektualis fejlédést. Spady modellje szerint ez a harom, mar intézményen beliil hatast
kivalto tényezd hatdrozza meg, hogy valaki integracidja az 0j kozegbe sikeres-e, ami
kulcsfontossagun az elégedettség ¢és az intézményi elkdtelez0dés kialakuldsa
szempontjabol. A tényezOk Osszekapcsoloddsa felhivja a figyelmet arra, hogy a tarsas
folyamatok ellenére a képzés sikerességében a tanulmanyi eredmény megkeriilhetetlen

fontossagi. A modell konkluzidja, hogy a tanulmanyi eredmény és az intézményi
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elkotelez0dés is meghatarozd a lemorzsolodas valdszinlisége szempontjabol (Szo6116si,
2019).

A leirt hatdsmechanizmust a szerz6 Durkheimhez kapcsolddva az dngyilkossagi hajlam
beteljesedésével hozza parhuzamba, mely szerint mindkét esetben az egyéni jellemzok és
a komplex tarsadalmi folyamatok hatasara sziiletik meg a dontés. Ezt latjuk az intézmény
esetében is egy didk egyéni attriblitumai lépnek interakcidba az intézmény és az
intézményt megtestesité személyek altal kozvetitett szabalyokkal, elvarasokkal,
normakkal. Ha a hallgatd szocidlis és tanulmanyi szempontbol képes illeszkedni és

integralodni, akkor sikeres intézményi palyafutasra szamithat.

4.2.2. Az Intézmeny elhagyasanak modellje

(Institutional Departure Model, Tinto 1975)
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5. abra: Az intézmény elhagyasanak modellje (forras: sajat szerkesztés Tinto (1975) tanulmanya alapjan)

A Spady-féle elsé modellt idében és tartalomban is kovetve megsziiletett a legnagyobb
hatasu folyamatleiras, amely Tinto nevéhez flizddik. Az el6zménymodell lathatéan egyes
elemeiben is inspirdlta Tintot, és fontos, hogy az elméleti megkozelités alapja is
megegyezik, az 1975-ben irt tanulmany is bemutatja az ongyilkossag ¢és a lemorzsolodas

folyamata kozti hasonlosagokat.

72



A két szemlélet kozotti kiilonbség leginkabb az interakcidk fontossaganak
hangsulyozasaban jelenik meg. Tinto hatarozottan érvel amellett, hogy a struktura és a
kornyezet kiilonbozé hallgatdi csoportok szdmaéra azonos, ezért a lemorzsolodasi
dontésben tapasztalhato kiilonbségek az egyéni jellemzdk — beleértve a motivacios
tényezdket is — és a kornyezet interakcidjaval magyarazhatok. A kdrnyezetet Tinto az
intézményi ¢s az intézményen kiviili kozosségekkel ragadja meg (Aljohani, 2016).

A modell részletesebb bemutatasat érdemes azzal kezdeni, hogy aldhtzzuk a dolgozatban
mar korabban is emlitett tényt, miszerint a szerzé mar a kezdeti modelljében folyamatként
lattatta a lemorzsolodasi dontésig vezetd utat. A belépéskor az egyén eldéletét harom
valtozdcsoporttal jellemezte: a csaladi hattér, egyéni attributumok és megel6z6 oktatasi
tapasztalatok. A modell szerint ezek hatassal vannak egymasra is, de ami a lemorzsolodas
szempontjabol még fontosabb, hogy ezek hatdssal birnak a személy elkotelezettségére a
tanulmanyi célok és az intézmény felé¢ is. Eddig a pontig a képzés megkezdése elott
jarunk, és az egyén csak ezutan taldlkozik az intézménnyel és az intézményi
kozosségekkel.

A bemeneti valtozokbol kialakult egyéni meghatarozottsagok alakitjdk az akadémiai és
az egyetemen kiviili kozdsségek formalis és informadlis visszajelzéseinek elfogadasat.
Formalis visszajelzésnek tekinthetd az akadémiai teljesitmény értékelése vagy az
extrakurrikularis tevékenységek soran megélt interakcidk, mig informalisnak az egyetemi
munkatarsakkal, alkalmazottakkal vagy a kortarscsoportokban megtapasztalt interakciok
sora. Ezeknek az ereddjébdl alakul ki az intézményi és a kozdsségi integracid. Tinto
modelljében azért is fontos az idétényezd, mert a kovetkezé fazisban — immar az
integracio sikerességének fiiggvényében — ujraértékelddnek a célok és az intézményi
elkotelez0dés, amely ekkor mar meghataroz6 a kilépési dontés meghozatala

szempontjabol.
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4.2.3. A Hallgato kilepeséenek modellje
(Student Attrition Model, Bean 1980, 1982)

>

4 ™\

Szervezeti valtozok
/' \ )

4 N
Hattérvaltozok || Személyi valtozok
o J

p
\ Kérnyezeti valtozok

-

AttitGidvaltozok

Kilépés

Kilépési szandék

J

-

6. abra: A hallgato kilépésének modellje (forras. sajat szerkesztés Bean (1980) tanulmanya alapjan)

Bean munkassagéaval kapcsolatban kiemelendd, hogy az el6z6 két szerzd altal kozolt
okségi viszonyrendszerhez képest az ok-okozati kapcsolatokat nemcsak elméleti szinten,
hanem egy kiegészitéseket tartalmazo cikkében operacionalizalt valtozok szintjén is
bemutatta.

Bean a modelljének leirdsdnal hangstlyozza, hogy Tinto modelljéhez képest az altala
Osszedllitott rendszer erénye, hogy teljeskorti. A teljeskdriiség ara azonban, hogy a
modellben szerepld tényezOket valoban magas szinten aggregalta, igy a leirds
onmagaban, az alvaltozok ismerete nélkiil mar-mar elnagyoltnak hat. A szdmos oksagi
kapcsolatként megrajzolt hatds jelzi, hogy elnagyoltsdg helyett viszont valojdban a
rendkiviil dsszetett hatasmechanizmus kifejezésének szandéka vezette ebbe az irdnyba
Beant.

A szerz6 a bekeriilést megel6z0 strukturdlis és személyiségi attributumokat egy
hattérvaltozok elnevezésii tényezdcsoportba stiritette, amelybdl a hatdst jelzé nyil a
szervezeti, személyi és kornyezeti valtozok felé mutat. Ezek a véltozok tulajdonképpen
némileg eltérd strukturdban, de megegyeznek a korabbi modellekben lathatd egyéni és
kontextualis valtozok tartalmaval. Az kornyezettel valo interakcié modellbe foglalasat az

attitlidvaltozok biztositjak, amelyek Iényegében az eddig emlitett négy valtozd egymasra
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hatasat Osszegzik. Az egyén intézménnyel vald taldlkozasanak lelki, pszichologiai
értékelése jelenik itt meg (Kordssy et al, 2021).

Az eddig bemutatott 6t valtozocsoport hatasaként jon 1étre a kilépési szandék, amely
hatodik valtozocsoportként gyakorol hatdst — a tobbivel egyetemben — a tényleges
kilépésre.

Az egyes tényezdcsoportok altal felolelt indikatorokat a 9. tablazat mutatja be.

Tényezocsoport Indikatorok
Hattérvaltozok - Sziildk iskolai végzettsége

- Kozépiskolai tanulmanyi eredmény

- Szarmazasi telepiilés mérete

- Kozépiskola telephelyvarosanak mérete

- Egyetem és sziilévaros tdvolsaga
Szervezeti valtozok - Centralizéltsag

- Kurzusok elérhetdsége

- Hianyzasok

- Tanulmanyi program kompetitiv mivolta
Személyi valtozok - Célelkotelezettség

- A kivalasztott szakkal kapcsolatos

elhivatottsag

- Onbizalom
Kornyezeti valtozok - Atlépési lehetdség masik intézménybe

- Hazassagkotés valoszintisége

- A tanulas financialis fenntarthatosaga

- Intézmény csaladi elfogadasa

Attitidvaltozo - Intézményi hiiség
- Intézmény valasztéassal kapcsolatos
magabiztossag

- Elégedettség a hallgatoi élettel

- A képzés gyakorlati hasznanak felismerése

Kilépési szandék - Kilépésre vonatkoz6 elhatarozas

9. tablazat:A Bean tényezdcsoportjai ala tartozo indikatorok kore (forras: sajat szerkesztés Bean [1980]

tanulmanya alapjan)
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42.4. A Hallgato megtartasanak integralt modellje

(Student Retention Integrated Modell, Cabrera, Nora, Castaneda 1993)
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7. abra: A Hallgato megtartasanak integralt modellje (forras: sajat szerkesztés Cabrera és
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szerzotarsainak [1993] tanulmanya alapjan)

Az elsé harom bemutatott modellt kdvetden jelentds Gjdonsag nem jelent meg a hallgatoi
lemorzsolddast magyarazé elméleti koncepciok kozott. A tovabblépés lehetdségét inkabb
az el6dok altal megjeldlt faktorok sulyozasa, empirikus igazoldsa jelentette. A Hallgatod
megtartdsanak integralt modellje volt az elsé olyan nagyivii munka, amely a korabbi
modellek kiilonbozdségeit igyekezett Gsszeegyeztetni €s egy kdzos modellbe integralni.
Az Osszeegyeztetés logikdja teljes mértékben empirikus alapokra épiilt.

Cabrera és szerzdtarsai az elméleti sikon kialakitott oksagi kapcsolatokat hallgatoi
sokasagon is tesztelték, amely azt igazolta, hogy Tinto és Bean altal feltételezett
Osszefiiggések egymassal kiegészitve magasabb magyarazéerdvel birnak. A
modellalkotdsi folyamat soran kivalasztottdk azokat az elemeket, amelyeket mar
empirikus eszkdzokkel is tesztelték és igazoltdk. Ez implicit modon azt a kdvetkezményt
is magaval hordozta, hogy ez az els6 olyan kozismert modell, amely kizarélag mérhetd
elemekbdl tevodott Ossze. A végsd struktiradban csak statisztikai eszkodzokkel is
alatdmasztott hatassal rendelkezd valtozocsoportok szerepelnek (Kordssy et al, 2016).

A modell célja, hogy a folytatasi hajlanddsdgot magyardzza, amelyben a tanulmanyi
eredmény ¢€s a folytatdsi szandék bizonyult a legmeghatarozobb faktoroknak. A szerzok
azt feltételezték, hogy a Tinto altal kiemelt integraci6, valamint a Bean 4&ltal is
hangsulyozott egyén ¢és intézmény kozotti interakcid egyarant meghatarozd elem a
teljesitmény ¢és a folytatasra vonatkozo attitlid szempontjabol.

Abban nincs jelentds eltérés a két modell kozott, hogy a Hallgatéi Kilépés Integralt

Modellje is olyan, az egyénhez k6tddo hattérvaltozokon, kdrnyezeti valtozokon nyugszik,
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mint a csaladtol és baratoktol érkezd immateridlis tdmogatds vagy a pénziigyi
tamogatdssal kapcsolatos attitlid. A szerzok alatamasztottdk, hogy a Bean-féle
elképzelésnek megfelelden ezeknek a hattértényezOknek meglehetdsen nagy szerepiik
van a kilépésben. Ezzel némileg cafoltak is Tinto koncepcidjat, ahol a kornyezeti valtozok
kisebb sulyt kaptak mas kontextualis valtozok beemelésének kovetkezményeként.

A modell felépitésében, oksagi kapcsolataiban koveti Beannek azt a szemléletét, hogy a
valtozok kozott nagyon sok az interakcids hatds. Ez egyébként nem csak az
elméletalkotdk hipotézisében van igy, hiszen a modell tesztelésére elvégzett adatfelvétel

is visszaigazolta a siirti interakcids halo 1étét (Aljohani, 2016).

4.2.5. Modell a maradni vagy kilépni dontésrol

(Dropout Decesion Modell, Bennett 2003)

y
Onbecsiilés Tanuimanyi
teljesitmény

A\ 4 A\ 4

Maradni vagy
kilépni dontés

3

Személyes Személyes Anyagi
befektetés problémak nehézség

8. abra: Modell a maradni vagy kilépni dontésrol (forrds: sajat szerkesztés Bennett [2003] tanulmanya
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palyaorientacio
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Elkételezettség

alapjan)

Bennett 2003-ban publikalt modellje két szempont alapjan is hozzajarul jelen disszertacio
tartalmahoz. Egyrészt Bennett a modellalkotés folyaman — Beanhez hasonldéan — kiemelt
hangsulyt fektetett az empiridra. Ennek koszonhetéen tanulmanya alapjan jol

végigkovethetd az adatgylijtés elokészitése €s feldolgozasa soran meghozott modszertani
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dontések sora.’® Masrészt a modell az el6dokhoz képest talan életszerlibben feltételezi,
hogy a kontextudlis valtozok nemcsak hozott tulajdonsagokként vagy interakcids
mechanizmusokon keresztiil hatnak, hanem a képzés sordn gyakorlatilag folyamatosan
valtoznak is. Jelentkezhetnek személyes problémak, anyagi nehézségek és még szamos
olyan dolog, amely a beiratkozés pillanatdban nem volt ismert, vagy éppen az ismert
kontextudlis valtozokban tortént a tanulmanyokat megrengetni képes modosulas
(Miskolczi et al., 2018).

Bennett modelljében a kulcstényezdk a tanulmanyi teljesitmény, az elkotelezettség,
valamint a személyes problémak és kiilon kiemelve az anyagi nehézségek®® kore. A
financialis problémak kiemelése azért is figyelemre méltod, mert az anyagilag deprivalt és
etnikai kisebbséghez tartoz6 csoportok feliilreprezentéaltak voltak a vizsgalati mintaban,
amely tény megkérddjelezi, hogy éaltalanossagban mekkora ennek az elemnek a szerepe,
valdban sziikséges-e a személyes problémaktol elkiilonitve kezelni (Korossy et al., 2016).
A modell szerkezetét tekintve a korabban bemutatottaknal jobban attekinthetd. Ez annak
koszonhetd, hogy a korabbi modellek okséagi kapcsolatait jobban kifejti. Példaul beemel

olyan tényezOket, mint a stressz, az Onbecsiilés, a megelégedettség, amelyek

FAz alfejezeten beliil egy kiilon rész foglalkozik a kutatasi gyakorlat bemutatasaval. Ennek oka, hogy jelen
dolgozatban idordl idore eldkeriil az elmélet és a moddszertan kozott tatongd szakadék kérdése. A
szakadékot athidalé megoldasok bemutatdsa fontos, mivel ezen gyakorlatok megismerésére épitve lehet
kozeliteni a rendszeres, adminisztrativ adatgyiijtések adta elemzési lehetdségeket az empiriaval egy-egy
specialis mintan bar, de igazolt elméleti megkozelitésekhez.

0 Az anyagi, pénziigyi kérdések eldszor Cabrera és szerzdtarsai modelljében jelent meg kiilon tényezoként
(lasd 8. abra). A 3.1. fejezetben kozolt torténeti attekintés is ramutat arra, hogy a felsdoktatasi expanzid
hatasara megvaltozik a hallgatoi kozosség Osszetétele, és egyre nagyobb sullyal jelennek meg koztiik az
alacsonyabb tarsadalmi hatterti, rosszabb anyagi koriilmények koziil érkezok. A felsdoktatasi tanulmanyok
koltségességét figyelembe véve érthetd, hogy az ido eldrehaladtaval egyre hangstlyosabbad valnak az
anyagi kérdések, hiszen egyre tobb olyan hallgatd keriil az intézménybe, akik tanulmanyi sikerét az
esetleges anyagi gondok nagyobb mértékben veszélyeztetik. Tanulmanyok sora foglalkozik a
lemorzsolodas pénziigyi kérdéseivel, de a modellekhez leginkabb illeszkedd nézopontot Chen (2008)
vizsgalja. Tanulmanyaban bemutatja, hogy nemcsak az anyagi helyzet, hanem az anyagi kérdésekhez és
igy az anyagi tdmogatashoz vald hozzaallas is szerepet jatszik a hallgatok palyafutasanak alakuldsaban.
Bennett (2003) azért dontott az anyagiak modellrajzban vald kiilon szerepeltetése mellett, mert ennek a

tényezonek volt az empirikus vizsgélatban a kimagasléan legnagyobb hatasa.
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tulajdonképpen csak kozvetitik a modell szerint egy-egy élet- vagy tanulmanyi tapasztalat

hatasat a hallgatd motivacidjara vagy elkotelezettségére.

4.2.5.1.  Modszertani tanulsagok

Bennett az évezred elején megvaldsitott kutatdsa sordn 377 egyetemistan tesztelte
elméleti modelljét. A minta Gsszedllitasa az elmélet elsd tesztelésére alkalmas volt, &m az
eredmények nem 4ltalanosithatok. A kutatd egy, a tanulmanyaban meg nem nevezett
egyetem, Uzleti Tanulméanyok Intézetében (Business Studies Department) tanuld, elsd-
¢s masodéves hallgatok csoportjat vonta be a vizsgélatba. A hallgatok szerény jovedelmi
hattérrel rendelkeztek, és koziilik sokan etnikai kisebbséghez tartoztak. Bennett
megjegyzi, hogy ez nem a kivalasztdsi szadndék, hanem az intézményi
meghatdrozottsagok miatt alakult igy. Végiil az intézménnyel kapcsolatban kiemelendd,
hogy az akkori Egyesiilt Kirdlysagbeli lemorzsolodasi atlag 18% volt, amelyet a szoban
forgo6 egyetem 10%-kal meghaladt. Ezek a koriilmények megerdsitik, hogy a vizsgélati
eredmények altalanosithatdsaga korlatozott (Korossy et al., 2021; Miskolczi et al., 2018).
Az adatgytijtés két hullamban tortént. Az elsOben Bennett az egyéni és tarsas jellemzokre,
valamint az oktatdssal ¢és intézménnyel kapcsolatos attitidokre fokuszald kérddiv
segitségével vizsgalta a hallgatokat. A mérdeszkodz tobb itemes skalakbol allt 6ssze. Az
Osszeallitasban Bennett tdmaszkodott korabbi validalé kutatasokra, amelyek mar
bizonyitottdk, hogy a bevetni tervezett mérdeszkozok alkalmasak a vizsgalni kivant
valtozok mérésére A pontos indikatorokrol Lukacs és Sebd (2015) részletes leirast kozolt,
amelybdl kideriil, hogy a méréeszkdz meglehetdsen Osszetett, tobb korabbi mddszertani
megoldasra tdmaszkodo kérddiv volt. A kérdéivben hét kiilonboz6é forrasbol szdrmazod
skala szerepelt, legalabb 40 itemet tartalmazva. Ezek mérték fel az elkotelezettséget, a
tanorakkal vald elégedettséget, az infrastruktira megitélését, a tanarok értékelését, a
kozosségi kapesolatokat, valamint a tanulméanyokkal kapcsolatos elkotelezddést.

A masodik hullamban pedig azt vizsgalta Bennett, hogy a hallgatok milyen tanulmanyi
statusszal rendelkeznek. Ennek a kérdéivnek az eredménye biztositotta a fliggd valtozot
az elemzéshez, amit a kutatd az el6z6 kérddiv indikatoraival magyarazott.

A mind0dssze négy félévet atdleld adatgylijtés igen széles korben ismertté és hivatkozotta
valt. Az, hogy az adatgylijtés ezekre a szemeszterekre terjedt ki, jelzi, hogy mar a 2000-
es években is tudtak a kutatok, hogy a lemorzsolddas a képzési iddszak legelején szedi a

legtobb aldozatat.
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A felvett kérd6iv adataibol dimenzid redukcidés moédszerrel hoztdk 1étre Bennették a
felhasznalt valtozokat, amelyek koziil 6 fiiggd és 17 fiiggetlen valtozoként keriilt be a
végsé modellbe (Lukacs & Sebd, 2015).

A modszertani kitekintés zarasaként néhany észrevételt is érdemes tenni, amelyek segitik
a disszertaci6 empirikus megkdzelitésének megalapozasat. Az elmélethez szorosan
kapcsolddd modszertanban szerepld indikatorokbdl jol lathatd, hogy a lemorzsolodas
folyamatanak megértését segité kérddiv kitoltése a hallgatok részérdl rendkiviil nagy
elkotelezddést igényel, mikdzben empirikusan bizonyithaté, hogy ennél joval
egyszerlibb, rovidebb és taldn hallgatoi szemszogbdl fontosabb kérddiveknél is komoly
problémat okoz a kit6ltési hajlandosdga nagyon alacsony szintje (Duraczky et al., 2015;
Szabd et al., 2015). A megkérdezettek valaszadasi hajlandésdgan mulo adatgytjtések
eredményérdl — kiilondsen a fiatalok esetében — egyre kevésbé feltételezhetjiik, hogy
szelekcids torzitastdl mentes maradna, kiilondsen akkor, ha nem egy keresztmetszeti,
hanem az idében elnyuld folyamat megértése érdekében panelvizsgélatot szeretnénk
folytatni. Annak a ténynek a hangsulyozasa mellett, hogy Bennett tanulmanyanak célja a
lemorzsolddas megértésére, valamint egy altalanos érvényli modell megrajzolasara
alkalmas és eredményes volt, a disszertaci6 szempontjabdl ki kell emelni, hogy hasonléan
kifinomult felmérések rendszeres lefolytatdsdra egyszerlien nincs redlis lehetdség. A

hallgatok lemorzsolodasi esélyeinek kalkuldlasat mas megkozelitéssel célszerii elérni.

4.2.6. Az elméleti modellek tanulsagai az empirikus adateyujtésre nézve

Az elméleti modellek egyik legmarkdnsabb allitdsa, hogy az egyéni élethelyzetek,
képességek, tapasztalatok, attitidok nemcsak dnmagukban, hanem az intézménnyel és az
intézményi kozoségekkel interakcioban is hatnak a hallgatéi sikerességre. Ha
végiggondoljuk a dolgozat becslésre vonatkozé céljat, akkor az ismertetett modellek azt
a kovetelményt tamasztjdk a modszertannal szemben, hogy egyrészt legyen képes
megragadni a hallgatd egyéni tulajdonsagait, masrészt legyen képes kezelni a kiilonb6zo
hallgato6i jellemzdk és az intézmény, intézményi kozeg interakciojat.

Az intézményi kozeg és kozosség kérdését érintden mar bemutatott tanulmanyok
(Ceglédi, 2018; Grau-Valldosera & Minguillon, 2014; Rodriguez-Goémez et al., 2014)
alapjan azt feltételezhetjiik, hogy azok a tényezok, amelyekkel az egyéni tulajdonsagok

elegye interakcioba 1ép, idében nagyon lassan valtoznak. Allandénak biztosan nem
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tekinthet6k, hiszen mind a tarsadalmi (Araque, et al., 2009), mind a politikai (Arendt,
2012) tényezok hatassal vannak arra, hogy az intézmény mint interakciora kész kozeg
miként modosul. A tanulmanyi évek alatt zajlé interakciot jelentdsen képesek
befolydsolni az ¢élethelyzeti valtozasok, amelyek legnagyobb hangsullyal Bennett
modelljében jelentek meg. Ezek az egyéni jellemzOknél fejtik ki hatasukat, de az egyéni
jellemzdk valtozasa azonnal hatast gyakorol az egyén és intézmény interakcidjara is. Ezt

a logikat abrazolja a 9. 4bra.

{ Egyéni jellemz6k J
"""""""""" \ Egyén és intézmény interakci6ja Lemorzsolédas
Tarsadalmi/strukturalis !
-
1

véltozasok :
_________________ 7 1
=S —{ Intézményi kozeg ]

’ \
1 1
' Szakpolitikai valtozasok ——
1 1
\ ’

Elethelyzeti valtozasok

9. abra: A lemorzsolodasi modellek mitkédeési logikajanak sematikus abrdja az empirikus megkozelités

tamogatasa céljabol (forras: sajat szerkesztés)

A séma szerint a hozott egyéni jellemzdkre folyamatosan hatnak az élethelyzeti
valtozasok, ezek rendkiviil gyorsan képesek kifejteni befolyasukat — ezt jelképezi a
pontozott vonal — (a csaladi allapot valtozasa, gyermeksziiletés, csaladi tragédia, a
munkahely elvesztése vagy éppen a munkavallalas stb.), ugyanakkor a jelentds
¢lethelyzeti valtozas esetleges — ezt jelképezi a tényezd sziirke hattere —, tehat nem biztos,
hogy torténik barmi olyan, ami az egyén oldalardl jelentds hatast gyakorolna az
intézményi interakcios tényezokre.

A masik 4gon tarsadalmi vagy strukturdlis tényezdket, valamint politikai valtozasokat
latunk, amelyek jellemzden lassan — ezt jelképezi a szaggatott vonal — és az élethelyzeti
valtozasokhoz hasonléan esetlegesen fejtik ki hatasukat az intézményi kozegre. Ez
alapjan egy predikcios szadndékkal késziild modellnek az egyéni jellemzdk és az
intézményi kozeg mellett az élethelyzeti valtozasokat is kell tudnia kezelni. Mikdzben
Bennett ¢és Cabrera modellje is megerdsiti, hogy a végsd dontésben kozvetleniil a
tanulmanyi eredmény ¢és az intézményi integracid sikerességének fiiggvényében
kialakulo elkotelezddés kap szerepet. Ezek megjelenitésére kell lehetéséget teremteni az

empirikus modellekben is. Bennett és Cabrera megkozelitéséhez igazodva a tanulményi
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eredmény, az egyéni jellemzOk ¢és a kozosségi integracid indikalasat célozza a
disszertacio.
A 4. fejezet tovabbi részében a szakirodalmi példak alapjan azonositom a lemorzsolodast

magyarazo faktorokat, besorolva az egyes kategoriakba.

4.3. A lemorzsolodas magyarazo tényezoi

A témaban késziilt tanulmanyok tobbsége kisebb-nagyobb részletezettséggel, de szamba
veszi azokat a tényezdket, amelyek korabbi ismereteink alapjan hatdssal vannak a
lemorzsolodasra. Ezek az Osszesitések a modellekben lathaté tényezé csoportoknal
eggyel alacsonyabb, konceptualizalt szinten mutatjak be ezeket az ismérveket. A szamos
valtoz6 attekinthetd bemutatasa érdekében az egyes szerzok kiilonb6zd logika mentén
kialakitott valtozocsoportokra bontjak az elemeket.

Thomas (2002) példaul tényezdcsoportokat kiillonboztet meg, amelyben egyebek mellett
megtalalhaté az akadémiai felkésziiltség, az intézményi elvarasok és elkotelezddés, az
akadémiai és kozosségi illeszkedés, az anyagi helyzet és munkavallalds. Korossy és
szerzOtarsai egy eurdpai unios riporthoz igazitottdk besorolasukat hat csoportot képezve,
ahol a szociokulturalis tényezok, a strukturalis tényezOk, a politikai tényezdk, az
intézményi faktorok és a személyi tényezok kaptak helyet (KOrossy et al., 2021). Egyes
tanulméanyok nem tematikus blokkokat, hanem a hatdasmechanizmus szerinti csoportokat
alkotnak. Jellemzd6 gyakorlat megkiilonbdztetni az Un. pull, push, valamint fall out
faktorokat, amely kifejezések arra utalnak, hogy az intézményen kiviilrdl, beliilrdl érkezik
a kilépésre sarkalld hatés, vagy a hallgatoval mint passziv résztvevével csak szimplan
megtorténik (HOOK & FETA, 2016; McDermott et al., 2018; Miskolczi et al., 2018).

A Persist kutatdcsoport retrospektiv adatgylijtése soran négy csoport rajzolodott ki: az
anyagi gondokkal kiizdok; a tanulmanyi kihivasokat nem teljesitdk; a nem megalapozott
palyavalasztassal jellemezhetdk; valamint a tal sokféle feladatot vallalok, akikre igy thl
nagy nyomas helyezddik (Kovécs et al, 2018).

Jelen disszertacidban az el6z0 alfejezet végén felvazolt valtozocsoport szerinti
megkiilonboztetést alkalmazom annak érdekében, hogy az empirikus vizsgélat a
lehetéségekhez mérten a legjobban 6sszekapcsolhaté legyen az elméleti hattérrel. Igy

sorban kovetkeznek az egyéni jellemzdk, kiilon kiemelve a nagy horderejli élethelyzeti
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valtozasokat; aztan az intézményi kozeg, kitérve a strukturdlis és politikai valtozasok

témajara; végiil pedig az interakciods valtozok kore.

4.3.1. Az egveni jellemzok szerepe a lemorzsolodasban

Anyagi helyzet

A lemorzsolddas megakadalyozasa érdekében leggyakrabban alkalmazott beavatkozasok
éppen a hallgatoi jollétet, az anyagi helyzetben tapasztalhaté hiatusok betdltését
igyekeznek tdmogatni. A magyarorszagi felsGoktatdsi rendszerben is szamos olyan
eszkoz érhetd el, amely a felsGoktatds hozzaférhetdségét erdsiti anyagi incentivakkal.
Idesorolhatjuk a Didkhitel 1 és 2 konstrukcidkat, a Bursa Hungarica-0sztondijat, a
rendszeres ¢és rendkiviili szocidlis 0Osztondijat, az alaptdmogatést, illetve akar a
tanulmanyi 6sztondijat és a kedvezményes aron garantalt kollégiumi lakhatas lehetdségét
is.

Nem csak a beavatkozasok terén taldlunk szamtalan utalast a felsoktatas elvégzéséhez
sziikséges anyagi javak fontossagara. A tanulmanyok is tobbféle megkdzelitésben emlitik
az anyagi helyzet hallgatoi sikerességet meghatarozé mivoltalt. Elséként emlithetjiik a
munkavallalast mint kapcsolodo tényezot. Egyre tobb hallgato vallal a képzés mellett
munkat, rdadasul a legtobben kényszerliségbdl, még ha ez a kényszer nem is feltétleniil
tanulmanyi, hanem akar egyéb joléti kiadasok finanszirozasabol fakad.

A hallgatok tulnyomo tobbsége a csaladjukkal legfeljebb azonos szociodkonomiai
statuszcsoporthoz tartoznak. Egy hallgat6 atlagos havi kiadasa 2022 tavaszan 114 ezer
forint volt, amely atlag az albérletben tobbedmagukkal lakok esetén 149 ezer forintra,
mig az egyediili bérlok esetén 178 ezer forintra ugrik.*'4? Ezekbdl az adatokbol is tisztan
latszik, hogy egy egyetemre jaro gyermek altal kifizetett koltségek*®® felemésztik egy

atlagfizetés felét. Ez a csaladok szamara akar jelentds anyagi helyzetbeli romlast is

A Hallgatéi Onkormanyzatok Orszagos Konferencigja idérol idére elkésziti a hallgatok bevétel- és
kiadaselemzését a hallgatoi jollét felmérése érdekében. Ennek a reprezentativ adatgytijtésnek az
eredményei olvashatdk a dolgozatban.

42 Az Eurostudent kérddiv elemzései is tartalmaznak adatokat erre vonatkozoan, de a koronavirusjarvany
hatasara jelentdsen atalakult a hallgatok kiadasainak és bevételeinek szerkezete. Az Eurostudent vélhetéen

alacsony aktualitdsa miatt nem ezekre az adatokra tdmaszkodik a disszertacio.

43 Nem szamitva példaul az otthoni étkezések koltségét, sziildk esetében az otthoni rezsikoltséget stb.
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eredményezhet, ha egyaltalan képes barmilyen mértékben is timogatni az egyetemre jard
csaladtagot. Ezek alapjan érthetd az a tendencia, hogy a hallgatok egyre nagyobb részének
kell munkat vallalnia a tanulmédnyai mellett. A statisztikdk azt mutatjdk, hogy
munkavallal6 hallgatok 75%-a olyan teriileten vallal feladatokat, amelyek egyaltalan nem
illeszkednek az éltala tanultakhoz (Kocsis, 2021). Kvalitativ adatgytijtésekbdl meg is
ismerhetiink a munkavallalas és a lemorzsolddas kozotti lehetséges oksagi kapcsolatokat
(Kocsis, 2020). Noha az anyagi okokbdl toérténd munkavallalds esetén eldszor rossz
anyagi helyzet ellensulyozasa miatti ,.kényszeri” elhelyezkedésre gondolunk, fontos
megemliteni, hogy egyes szakokon az anyagi szempontok miatt torténd allasszerzésbol
fakado kiesés a magas fizetés erdteljes vonzerejének eredménye (Roberts et al., 2011).
A rossz anyagi helyzet kompenzéldsira tehat az 0Osztondijak, hitelkonstrukciok,
kedvezményes hallgatoi szolgaltatdsok és a munkavallalds jelenthet megoldast. Ha a
hallgat6 ezek segitségével sem tudja biztositani a tanulmanyai folytatdsdhoz sziikséges
feltételeket, vagy a munkavallalds és a tanulas egyiittes kihivdsai megoldhatatlanna
valnak szamadra, akkor a lemorzsolodas gyakorlatilag biztosnak vehetd. Erre enged
kovetkeztetni, hogy az atsorolasban érintett hallgatok kiesési valoszinlisége a
tobbszordsére novekszik (Dinyané et al., 2019; Pusztai et al., 2019c)

A rossz anyagi helyzet nemcsak bemeneti adottsdg, hanem vératlan életesemények
hatasara kialakul6 helyzet is lehet. A rendkiviili szocidlis tdAmogatas intézménye éppen
ezeket a helyzeteket igyekszik kezelni az egyszeri, nagyobb 0Osszegli segitséggel.
Rendkiviili eseménynek mindsiil minden, a hallgato, illetdleg a csaladja anyagi
koriilményeit varatlanul, atmenetileg kedvezdbtleniil befolyasold esemény, kiilondsen a
gyermeksziiletés, a halaleset, a munkanélkiilivé valas, a sulyos baleset vagy a vagyoni
kar. Ezek az események azonban nem feltétleniil csak pontszeriien okoznak hidnyt a
hallgat6i koltségvetésben. Minél rosszabb volt a hallgato kezdeti anyagi helyzete, annal
fatalisabb a tanulmanyaira nézve minden tovabbi anyagi hatranyt okozo eset (Ogresta et
al., 2021). Ha az anyagi hatrany kialakulasat hattérbe szoritjuk, és pusztdn a
tanulmanyokat elvégzését nehezitd életesemények hatasat nézziik, akkor az deriil ki a
meritve, reziliensebbé vélva teljesiti tanulmanyait (Ogresta et al., 2021)

A 4.2. fejezetben bemutatott elméleti modellek egy része nagy hangsulyt fektet az anyagi
kérdésekre (Bennett, 2003; Cabrera et al., 1993). Ezekre a modellekre és jelen, az anyagi

helyzetrél sz6lo fejezetben bemutatott, megkeriilhetetlen szerepére hivatkozva
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kijelenthetd, hogy minden eszkdzt meg kell ragadni a hallgaté anyagi helyzetére

vonatkoz6 indikatorok modellbe foglalasara.

Szociokulturalis meghatadrozottsagok

A szociokulturalis dimenzi6 a szarmazasi kornyezet, csaladi hattér altal meghatarozott
¢letvezetési stratégidiban Olt testet. A magyarorszagi felsdoktatasi intézményi esélyekkel
kapcsolatban is mar szamos tanulmany mutatta be, hogy a neveltetés soran felvett
gondolkodési mintak milyen jelentés mértékben alakitjak az egyén élettjaban hozott, a
(tovabb)tanulashoz, munkahoz, csalddtervezéshez kapcsolodo stratégiai dontéseket
(Gazso, 2006; Nyiisti, 2012). A hazai felsGoktatas tarsadalmi hatterének kutatoi idorol
iddre felhivjak a figyelmet arra, hogy hozott értékként a hallgatokban kodolt szamtalan
olyan életvezetési dilemmara adand6 valasz, amely meghatarozo a képzés elvégzése, a
reziliencia és egyébként szamtalan mas felsdoktatasi kérdés szempontjabol (Ceglédi,
2018, 2019).

Ilyen dilemmak példaul a diploma megszerzésére és egyéb tevékenységekre forditando
energia megosztasa, az egyetemi képzés abbahagyasahoz kapcsolodo kudarc felvallalasa
vagy a tanulas haszna a munkavégzéssel szemben. Jellemzden az alacsony végzettségii
sziillok gyermekei, a leendd els6 generacids értelmiségiek, dsszefoglaldé neviikon nem
tradicionalis hallgatok valasztjadk nagyobb eséllyel az Onkirekesztd és tanuldst hattérbe

szoritd stratégiakat (Jozsa, 2021; Nytisti, 2012; Siitd, 2022;).

Tanulmanyi készségek és képességek

A tanulmanyi teljesitményt meghatdrozo készségeket és képességeket két csoportra
osztjuk. Egyrészt beszélhetiink azokrdl a tényezOkrél, amelyek ténylegesen magukat a
tanulashoz sziikséges képességeket foglaljadk magukban. Ezek kozott talaljuk az olyan
bemeneti jellemzdket, mint a kognitiv képességek, a képzés elvégzéséhez sziikséges
eléismeretek megléte, a megfeleld szovegértési és iraskészség vagy a tanulni tudas (Jozsa,
2021; Gomez et al., 2021).

Masrészt beszélhetlink olyan soft skillekrdl, amelyek az intézményi légkorbe valod
beilleszkedést segitik, példaul az akadémiai viselkedési normdk elfogadasa, a
felsoktatasi ¢életvitelhez valo illeszkedésre valo készség, a képzés elvégzésére iranyuld
belsé motivacid, az érdeklddés vagy a szorgalom (Szilagyi & Duraczky 2018; Ketonen

et al., 2016; Menkor et al., 2021).
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Egyeb demogrdfiai jellemzok

A lemorzsolddasra az olyan legalapvetobb demografiai jellemzok is hatissal vannak,
mint a nem, a lakhely, illetve annak tavolsaga a képzési helytdl (Fényes et al., 2021;
Ceglédi et al., 2022; Koérossy et al., 2021), valldsossag (Pusztai, 2021), az iskolai
végzettség (Araque, Roldan, et al., 2009), szabadiddeltoltés (Kovacs et al., 2022; Kovacs,
2022) a kor (Isphording & Qendrai, 2019), az egészségi allapot (Duraczky, 2014),

valamint a kisebbségi csoporthoz valo tartozéas (Miskolczi et al., 2018).

4.3.2. Az intezmeényi kozeg

Ha azt szeretnénk megérteni, hogy egy hallgatdé milyen jellemzdkkel bird
intézményekhez tud konnyedén kapcsolddni, akkor érdemes megvizsgéalni, hogy az
elmult évtizedekben hogyan valtoztak az intézmények a hallgatoi igények minél jobb
kielégitése érdekében. A felsGoktatdsi piac nagyaranyu nemzetkoziesedésének és nyitotta
valasanak koszonhetden a felsGoktatds az elmult évtized egyik legtobbet fejlodott
szolgaltatasi aga lett. A valtozas egyik legfontosabb eleme a hallgatokért folyo jelentds
verseny, amelyben ,hangstlyos szerepet kapnak olyan eddig implicitként kezelt
tényezOk, mint a népszerliség vagy a hallgatok (input és/vagy output oldalon) mindsége.
S6t egyre természetesebb a felsdoktatasban, az oktatasra »csak«, mint a teljes ajanlati
csomag egy részére tekinteni” (Heidrich & Chandler, 2014, p. 155).

A hallgatokért, oktatokért, az allami, vallalati megrendelésekért, valamint a kiilsé
forradsokért folyd globalis verseny a 20. szazad végére indult meg (Chickering & Kytle,
1999). Egyes szerzOk szerint a régi, patinds egyetemek a verseny koriilményi kozott is
meg tudjadk Orizni pozicidjukat, a magas akadémiai és tarsadalmi presztizs ugyanis
tovabbra is vonzza a hallgatdkat és a kutatdsi megbizasokat, az intézmények hierarchigja
igy fennmarad, illetve ujratermelddik. Mindez azonban csak abban az esetben lehetséges,
ha a kutatoegyetemek és az elit egyetemek is alkalmazkodnak a megvaltozott
koriilményekhez (Mezei, 2008). Az intézményvalasztdsnal azonban mar nemcsak a
hirnév, az elismert oktatdsi-tudomanyos értékek vagy az oktatok mindsége a
meghatérozo, hanem szamos, korabban nem értékelt uj tényezd is. Igy a felsGoktatasi
centrum kdzelsége, a gyors megkdzelithetdsége, az intézményi szolgaltatasok kinalata és

mindsége (pl. a kollégiumi elhelyezés, annak komfortfokozata, az elérhetd nyelvi
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képzések), a telephelyvaros lakhatédsi és megélhetési koltségei, szorakozasi, miivelddési
ajanlatai, illetve a jovobeli elhelyezkedési lehetdségek, a székhelyként szolgald telepiilés
¢s régioja gazdasagi ¢s a (koz)szolgaltatasi ellatottsaga (Rechnitzer, 2011).

Az elmult hdrom évtizedben a hallgatok Osszetétele heterogénebbé valt, megnétt a
tanulmanyaikat késobbi életkorban elkezddk, valamint a kiilfoldi hallgatok aranya is. ,,A
tovabbtanulast jellemzé motivaltsdg szempontjadbdl hidrom nagyobb csoportot — a
presztizsorientaltak, az élménykeresdk és a megfontoltak — tudunk elkiiloniteni az
élettempo — értékorientaciod dimenzidban, mely csoportok igényei, sziikségletei, elvarasai
eltéréek” (Tordéesik, 2010, idézi Duga, 2016, p. 67). A harom csoport kozott az
intézményben uralkod6 hangulat, a hallgatéi programok, szorakozasi lehetdségek, az
infrastrukturdlis kényelem leginkabb az élménykeresok intézményvalasztdsaban
meghataroz6. A megfontoltak csoportjadba tartozok szintén figyelembe veszik a
felsdoktatasi dontés meghozatala soran a kényelmet, tovabba az ar-érték aranyt, az
elérhetdséget, valamint a jovOben varhato fizetést is. A presztizsorientdltak pedig az
intézmény tarsadalmi népszeriiséget keresik (Tordcsik, 2010; Duga, 2016).

A 2000-es évek felsdoktatast érintd valtozésainak hatdsdra tehat megndtt a hallgatoi
szolgaltatasok iranti igény (Krazli, 2004). A névekvd hallgatoi 1étszammal azonban azon
hallgatok aranya is novekedett, akik kiilonféle mentalhigiénés vagy életvezetési
problémaval kiizdenek, mint példaul az étkezési zavarok, illetve a beilleszkedési
problémék (Kurucz, 2009). A felsdoktatds soran szamos, szorongast kivaltd tényezdvel
talalkoznak a hallgatok, amelyekre az egyéb pszichologiai problémakhoz hasonléan
szolgaltatasbOvitéssel kell reagalnia az intézményeknek. A transzformativ tanulasi
folyamat eredményességéhez az akadémiai munka mellett pedig sziikség van a gyakori
talalkozasok lehetdségére, a hallgatok egymas kozotti és a tanszékekkel valod
kommunikéciojara, valamint a részmunkaid6t meg nem halad6 didkmunka-
tapasztalatokra (Astin, 1984). A karrieriroddk, Diaktanacsaddé Kozpontok a karrier
tdmogatasi és tanacsadasi funkciok ellatasa mellett szabadidés programokat szerveznek,
tovabba marketing- ¢és PR-tevékenységet végeznek, valamint kozremilkddnek a
hallgatétoborzas folyamataban és az alumniszervezet miikodtetésében (Duga, 2016).

A hallgatok alapvetden személykdzpontli intézményeket keresnek, a lakohelyilikhoz
kozeli szolgaltatasok, a személyes iddbeosztdsukhoz igazitott oOrarend mellett, és
naprakész ellatast varnak el a szocidlis szolgaltatasok teriiletén is (Chickering & Kytle,

1999). A felsdoktatas esetében tehat a mindség dimenzidja mar nem csupdn az oktatasra
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mint alapszolgaltatasra terjed ki, hanem a kapcsolddo szolgaltatasok korére is. Ahhoz,
hogy a potencialis és tényleges hallgatok, az elsddlegesen fontos hasznalok lassak,
érezzEk, hogy az intézményben a hallgatdorientacid érvényesiil, a magas szintli oktatas,
kutatas mellett kiegészitd szolgaltatdsok nyujtasa is sziikséges. Ennek kovetkeztében
megnovekedett a jelentdsége a ,teljes hallgatoi vertikumra irdnyul6 szolgaltatascsomag
kidolgozésanak, illetve a munkaerd-piaci és tarsadalmi szempontokat is figyelembe vevo
képzési programok kialakitasanak™ (Kurath, Hérané & Sipos, 2015, p. 132). A teljes
hallgatéi ¢életutra szegmentalt legmagasabb szintli, mindségi hallgatdi szolgéltatdsok
biztositasaval a hallgatoi elégedettség magas szintje érhetd el.

Mindezek alapjan lathatjuk, hogy az intézményi kdzeg feldlel minden olyan valtozot,
amelyet nem a hallgaté hoz magéval a felsdoktatasba, hanem 6nmagéban az intézményt
jellemzi. Ezek kozott meglehetdsen eltérd sulyt és tipustt kovariansokat talalunk, de
jelentds résziik éppen azért alakult ki és fejlédott, hogy az intézmény a hallgatok szamara
minél kényelmesebb, vonzobb, bennmaradésra 0sztonzo, identitast nyu;jto hellyé valjon.
Az infrastruktura, a kikapcsolddasi lehetdségek, a tamogatasi formak, a versenyek, az
oktatok mindsége, az értékelési metodusok, a hallgatoi élet, a hallgatoi szolgaltatasok, az
intézményi Ontudat, maga a hallgatéi kozosség mind olyan valtozok, amelyek
meghatarozoak az intézmény oldalardl (Bean, 1983; Cabrera et al., 1993; Ciobanu, 2013;
Miskolczi et al., 2018; Thomas et al., 2002; Tinto, 2012).

Ahogy a szolgéltatasok fejlédését bemutatod 6sszefoglald jelzi, az intézményi kdzeg nem
allando, a 2000-es évek oOta is sokat valtozott, de erre nemcsak a — példaul hallgatoi
igények forméjadban megjelend — strukturalis valtozasok, hanem legkozvetlenebb modon
az agazati politikai dontések is hatast gyakorolnak. Elég csak a kdzelmult alapitvanyi
atalakitasaira gondolni, amelyek kovetkezményei egyes intézményekben mar éreztetik
hatasukat az oktatdi kozdsség (a szigorubb mindsitési eljarasok bevezetése) és a hallgatoi
kozosség (az 6sztondij-lehetdségek megreformaldsa) valtozasaban is.

Ezeket a tényezdket az empirikus adatgylijtések nem szoktdk Onmagukban mérni
(Miskolczi et al., 2018). Ennek oka, hogy ehhez rendkiviil specialis, tobb intézményt
lefed6 hallgatéi minta és részletes intézményi felmérés is sziikséges lenne. A hatalmas
befektetett er6forrds azonban vélhetden nem kecsegtetne nagyobb eredményeséggel,
hiszen az intézmények hallgatoi kozossége is eltérd, ezért az ok-okozati kapcsolatokat

gyakorlatilag lehetetlen lenne megbizhatoan feltarni.
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4.3.3. Interakcios tényezok

Interakcids tényezoknek nevezziik, ha a hallgatd hozott jellemzdi taldlkoznak az
intézmény jellemzdivel, és ennek a taldlkozasnak valamilyen — mindkét forrasbol
szdrmazo hatds ereddjeként megjelend — lemorzsolddasra hatdst gyakorld eredménye
lesz.

Ennek jellemzden két 6 csoportjat emlitik a szerzOk: az akadémiai integraciot és a

kozosségi vagy tarsas integraciot.

Akadémiai integracié*

Az akadémiai integraciot a tanulmanyok tobbsége a felsdoktatasi képzés soran elérhetd
személyekkel valé tanulmanyi célu kapcsolatok l1étrejottével, erdsségével jellemzi
(Nemtcan et al., 2020; Severiens & Schmidt, 2009). Maga a tényez6 egyébként Tinto és
Cabrera modelljében is megjelent szoros kapcsolatban a tanulményi teljesitménnyel
(Cabrera et al., 1993; Tinto, 1975). Allaspontom szerint ezek kiilonvalasztasat legfeljebb
az indokolhatja, hogy az integrdcio kifejezést a lehetd legsziikebb értelemben, csak
csoportviszonyokban értelmezziik. Ugyanakkor a tanulds sordn megszerzett tudas
értékelése is a beilleszkedés sikerérdl arulkodik.

Sokak szamara ismert gesztus, amikor egy-egy kurzus, képzés végén a sikerrel
teljesitOket az oktatok kollégaknak nevezi. Ez a ritudlé is jelzi, hogy az akadémiai
integracio egyik nagyon erds indikatora maga az érdemjegy. Az elégtelen értelmezése is
lehetséges ezen logika mentén, a hallgat6 tudasa nemcsak egy adott feladat megoldasara
elégtelen, hanem arra is, hogy a szakértdk kozdssége elismerje a tudasat, és a kozosségbe
integralja.

Allen (2005) érdemjegyekben kifejezddd értékelésekkel kapcsolatban hangsulyozza,
hogy ezek kizarélag az akadémiai teljesitmény alapjan adhatok. Eppen erre tamaszkodva

allithatd, hogy senki nem valhat a szakért6k kozosségének tagjava az akadémiai

44 Az akadémiai integricié és ugy éltaldban az akadémiai kifejezés az academic integration
tiikrforditasabol ered. Allispontom szerint ez a magyar nyelvi gyakorlatba nem illeszkedik, de mivel a
korabbi szakirodalmi nyelvezet alapjan az academic forditdsa mindenhol akadémiai, jelen dolgozat is ezt
a gyakorlatot koveti. Az akadémiai kifejezés a tudomanyos, tanulmanyi szavakkal volna helyettesithetd

ebben a kontextusban.
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teljesitmény hidnyaban. Minden tanulmanyi teljesitmény nélkiil megélt tarsas kapcsolat
az intézményen belill a kozdsségi integraciohoz tartozik.

Az akadémiai integracionak természetesen mas indikatorai is lehetnek:

- rendszeres és tartalmas kapcsolat az oktatokkal (Severiens & Schmidt, 2009);

- részvétel tanulmanyi vagy tudoményos kiskdzosségekben (French et al., 2005);

- hallgat6 és oktatd kozott mentori kapesolat alakul ki (Asikainen, 2018).

Az indikatorokbol jol lathatd, hogy az akadémiai integracid a szakirodalmi
elézményekben elsésorban az oktatd és a hallgatd kapcsolatdra utal. A modellrajzok
alapjan, valamint a megfeleld tanulmanyi teljesitmény végsd soron integraciot jelzd
értelmezése alapjan az osztalyzatokat is idesorolja jelen disszertacid — kiilondsen annak
fényében, hogy az osztalyozas a legjobb példédja a hallgatd hozott és az intézmény altal

megtestesitett jellemzok taldlkozasanak.

Kozosségi integracio

A koz0sségi integracio alatt elsdsorban az intézményi, kortars kapcsolatok kialakulasat
értik a szerzok. Severiens és Schmidt (2009) formalis és informalis kozosségi integraciot
kiilonboztetnek meg. Az el6bbi alatt a hallgatok egymas kozott 1étesitett, tanulmanyokat
érintd kapcsolatait értik, mig utdbbi alatt a személyes témakra dsszpontositod kotelékeket.
Elébbire példak a tanuldi kozosségek, mig utdbbira a természetszeriileg kialakulo tarsas,
barati kapcsolatok. Mindkettd erdsitésére talalunk példakat a hazai felsGoktatasban is. A
formalis integraciét tdmogatd intézmények a Tudoményos Didkkordk, valamint a
szakkollégiumok. Mig az informadlis integracidt eldsegitd szolgaltatasok koziil
kiemelendék a sportkorok, kollégiumok, golyatdborok vagy maga a hallgatoi
onkormanyzati mozgalom.

Végiil érdemes arra is kitérni, hogy a hazai fels6oktatas egyébként felismerte a kozosségi
integraci6 megtartd szerepét, amely érdekében a lemorzsolodasban kiilondsen
veszélyeztetett csoportok kozosségépitésre fokuszaldé mentorprogramokban vehetnek
részt, ilyen a hatranyos helyzeti hallgatokat segitdé HOOK-mentorprogram (Nyiisti &
Duraczky, 2015) vagy a Stipendium Hungaricum Mentorprogram, amely a kiilf61drél
érkezd hallgatok beilleszkedését segiti (Duraczky et al., 2017a; Duraczky et al., 2017b).
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4.4. Az elméleti modellek 6sszegzése

Az elméleti részt lezard dsszefoglalod célja, hogy kiemelje azokat a tanulsagokat, amelyek
a disszertacid madasodik felében alkalmazott elemzési megkozelités kialakitasanal
figyelembe veendok.

Az 50 évvel ezel6tt megalkotott elsd elméleti modell folyamatos ujragondolason,
fejlesztésen, empirikus adatgyiijtésekre épiilé validaciokon ment keresztil. Ez az
iteracios folyamat jelzi, hogy a tudoményos vitak kiérlelték az oksagi modelleket: mara
a lemorzsolddas magyarazo tényezdit, strukturajat, folyamatat jol értjiikk. Ha a modell
oksagi rendszerének tényezdit vizsgaljuk, lathatjuk, hogy azok tarsadalmi kozegenként
valtoz6 modon jatszanak szerepet a lemorzsolodadsban. Ez megtestesiilhet akar
intézmények kozotti kiilonbségekben is. Ennek kovetkezménye, hogy predikcidos modellt
valdsziniileg nem felsdoktatasi rendszerre, hanem felsdoktatasi intézményre érdemes
fejleszteni, mert az intézmények kozotti eltérések jelentdsek lehetnek.

A 4. fejezet a modellezésekhez felhasznalt tényezdket, valtozocsoportokat mutatott be,
amelyekkel kapcsolatban lathato, hogy a demografiai valtozok mellett jellemzden olyan
attitidallitasokra ¢épiilnek, amelyeket csak megkérdezéses vizsgalatokkal lehet
Osszegytjteni. Jelen disszertacio céljat azonban validalja az a tény, hogy az elméleti hattér

részletezettsége megfeleld alapot nyujt az alkalmazott kutatdsok megvaldsitasdhoz.
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5. Tapasztalatok az oktatasi teriileten alkalmazott

adatbanyaszati modszerekrdl (EDM)*

Az eddigiekben bemutatott, az empiridra alapulo szakirodalmi elemek tilnyomo tobbsége
elméleti modellek igazolasara vagy a megfigyelt folyamatok leirdsara torekedett. Ezek
mellett szdmos olyan munka is késziilt, amelyek kisérletet tesznek az adminisztrativ
adatok felhasznalasan alapuld modellépitésre.

Ahogy a disszertaciéo mar a korabbi szakaszokban is érintette a kiilonb6z6 modszertanok
erényeit és gyengeségeit, ugy itt is érdemes kiemelni, hogy az alkalmazhatosagot célként
megjelold — a lemorzsolddas csokkentésére hatékonyan felhasznalhaté — kutatdsok
rendszerint olyan metodoldgiai megkozelitéssel késziilnek, amely alapjan egy intézmény
ugy képes eldre jelezni a varhatd lemorzsolodast, hogy kiegészité adatgylijtésre nincs
sziikség a hallgatorol amugy is rendelkezésre all6 informdcidkon kiviil. Ez azt
eredményezi, hogy az elméleti modellekben szerepld tényezok megjelenitésé¢hez hasznalt
indikatorok egy részét nem lehet felhasznalni. Igy példaul nélkiilozni kell olyan
valtozokat, mint a tudatossag, a tarsas kapcsolatokban megnyilvanulé tdmogatas vagy az
intézményi elkotelezddés, hiszen ezekre nézve az intézmények nem rendelkeznek, és a
szoban forgd tényezdk latens természete miatt nem is rendelkezhetnek indikéatorokkal. Ez
nem jelenti azt, hogy ezek egyébként valamilyen indikéatoron keresztiil nem képesek
beépiilni a modellbe, de az valoszinii, hogy az egyes indikatorok elméleti tényezokhoz
val6 rendelése, interpretalhatosaga korlatokba titkozik.

A megkozelités alkalmazasanak elkeriilhetetlen kovetkezménye tehat, hogy az elméleti
rendelkezésre 4all6 adatok koréhez kell igazitani. Egyszeriibben fogalmazva: a
mérdeszkoz nem a kutatds céljabol jott 1étre, ezért az elméleti ismereteket nem képzi le
teljesen. Igy nem is lesz magatél értetédd, hogy egy-egy indikator milyen — akar elméleti
szinten vagy mas moddszertannal mar igazolt — ok hatdsat veszi fel. A kutatok

megprobalhatjak visszafejteni, hogy a kiilonb6z6 adminisztrativ okokbdl gytijtott

4 EDM - Educational Data Mining: az oktatési teriileten alkalmazott adatbanyaszat egy feltorekvo
tudomanyag, amely olyan modszerek kifejlesztésével foglalkozik, amelyek segitségével feltarhatok az
oktatasi kdrnyezetbdl szarmazo egyedi és egyre nagyobb 1éptékii adatok, és hogy ezeket a modszereket a

tanulok és a tanulasi kdrnyezet jobb megértésére hasznaljak.
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indikatorok milyen tarsadalmi vagy egyéni faktor manifesztacidjaként magyarazzak a
lemorzsolddast, ugyanakkor az ezen érvelések alapjan kirajzol6do6 kapcsolodasok inkébb
lehetéségként  értenddek, mintsem bizonyitast nyert tényekként. Tovabbi
adatgyijtésekkel egyébként van Ilehetdség az elmélet és az indikatorok
Osszekapcsolasara, erre kisérletet tevo publikacidoval azonban nem talalkoztam. Elterjedt
gyakorlat ugyanakkor az adminisztrativ adatok primer adatgytjtéssel valod kiegészitése,
bizonyos, az intézményi adatbazisokban nem szerepld, de a kutato altal fontosnak tartott,
modellbe épitendd hattérvaltozok megismerése céljabol. Ezek a kutatasok is jelentdsen
hozzajarulnak ahhoz, hogy az elméleti tudas és a gyakorlati alkalmazhatosag kozotti
szakadékot at lehessen hidalni. Ezzel egyiitt a kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy a
kiegészitd adatgyiijtésekre nincs is feltétleniil sziikség a jo predikcids erdvel bird
modellek kidolgozasahoz (Ameri et al., 2016; Bruinsma & Jansen, 2009; Min et al., 2011;
Sagun et al., 2021; Thaithanan et al., 2021; Nagy & Molontay 2018; Kiss et al, 2019).

Az alabbiakban — tilnyomorészt — adminisztrativ adatgyiijtéseket hasznalé modellek
madszertani szempontok szerinti feldolgozasa kovetkezik. Ezekbdl ténylegesen lathatova
valik, hogy mennyire képesek az adatok feldl kozelitd eljarasok kozos nevezdre keriilni
a nagy lemorzsolddasi elméletek 4ltal bemutatott oksdgi modellekkel. Emellett
fontossaguk jelen értekezés szempontjabol is kimagaslod, hiszen ezek kozvetlen
elézményei a disszertacidban is alkalmazott modszertannak. A fejezet tovabbi részében
a gyakran hasznalt statisztikai modszerek, a rendszeresen beépitett valtozok, valamint az

adminisztrativ adatok kiilonb6zdségeinek bemutatasa kovetkezik.

5.1. Modellek: modszerek és valtozok az EDM alkalmazasa soran

5.1.1. Statisztikai modszerek

Az adminisztrativ adatok predikcids céli elemzése tulajdonképpen az adatbanyaszat
targykorébe tartozd modszertani tevékenység (Kumar et al.,, 2017). A felhasznalt
adatkoroktdl fiiggden akar tobb tizmillid rekordot tartalmaz6 adatbazisok feldolgozasara
van sziikség annak érdekében, hogy a lemorzsolodds valdsziniiségét kiilonbozo
egyiittjarasok, mintazatok alapjan lehessen feltérképezni és megbecsiilni. Ehhez igazodva
napjaink leggyakrabban alkalmazott eljardsai mind az adatbanyasz-eljarasokhoz

sorolandok. Egy 2018-as (Hellas et al., 2018) szakirodalmi attekintés alapjan a hallgatoi
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sikeresség becsléséhez leggyakrabban hasznalt modszerek kozott a kovetkezdket talaljuk:
linearis modellezés (Aulck et al., 2016; da Fonseca Silveira et al., 2019; Pellagatti et al.,
2021); valdsziniiségi grafikus modellezés és egyéb probabilisztikus modellek (Halawa et
al.,2014; Yangetal., 2013, 2014); dontési fa eljaras (Nagy & Molontay, 2018; Sivakumar
et al., 2016; Viloria et al., 2019); neuralis halo illesztés (Imran et al., 2019; Martinho et
al., 2013); tdmogatas-vektor haldézatok (Kotsiantis et al., 2003; Marquez-Vera et al.,
2016). A reprezentativnak nem nevezhetd, de a publikaciokbol kiolvashatd tudomanyos
diskurzus fésodraban alkalmazott statisztikai megkdzelitésekrdl arulkodd adatok alapjan
a felsorolt moédszereket alkalmaztak a mintdba keriilt 357 darab cikk szlik 60%-aban. A
Magyarorszdgon megvalosult, leghasonlobb kutatdsi megkozelités is ezeket a
modszertanokat alkalmazta. A szerzék tanulmanyukban kimagasloan jo becsloképességet
értek el az adatbanydsz modszerekre épiild modelljeikkel. Jelentds kiilonbség azonban
jelen disszertacid szertedgazo képzési teriileti megkdzelitésé¢hez képest, hogy vizsgalatuk
a Budapesti Miiszaki Egyetem hallgatoit vizsgalja, ahol a szakok tilnyomo tobbsége
MTMI teriilethez sorolodik (Kiss et al. 2019).
Visszakanyarodva a statisztikai megkozelitések metaelemzéséhez (Hellas et al. 2018) a
modszertani homogenitas valosziniileg nem fliggetlenithetd attél a ténytdl, hogy az
0sszegzd munka szerzdi az informatikai- és mérnoktudomanyok lemorzsolddasi adataival
kapcsolatos cikkeket keresték, mas szerzOk (Csalddi & Abonyi, 2021) is kiemelik, hogy
a fenti felsorolasban szereplé modszertanok valtak a téma feldolgozéasara legjobban
alkalmazhatd, a klasszifikalasra alkalmas modszertanokkd. Csalddi és Abonyi azonban
felhivja a figyelmet arra is, hogy ezek a modszerek elényeik és hatranyaik alapjan nem
tekinthet6k egyenértékiinek. Ervelésiik szerint a predikcios célbol valo alkalmazas
lehetdsége és a valdszinliségi valtozokhoz vezetd szamitasi folyamat interpretalhatosaga
egyarant fontos. Ezért tanulmanyukban felhivjak figyelmet a talélési analizis (survival
analysis) modszertanara, amely a lemorzsolodast modellezd kutatdsokban még nem
kapott elegendd figyelmet, habar allaspontjuk szerint a tobbi modszerrel kapcsolatosan
felhozott problémakra megoldast kinal.
Elényei, hogy:
- nemcsak a lemorzsolodast mint dichotom valtozot, hanem annak szemeszterenkénti
valdszinliségét is meg lehet vele becsiilni,

- képes bemutatni oksagi kapcsolatokat,
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- nemcsak a hallgatdhoz rendel fulélési valdszinliséget, hanem képes jelezni a
lemorzsolddas varhat6 idépontjat is.

A felsorolt erények jo alapot adnak a disszertacid céljanak eléréséhez, noha ezek

egyébként kiilonbdzd survival modellekre igazak, amelyeket lehet egymassal

parhuzamosan hasznalni és igy realizlni a szerzOk altal megjeldlt elényodket. A survival

modelleken beliili megfontoldsokkal a dolgozat 7., modszertani fejezete foglalkozik

részletesen.

5.1.2. A mintaépitées modszertani elozményei

Az alkalmazott statisztikai modellen kiviil a vizsgalt mintakialakitis*® is szamos eltérd
gyakorlatra ad lehetdséget, amely kiilonbozdségek értelemszeriien az eredményekre is
hatést gyakorolhatnak.

Jellemzd, hogy a legtobb tanulmany a STEM-szakok hallgatéival vagy azon beliil is
szlkitett szaklistaval dolgozik. A mérndktudomanyokat (engineering) hallgatok mellett
a szamitégéptudomany (angol roviditésben gyakran CS azaz Computer Science-ként
szerepel) hallgatoi keriilnek leggyakrabban a mintaba. Ez természetszerlileg kovetkezik
a mérndkok és programozok iranti, minden korabbit meghaladé munkaerdpiaci igénybdl,
amelyhez a targyalt szakteriileteken tapasztalt kimagaslo lemorzsolodasi érték parosul. A
STEM-szakokon az altalanossagban bemutatott tarsadalmi €s intézményi érdekeknél a
munkaerdpiaci nyomds hatasara még fontosabb célként jelenik meg a hallgatdk sikeres
végzésének tdmogatésa.

Erdekes felvetés ehhez kapcsolodoan, hogy a STEM-szakok kiemelt érintettsége
nemcsak a vizsgalatok targydra, hanem a vizsgélati modszerekre is jelentds hatast
gyakorolhatott. A lemorzsolodasi vizsgéalatoknak 0j lendiiletet adé modszertanok magas
szintli statisztikai és adatbaziskezelési ismereteket igényelnek, ezért a szerzOk kozott
gyakran a STEM szakteriileti affilidcioval rendelkezd kutatok szerepelnek (lasd pl.
Csalddi & Abonyi, 2021; Nagy & Molontay, 2018; Kiss et al, 2019). A szak vagy
szakteriilet specifikus szelekcidja hatdssal lehet a magyardzo valtozok korére és
magyarazo erejére is. JOl példazza ezt a miivészeti szakok ¢s a STEM-szakcsoport

lemorzsolddasi adatai kozotti nagysagrendi kiilonbség. A szakteriiletet vizsgald

46 A fejezetben targyalt empirikus modellek altalaban teljeskorti adminisztrativ adatokra épitenek, igy az

alapsokasag ¢és a minta gyakorlatilag megegyez6 fogalomként hasznalhatok.

95



intézményi szakértdk hipotézisei szerint ezt az eltérést a mivészeti képzésre jard
hallgatok tudatossaga okozza. A hipotézis igazsagtartalma jelen példaban masodlagos, de
ha feltételezziik, hogy a valdsag a feltételezésnek megfeleld, akkor tulajdonképpen azt
fogjuk tapasztalni, hogy a bekeriild hallgatok csoportja homogénebb kozdsség —
legalabbis tudatossag szempontjabol —, mint mas szakok hallgatoi kozossége (Arce et al.,
2015; Lassibille & Navarro Gémez, 2008; Meyer & StrauB3, 2019). Ebben az esetben a
tudatossag indikatoraként modellbe épitett valtozok hatasa sem valik feltétleniil
verifikdlhatova. A jelenséget altalanositva ugy fogalmazhatunk, hogy a mintakivalasztas
mogotti dontés szelekcids torzitast eredményez, amely torzitds hatast gyakorol a
statisztikai modellben szerepet kap6 valtozok korére vagy azok hatdsanak mértékére is.
A kutatok személyes érdeklddésének vagy a hozzaférhetd adatok korének megfelelden a
STEM-szakcsoporton kiviill mas szakra sziikitett mintdkra is taldlhatunk példat a
szakirodalomban, ezek el6fordulési gyakorisdga azonban jol érzékelhetden alacsonyabb
(Aldahmashi et al., 2021; Kiihling-Thees et al., 2020; Mestan, 2016).

Az alapsokasagi lehatarolas nemcsak horizontélisan, tehat szakok szerint szlikiilhet vagy
boviilhet, hanem vertikalisan is, a vizsgalt évfolyamok szdma szerint. A tanulmanyok
ebben a tekintetben megoszlanak harom gyakorlat kozott. (1) A megvalositas
szempontjabol a legegyszeriibben kivitelezhetd moddszer egyetlen évfolyam tagjainak
vizsgalata. (2) Ezzel szemben azonban jonéhany olyan tanulmény is sziiletik, ahol a
kiilonbozd évfolyamok egylitt alkotjdk a vizsgélati mintat. Ilyen esetekben az i1d6
elérehaladdsat nem a naptari évekhez, hanem a képzési id6hoz igazitjak. Ezzel muvileg
valoban egy évfolyamma csoportosithaté a hallgatok nagyobb sokasdga. Ennek az
eljarasnak eldnye, hogy akéar alacsony létszamu szakokbol is megfeleld elemszami minta
képezhetd, hatranya viszont, hogy az adott évfolyamokban egyedileg jelentkezd hatasok
elmosddnak.*” Ez utobbi egyébként el6ny is lehet, hiszen a kutatasok célja egyelére nem

a kivételes, egyszeri események, hanem az altalanos tendencidk megértése.*® (3) A

47 Ezt az évfolyam fiiggetlen valtozoként vald bevonasaval lehetne kezelni, erre azonban a feldolgozott
tanulmanyok nem nytjtottak példat.

B A specialis eseményeket emlitve nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a 2019-2020 forduldjan kitort
koronavirus-jarvany altal okozott rendkiviili oktatdsi helyzetet. A lemorzsolédas magyarazo tényezoi
kozott a jarvany hatasat is vagy elsdsorban azt vizsgald tanulméanyok mar a 2021-es évben megjelentek
(Farcnik et al., 2021; Furini et al., 2021; Maluenda-Albornoz et al., 2022). Ezen tanulmanyok eredményei

kozott egyarant taldlunk megallapitasokat egyéni és tarsas valtozok teriiletén érzékelt valtozasokkal
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harmadik gyakorlat pedig a rendelkezésre 4llo, tobb évfolyamot atdleld féminta
szétvalasztasa a predikcids modell épitésére ¢és a modell fliggetlen mintan vald
tesztelésére hasznalt almintdkra. A predikcio tesztelése bevett eljards az elkésziilt
modellek hatékonysaganak megitélésére (Abu-Oda & El-Halees, 2015; Nuankaew, 2019;
Yukselturk et al., 2014). Tulajdonképpen a fliggetlen mintdn megvaldsitott eldrejelzés
eredményességét a sokasagban ismert lemorzsolodasi valdszintiségek segitségével lehet
ellendrizni. A predikcios modell paraméterezésére ¢és az elkésziilt modell
teljesitoképességének  mérése  céljabol  szétvalasztott mintdk 1étrehozésanak
modszertandra példat Sagun és szerzétarsainak (2021) vagy Hussain és szerzotarsainak
(2019) munkajaban latunk. A 2021-es tanulmany sematikus moédon szemlélteti a

metodologiai folyamatot, ez 1athat6 a kovetkezd, 10. dbran.

o Elemzésbe vont
Nyers adatok El6készitett adatok valtozok

v

Modell tanitasara és
tesztelésre hasznalt
adatbazisok szétvalasztasa

v \4
o Predikciés modell
Prekcii‘ljlgiloszr;;idell }——»( eredményeinek fliggetlen
9 mintan valé tesztelése

10. abra: Keresztvalidacio céljabol elokészitett adatbazis (forrds. sajat szerkesztés Sagun és

szerzotarsainak [2021] tanulmanya alapjan)

A dolgozat empirikus eredményeket bemutatd részében (8. fejezet) survival analizis

alkalmazasaval kisérli meg az eldrejelz6 modell kidolgozasat. A hasonld eljarast

kapcsolatban. Az egyéni viszonyok valtozasara példa, hogy a jarvany okozta gazdasagi kihivasok miatt
tobben bizonytalan anyagi helyzetbe keriiltek, aminek hatdsara kénytelenck voltak a tanulmanyok
befejezésének elhalasztdsa mellett donteni. Arra is latunk példat a tanulmanyokbol, hogy a szocialis
izolacio okozta nehézségek megjelennek az elméleti modellben, és értelemszeriien ndvelik a lemorzsolodas
valdszintiségét. Ennek hatasara a végzés egyre erdsebben fligg a hallgatoi elkdtelezodésétol. A mindenki
altal atelt kiizdelmek ellenére is végz6 hallgatok motivacidjuk megtartadsanal nagyobb szerepet kapott az

intézmény vagy a tanulmanyok iranti lojalits.
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alkalmazo6 tanulmanyok kozott mindegyik mintavételi eljarasra talalunk példat, (Ameri
et al., 2016; Paura, 2014; Sagun et al., 2021) ami megerdsiti, hogy van lehetdség a
megkapott adminisztrativ adatbazisban rejlo lehetéségekhez igazitani a modszertant.
Végiil a vizsgalat ala vont esetekkel kapcsolatban érdemes néhany mondatban kitérni a
minta méretére. Az intézményektdl kikért teljeskorti adatok miatt a mintdk méretei igen
eltéréek. Taldlunk példat néhany szaz hallgatdt szamlalo adatbazisokon végzett
szdmitasokra is (Bruinsma & Jansen, 2009; Csal6di & Abonyi, 2021; Thaithanan et al.,
2021), de eléfordulnak tobb ezer (Yang et al., 2013), akar tobb tizezer hallgatora épitd
vizsgalatok is (Min et al., 2011).

5.1.3. EDM megkozelitesben alkalamzott valtozok

A korabban mar hivatkozott elméleti modellek bemutattak, hogy szamtalan kutatési
szempont jelenhet meg a lemorzsolédas magyarazataként. Ha azt is figyelembe vessziik,
hogy ezeket hanyféleképpen lehet operacionalizalni, akkor ténylegesen elmondhato,
hogy a kiilonb6z6 valtozokbol dsszeallithatd modelleket nem lehet szamba venni. Jelen
fejezet ezért nem is a teljességre torekszik, hanem azon valtozok Osszegytijtésére,
amelyek jellemzden szerepelnek az adminisztrativ adatbazisokban.

Az adminisztrativ adatokat hasznalé szakirodalmi elézményekben altaldban négy f6
valtozdcsoport kap szerepet. Az elsd a személyes attributumok csoportja, amelyeket akar
demografiai valtozokként is azonosithatunk. Idetartozik péld4ul a nem, a kor, a csaladi
allapot, az etnikai hattér, a lakhely, esetleg a sziilok iskolazottsaga, a trsadalmi és az
anyagi helyzet. Az ebbe a vdltozocsaladba tartozd elemeknek a magyarazoereje
onmagaban alacsony, jelentds mértékben nem javitanak a predikcié megbizhatdsagan, de
statisztikailag igazoltan hozzajarulnak a becslés pontossagdhoz (Ameri et al., 2016;
Thaithanan et al., 2021). Emiatt is talalunk szamos olyan modellt, amely ezen valtozokat
egyszertien figyelmen kiviil hagyja, ¢€s helyettilk a jobb predikcids hozzéjarulassal
rendelkezd valtozdcsoportokra épit (Csalodi & Abonyi, 2021).

A modellépitéshez hasznalt valtozok kdvetkezd csoportja a bemenetkor ismert vagy a
felsdoktatasi szakzsargonnal ¢élve a hozott tanulmanyi informaciok. Ide jellemzden az
el6z6 iskolai 1épcsd elvégzést jellemzd tanulmanyi eredmények tartoznak. Az adatkor
pontos meghatarozasa nem egyszer(, hiszen ez orszagonként jelentés mértékben eltérd.

Magyarorszdgon erre az adatra magatdl értetddd moddon hivatkozunk felvételi
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pontszamként, amely a kozépiskolai ¢és érettségi teljesitménybdl, valamint a
tobbletpontokbol*® 4ll Ossze. A pontszdm interpretdlhatosaga Magyarorszagon sem

teljesen egyértelmli. A tobblet pontok egy része fenntartasokkal®

ugyan, de
elkonyvelhetd tanulmanyi eredményként (pl. nyelvvizsgaért vagy tanulmanyi versenyért
jaré tobbletpontok), masik része azonban nyilvanvaldéan nem tanulmdnyi teljesitményt
mérd indikatorként (pl. az Onkéntes tartalékos katonai szolgalatért vagy a
sporteredményért jard tobbletpontok) azonosithatd. Az esélyegyenldségi pontok pedig
magukban foglaljak a fogyatékossaggal egylitt jar6 hatranyokat ellenstlyozo
tobbletpontokat, amelyek éppen a tanulasi nehézségeket indikaljak. Ezek kozott
megtalaljuk a sulyos tanulasi, diszlexias, diszgrafias, diszkalkulias, diszortografias és

t'1 is. Ezeket a valtozokat is alkalmazza a BME

figyelemszabalyozasi zavaroka
intézményi mintdjan késziilt becslomodell, amelynél meglehetdésen j6 magyarazderdt
képviselnek a vonatkozd valtozok (Kiss et al, 2019). Nagy és Molontay (2021)
ugyanakkor kiemeli, hogy a felvételi pontszamok alkalmazdsa a mérnoki ¢és
természettudomanyi szakok esetében sokkal jobb predikcidés erdvel bir a végzés
valdszinliségére nézve, mint példaul a gazdasag- €s tarsadalomtudomanyok esetén. Ebbol
feltételezhetd, hogy a bolcsészettudomanyok esetén tovabb romlik a predikcids erd.

Erdekesség, hogy a Kiss és szerzotarsai (2019) szamara elérhetd volt egyfajta

szintfelmérd-vizsga eredmény is a lemorzsolddasi predikcidhoz, amely ugyan nem

49 A felvételi eljarasban az alabbi jogcimeken kaphato tobbletpont:

® cmelt szintll érettségi vizsgaeredményért (amennyiben abbol torténik az érettségi pont szamitasa),

® nyelvtudasért,

® csélyegyenldségért,

e felsdoktatasi szakképzésben szerzett oklevélért,

® tanulmanyi, miivészeti és szakmai versenyeredményekért,

® nemzetkdzi tudomanyos didkolimpian, valamint egyéb, meghatarozott versenyeken elért eredményekért,

® szakképesitésért,

®  sporteredményért,

®  Onkéntes tartalékos katonai szolgalatért. (forras: felvi.hu, letdltve: 2022.03.21)
>0 Tanulmanyok rendre felhivjdk a figyelmet arra, hogy az extrakurrikularis tevékenységekhez kapcsolodo
teljesitmények nem annyira a hallgatok képességét, mint inkabb a csalad tarsadalmi, vagyoni helyzetét jellemzik, igy

ezek nemcsak tanulmanyi, hanem rétegz8dési ismérveket is magukban foglalnak (Bality & Duraczky, 2015) .
LN tanulmany még véletleniil sem ezen tobbletpontok helytelensége mellett érvel, hanem arra igyekszik ramutatni,

hogy a hozott pontok nem tisztan tanulmanyi képességek és eredmények indikétorai.
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altalanos a hazai fels6oktatasban, de er6s magyarazoerdvel bir a STEM szakok esetében
¢s tulajdonképpen a hozott készségeket ¢s képességeket oOleli fel, de mar az egyetemi
elérehaladas szempontjabol.

A kiilfoldi gyakorlatok ettdl teljesen eltéronek mutatkoznak. A legtobb tanulmany az
ugynevezett GPA-adatra  (grade point avarage) hivatkozik, amely a
kozépiskolai/érettségi  tanulmanyi atlagnak feleltethetd meg. A  feldolgozott
szakirodalmak sokszor ennek részletes adataira is hivatkoznak kiilon beépitve a modellbe
az egyes targyakhoz (pl. matematika, irodalom stb.) tartozé eredményeket.
Magyarorszdgon ilyen részletezettségli adatok felhasznaladsara korlatozottan nyilik
lehetség,>? mivel a felvételi pontszam tanulmanyi részének részletezett adataihoz csak
bizonyos célokbol férhetnek hozza a felsGoktatdsi intézmények, de legaldbb a tanulmanyi
¢s tobbletpontok kiilon modellbe vald beépitésére van lehetdség (Bowers, 2010; Patacsil,
2020; Respondek et al., 2020; Thaithanan et al., 2021; Vizcain, 2005).

A valtozok harmadik korébe olyan adatok tartoznak, amelyek az intézményi
beilleszkedés kereteit mutatjadk be. Ezek az adatkorok is eltéréek orszagonként, de
altalanossagban a kovetkezd indikatorok koziil keriilnek valtozok a modellekbe:
Finanszirozasi forma; 6sztondijak; tanulmanyi hitelek igénybevétele; lakhatés, kiilondsen
a kollégiumi elhelyezés; képzési teriilet €s azon beliil szak; képzés nyelve; félév statusza,
tehat aktiv vagy passziv félév; képzési szint és forma, mind mar az intézményi beiratkozas
utan kialakul6 tényezok (Toth et al., 2019).

A negyedik csoportot a tanulmdnyi eredményre vonatkoz6 adatok alkotjak, melyek
sokféleképpen megragadhatok. A kiilonbozd osztalyzatok eléforduldsi gyakorisaga
mellett a felvett targyak és kreditek mellett a teljesitett targyak és kreditek vagy
kapcsolatban. Az egyik legkézenfekvobb adat a kreditekkel sulyozott atlag (Alivernini &
Lucidi, 2011).

32 A felvételi adatok felhasznalhatosaga nem egyértelmi az intézmények esetén. Az egyetemek most mar
ralatnak az egyes targyak érettségin szerzett és kozépiskolai eredményére is, de ezeknek a predikcios célu
felhasznalasara elméletileg nincs lehetdség. Jelen dolgozat ilyen mélységii adatokat is feldolgoz majd, ezt
azonban egyeldre kutatasi céllal teszi, és a predikcios erd bizonyitasa esetén tehet javaslatot az intézmény
ezek Neptun-kodhoz kapcesolt felhasznalasara is. A felvételi adatok hasznalata a szakirodalmi tapasztalatok
alapjan nem keriilhet6 el. Ha hallgatordl csak demografiai ismereteink vannak, akkor nem fogunk tudni

hatékony becslést adni a hallgaté sikerességére nézve.
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5.1.4. Eltéro adatkorok, elterd lehetosegek

Az adatkorok kiilonbozo tipusainak elérhetdsége alapvetd jelentdségii. Minél szélesebb a
meritési lehetdség, anndl valosziniibb, hogy megfeleld predikcidos modellt lehet épiteni.
Hosszl tdvon éppen az hozhatja el az elméleti ismeretekre €pitd, valamint az empirikus
lehetdségekre alapozd megkozelitésként aposztrofalt vizsgalati utak szintézisét, hogy a
tanulmanyi rendszerekbe integralunk az elméletek tesztelése soran igazolast nyert, a
lemorzsolddasra hatassal bird indikatorokat. A beépitésre érdemes indikatorok
Osszegyljtése miatt is érdemes megvizsgalni a nemzetkdzi publikdciokban megjelend
gyakorlatokat, hiszen szdmos kiilfoldi tanulmany épit a felsdoktatasi intézményekben
iizemeltetett tanulmanyi rendszerek altal gyiijtott adminisztrativ adatokra.

Az orszagonként eltérd online tanulmdnyi rendszerek 4altal adatbdzisba rendezett
informaciok tipusa, tartalma és mindsége is kiilonboz6 lehet. Ezek a kiilonbségek tobb
okkal is magyarazhatok. Magatol értetddé modon orszagonként eltérések tapasztalhatoak
az 4llam szabalyzasi kornyezetének megfeleléen. Az Egyesiilt Allamokban késziilt
tanulmanyok példaul rendszerint tartalmaznak a hallgatd rasszdra vonatkozo
informaciokat,”®  amely  adatok  nyilvantartdsa =~ Magyarorszdgon  teljesen
elképzelhetetlennek tlinik.

Az adatkordk tipusai mellett az adatok mindségének valtozékonysdgara is érdemes
felhivni a figyelmet, mivel egyes adatkordk nyilvantartasi lehetésége még nem jelenti
automatikusan azt, hogy azok feltoltottsége vagy akar a feltoltott adatok mindsége
lehetdséget ad elemzések elvégzésére. Elég példaul arra gondolni, hogy hazankban a
nyelvvizsga-bizonyitvany szerepe sok éven keresztiil csak a kimeneti kovetelmények
teljesitésének vizsgalatakor jelent meg, ezért a nyelvvizsgdval mar akar a képzés
megkezdése elott is rendelkezd hallgatonak nem volt kiilonosebben érdekében ezt az
adott intézményi tanulmanyi hivatal felé a végzést megel6z6 iddszakban jelezni. Ennek
eredményeképpen a nyelvvizsga megléte mellett a hallgatd habitusa hatdrozza meg, hogy
a lemorzsolddas szempontjabol akar vizsgalhato indikatorként szerepel-e tanulményi

rendszerben, vagy sem.

3 Lasd https://nces.ed.gov/ipeds/report-your-data/race-ethnicity-collecting-data-for-reporting-purposes

Az Egyesiilt Allamokban rendkiviil szigori moédszertani szabalyokhoz kotott, onkéntes valaszadasi

lehet6ség mellett az etnikai hovatartozasra vonatkozo adatot is gyijtik. (letdltve 2022.04.04.)
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A hallgat6i viselkedésen kiviil az intézményi szokésok is jelentds hatast gyakorolhatnak
az elemezheté adatok korére. Az elektronikus tanulmanyi rendszerekhez illeszthet6k
kiilonbozd kiegészitd funkcidk, amelyek egyes intézményekben miikodnek, masokban
viszont nem képezik az lizemeltetett szoftver részét. Ehhez hasonld, intézmények kozotti
eltéréseket eredményezhet az is, hogy az alapprogramban szerepld tanulményi
indikatorok rogzitésével kapcsolatos elvarasok is valtoznak egyetemenként. Erre példa
Magyarorszagon a hallgatoéi jelenlét rogzitése, amelyet egyes intézmények az oktatd sajat
erre kifejlesztett feliiletén varjak el ennek rogzitését Az egységes tanulmanyi rendszer
mikddtetése ellenére is érdemes észben tartani, hogy egy oktatasi rendszeren beliil is
szembesiilhetiink eltérd intézményi gyakorlatokkal. Eppen a felsdoktatasi adatvagyon
intézményfejlesztési céli felhasznalasa — mint példaul a lemorzsolodéds predikcios
rendszerek fejlesztése — eredményezi a szélesebb korben gyiijtott €és jobb mindségii
adatok felhalmozasat.

Tekintettel arra, hogy mind az elméleti 6sszegzés, mind az alkalmazott modszertanokra
vonatkoz6 megallapitdsok azt tdmasztjak ald, hogy intézmények kozott jelentds eltérés
lehet a lemorzsolddas oksagi struktirajaban, ezért ezt a szempontot a kutatds

eredményeinek altalanosithatosdganal figyelembe kell venni.
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6. Célkitizések

6.1. Altalénos célkitiizés

A fels6oktatasi lemorzsolodas témaja a nemzetkdzi tudomanyos diskurzusban is ¢él6,
aktiv, szamos empirikus bizonyitdst hozdé kutatdsi teriilet, amelyhez a hazai
tudomanymiiveldk is eredményesen, egyre izgalmasabb és ujszerlibb megkdzelitéseken
alapuld eredményekkel tudnak hozzajarulni.

A helyzetképbdl az is kidertilt, hogy minddssze a 2020-as évekre jelent meg az elsé olyan
nyilvanos elemzés, amely részletesen bemutatja a hazai intézmények helyzetét a
lemorzsolddas tekintetében. A jelen kutatdst megalapozoé adatgytijtésbdl azonban az is
vilagossa valt, hogy az intézmények még mindig nagyon ligyelnek arra, hogy a valds
lemorzsolddasi adataik ne keriilhessenek nyilvanossagra. Természetesen az adatok
nyilvanossag el6li megdrzését lehet az lizleti titok korébe tartozd informaciora vald
hivatkozéssal magyarazni, de azért érdemes felvetni, hogy ezt esetleg az egyes
szakteriileteken kiilonosen csapnival6d eredmények is indokoljak.

Az atlathatdésagot — egy-egy udité ellenpéldat kivéve — nem erdsitd hazai
statisztikavezetésbdl kiszivargo informaciokat mozaikdarabokként 6sszeépitve az latszik
kirajzolddni, hogy az elmult tizendt évben néhdny szazalékos javulasnal tobb biztosan
nem tortént a nemzetkdzi szinten is kiugréan magas aranyt elére lemorzsolodasi
statisztikdban. A teriiletet ismerd szakértdk ennek tobb okat is szoktdk emliteni,>*
amelyek kozilil az egyik, hogy az intézmény mar csak olyan késén ismeri fel a
lemorzsolddasi folyamat tiineteit a hallgatok esetében, amikor szdmara mar Iényegében

nincs visszaut.

4 Egy masik altalanos probléma a kozépiskolai palyaorientacié hidnyossadga. A felsdoktatds annyira
elvalasztva miikodik a kozoktatasi rendszertdl, hogy a kozépiskolabol kikeriild jelentkezok tulnyomod
tobbsége nincs igazan tisztaban azzal, hogy a szak, amelyre esetlegesen felvételt nyer, tulajdonképpen mire
jo, milyen kimenetekkel rendelkezik, milyen kurzusokat kell a végzéshez teljesiteni. Emellett a
felsdoktatasra valo felkészités hianyossagai miatt tobb mas dimenzioban sem elegendd a leendd hallgatok
tudasa: nem tajékozottak a pénzkezelés, az 6nallod életvitel megszervezése teriiletén; nem alakul ki kelld
Onismeret a felsdoktatasi képzés idejére azzal kapcsolatban, hogy miben tehetségesek, és mi érdekli dket.

(HOOK & FETA, 2016)
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Célkitlizésem a mar bemutatott tudomanyos ismeretek és az intézmények altal konnyeden
elérhetd adminisztrativ adatbazisok alapjan egy survival analizisre épiilé korai jelz6- és
beavatkozasi rendszer kialakitdsa, amely soran leképzem az intézményi folyamatot, igy
igazolva az intézményi felhasznalhatosagot. Emellett az EDM ¢és tarsadalomtudoményi
elméletek kozelitése céljabol fontosnak tartom, hogy a disszertacio lehetdséget nyujt a
lemorzsolddas elméleti hatterének felhasznaldsara a modell kialakitasanal és fejlesztési
iranyainak vizsgalatakor egyarant.

Jelen disszertacio a korai jelzérendszer alapjat add modell kereteit kivanja lefektetni a

bemutatott tudomanyos eredményekre alapul6 statisztikai szamitasok segitségével.

6.2. Kutatasi kerdesek

A dolgozat célja, egy klasszikus alkalmazott kutatas megvalositasa egy survival analizisre
épilld modszertani Ujitds tesztelésével a tarsadalomtudomany teriiletén. Ehhez a
kihivashoz igazodva a kutatasi kérdések is azt vizsgaljak, hogy az elméleti hattérbdl
fakad6 megallapitasok, hogyan képezhetdk le ¢és érvényesithetok az alkalmazott
statisztikai modellben. A disszertacio irdsa soran a célkitlizés alkalmazott jellegébdl
fakadoan hipotéziseket — a miihelyvitan elhangzott javaslatokkal dsszhangban - nem
allitottam, hiszen az elméleti hattér a modszertani 0jitds megalapozasat és fejlesztését

tamogatja. Az alabbiakban bemutatom a dolgozat négy kutatasi kérdését.

1) Az elektronikus tanulmanyi rendszerben rendelkezésre allo indikéatorok elegendd
informaciot biztositanak-e megbizhato, egyén szintli lemorzsolodés predikciok

elkészitéséhez a heterogén képzési palettaval rendelkez intézmények esetén?

A disszertacio 3.2, 4.2 és 3.3 fejezeteiben ismertetem a lemorzsolodasban szerepet
jatsz6 hattértényezoket, valtozokat. A hivatkozott fejezetekbdl kideriil, hogy ebben a
folyamatban a tanulmanyi eredmények, az elkotelez6dés foka, a tarsas integracio
kiemelt prevencios szereppel birnak, de ezek mellett rendkiviil meghatarozo6 az egyén
¢és intézmény jellemzdi €s azok illeszkedése.

A disszertacio kovetkezd, modszertani fejezetében (7.) bemutatom a Neptun-
rendszerbdl atvett, modellépitéshez felhasznalhatd valtozok korét. Annyit ennél a

pontndl érdemes elérebocsatani, hogy az elméleti modellek altal meghatarozonak itélt
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tényezOk korét nem lehet a tanulmanyi rendszerbdl elérhetd adatokkal teljes
egészében lefedni. Ezért ez a kutatasi kérdés tulajdonképpen arra keresi a valaszt,
hogy az elérheté valtozok Onmagukban birnak-e elegendd magyardzderével a
lemorzsolddas becsléséhez, akar ugy, hogy néhdny egyértelmiien kapcsolhato
indikatorral nem rendelkezd, latens tényezd hatasat atveszi egy rendelkezésre allo
indikator. Mig a STEM képzések esetén erre van bizonyitékunk, addig a human-
bedllitottsagu hallgatok kozott népszerii képzések esetén nincs. Az 5. fejezetben
ismertetett mintdk alapjan azt feltételezhetjiik, hogy a tanulméanyi rendszerre
tamaszkodva van lehet6ség becsldmodell épitésére heterogén képzési pallettaval

rendelkezd intézmények esetén is.

2) A modellbe keriilt valtozok hatdsanak irdnya és mértéke megfelel-e a

lemorzsolddas elméletekben leirt sszefiiggéseknek?

Az els6 kutatasi kérdés eredményes megvalaszolasa, vagyis becslésre alkalmas
modell 1étrehozasa esetén tovabbi vizsgalatot igényel, hogy az igy létrejott modellek
részét képezd valtozok egyiitthatdinak értéke illeszkedik-e a disszertacio 4.
fejezetében bemutatott elméletekhez, alatamasztja-e az ott leirt oksagi viszonyokat.
Ennek megallapitasa kulcskérdés a disszertacio célja szempontjabol. Az elmélet és az
EDM alapt becslés Osszekapcsoldsa megerdsiti az intézményi implementacid
valdszinliségét. Az intézmény altal megvalositott beavatkozasok kialakitdsdhoz jo
alapot nyujt a rendkiviil széles ismeretanyagot, elméleti és empirikus eredményt
felhalmozd, lemorzsolodast tarsadalomtudomanyi szempontbdl vizsgdld kutatasi
teriilet, amelyhez a lemorzsolddas elleni beavatkozédsokat kialakitd és megvaldsitd

szakemberek is tudnak kapcsolodni.

3) Megbecsiilhetd-e survival modell segitségével a hallgatdoi lemorzsolddas
valdsziniisége a felsdoktatasi intézményben keletkezett tanulmanyi teljesitményre
vonatkoz6 adatok nélkiil, tehat ténylegesen csak a kezdeti, a szorgalmi idészak
els6 honapjanak végére kialakuld adatok alapjan? Mennyivel noveli a predikcid
pontossagat az, ha az els6 félév végi tanulmanyi eredmények is szerepet kapnak

a modellezésben?
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A 2. fejezetben hangsulyoztam, hogy a minél kordbbi beavatkozas esszencialis
fontossdgl a lemorzsolédas megakadalyozasa érdekében. A 3.3. fejezetben
részletesen foglalkoztam a lemorzsolddas iddbeli lefutasaval, és ebbdl kideriilt, hogy
gyakorlatilag az elsé és masodik aktiv félév utdn megtorténik a lemorzsolddas
jelentds része.

Ezek alapjan adodik a kérdés, hogy az egyetemi tanulmanyi eredmények ismerete
nélkiil (ezek fontossagat lasd az 5.3. fejezetben) képesek lehetiink-e a veszélyeztetett
egyének azonositdsdra a STEM szakokon kiviil is. Ha ehhez a felsdoktatasi képzésen
elért tanulmanyi eredmény is sziikséges, akkor az elsd félév vége lesz az els6 olyan
iddpont, amikor becslést lehet végezni a hallgatok varhato sikerességére vonatkozoan.
Ha beiratkozéasi adatokra épiild, felsdoktatasi tanulméanyi eredményeket nem
tartalmazd modell is alkalmas a becslésre, akkor pedig meg kell vizsgalni, hogy
érdemes-e félévente Uj becslést késziteni a nagyobb hatasfok reményében. Erre azért
van nagy esély, mert minden elmélet kiemeli, hogy a hallgat6 tanulméanyi eredménye

— magato6l értetddé modon — a legerdsebb prediktortényezo.

4) A legjobban illeszkedd becsl6 modellek elérése érdekében érdemes-e

intézményen beliil is almintakat képezni?

A disszertacio a 4.3.2. fejezetben targyalta a legrészletesebben a hallgatoi kdzosség
tarsadalmi Osszetételére gyakorolt intézményi hatas kérdéskorét. A fejezet ramutatott,
hogy mind az intézmény, mind a szak jelentés befolyassal bir a kialakulé hallgatoi
kozosség Osszetételére. Az egyes latens valtozoktol elkezdve a tarsadalmi hattéren at
egészen a legkézenfekvobb demografiai valtozokig szamos jellemzdére nézve lehet
meghatdroz6 az intézmény. A modellalkotasnal azonban figyelembe kell venni azt is,
hogy az egyes intézmények, féleg a tobb karbdl allo, nagy létszdmu egyetemek nem
tekinthetdk homogénnek. A képzési teriiletek, képzési helyek kiilon, ©nalld
kozosségként miikodhetnek az intézményen beliil. Eléfordulhat, hogy a becslések
hatékonysagat noveli, ha valamilyen, példaul képzési teriileti bontasban vizsgéljuk a
hallgatok lemorzsolddasi esélyeit. Ez kiilondsen annak fényében valdszinii, hogy a
szakirodalmi informacidk szerint a STEM szakokra vonatkozo becslések

pontosabbak.
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A kutatasi kérdés megvalaszoldsdhoz tobbféle modell is késziil és ezek becslési

hatékonysag egyértelmii véalaszt fog adni a 4. kutatasi kérdésre.

7. Modszertan

A modszertani leirds részeként a minta kialakitdsanak moédjat, az elemzéshez elérhetd

valtozok korét, valamint az alkalmazott modszertant mutatom be.

7.1. Az adatbazis kialakitasa

A mintaval kapcsolatban nemcsak a benne szerepld esetek kore, hanem az adat
eléallitasanak a folyamata is fontos. Egyrészt jelen esetben ez értelmezhetd az adatgyiijtés
meneteként, masrészt ramutat arra, hogy a minden fél szdmara elényds adatfelhasznélés
is viszonylag biirokratikus uton tudott csak megvalosulni.>®

A modellépitésre szolgald tanuléo-minta egy magyarorszagi felsdoktatdsi intézmény
2016/17. 6szén induld évfolyamanak nappali munkarendben, alapképzési szinten tanuld
hallgatoit tartalmazza. A hallgatok koziil csak azok kertiltek be a mintaba, akik a kdzponti
felvételi rendszerben szerzett eredményeiknek koszonhetden jutottak be a képzésre.® A
modell validalasara szolgald tesztminta egyetlen eltérése a fent leirtakhoz képest, hogy a
rakovetkezd tanév, tehat 2017/18. 6szén induld képzések hallgatodit tartalmazza. Ennek
megfelelden mindkét minta — egy-két mar emlitett és késdbbiekben emlitésre keriild

szlikitéstol eltekintve — teljeskorti (N=1860).

3 Az adatszolgaltatd az adatszolgaltatds céljabol felkeresett harmadik intézmény volt. Az elsd
megkeresésre egy intézmény azonnali elutasitassal reagalt. A masodik pedig elvben ugyan tdmogatta a
kutatasi projekt megvaldsitasat, de az adminisztracio utvesztdiben annyira lelassult az adatkérés, hogy
alternativ megoldast keresve eljutottam a harmadik, végiil meglehetdsen gyorsan adatot szolgaltatd
intézményhez.

6 A legtobb hallgato a kozponti felvételi folyamat soran megszerzett pontszamai alapjan kertil az egyetemi
képzésekre. A hallgatok egy sziik, jellemzéen kiilfoldiekbdl allo kisebbsége egyéni felvételi eljarasban vesz
részt, hiszen ezek a hallgatok nem rendelkeznek a magyar érettségi alkalmaval szerzett jegyekkel és igy
felvételi pontszdmokkal sem. Ezt a specialis csoportot az elemzési mintabol kizartam. Ennek oka, hogy
roluk egyrészt joval kevesebb informacio all rendelkezésre az intézményekben, masrészt a csoport 1étszama
olyan alacsony, hogy az adathianyok ellenére torténd szerepeltetésiikkel is valdsziniileg csak a minta

heterogenitasat erdsitettiik volna, amely a becslési cél romlasahoz vezetett volna.
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Az elemzés az idObeli valtozasra vald hajlam szempontjabol haromféle adattipust kezel.
Egyrészt vannak alapadatok, amelyek korébe tobbnyire demografiai adatok ¢és
célvaltozok® tartoznak. Ezek az idében allandok, vagy legalabbis az elemzés allandonak
tekinti Oket.

Id6ben alland6 valtozo példaul a nem vagy a kiildé kozépiskola. Valgjaban mddosulni
képes, de allandonak tekintett valtozora példa pedig az dlland6 lakhely megyéje, amellyel
azt szoktak vizsgalni az elemzdk, hogy mekkora kornyezetvaltozast, extra terhet jelent a
képzési helyre valo koltozés, az ott megkezdett ¢letvitel. Az allando lakhely valtozasa
egyes esetekben arulkodhat sikeres integraciorol, példaul a képzési helyre valo koltdzés
esetén, de ezek a gyakorlatban annyira elhanyagolhaté szamban fordulnak eld, hogy a
kvantitativ vizsgalati szempontként valé alkalmazasuknak nincsen értelme.

Az iddében valtozo, ilyen értelemben dinamikus adatok kozott megkiilonboztetjiik azokat,
amelyek eseti jelleggel megvaltozhatnak, és amelyek minden egyes félévben
ujrakeletkeznek. Eldbbire példa a nyelvvizsga meglétét vizsgald valtozo, amelynek
véltozasa nem igazodik a féléves struktirdhoz, de sok esetben valtozik a beiratkozas és
végzes idépontja kozott.

A szemeszterenként Ujrakalkulalédé vagy potencialisan valtozé adatkdrokbol képzett
valtozokra van a legtdobb példa. A teljesség igénye nélkiil idetartoznak példaul a
kurzusokhoz kapcsolodo gyakorlati és vizsgajegyek, valamint a felvett vagy elvégzett
kreditek szama, ezeknek Osszesitd valtozoi; az Osztondijak tipusa és mértéke, de akar a
képzés finanszirozasi formdja vagy statusza is félévenként valtoz6 adatkor lehet.

Az olvasdban felmeriilhet, hogy bizonyos adatok ennél gyakrabban is, akar szemeszterek
kozott is valtozhatnak. A szakirodalombol is kiolvashatdé azonban, hogy az igazén
jelentds predikcios erdvel bird valtozok jellemzden mar a bemenetkor ismertek vagy az
els6 szemeszter végén keletkeznek, esetleg adminisztrativ adatok segitségével nem is
indikalhatok. Ettdl fiiggetleniil az elemzési modell kifinomultsagat biztosan lehet majd a
késObbiekben fejleszteni a nagyobb iddéfelbontas biztositasaval is, de ennek jelentds
korlatot szab a tanulmanyi rendszerben elérhetd adatok mindsége. Ugyanakkor az idébeli
felbontas novelését akadalyozza az is, hogy a lemorzsolodas maga is vagy bejelentéshez,

vagy a tanulményi teljesités elmaradasahoz kothetd. Utobbi pedig az egyes félévek végén

3T A célvaltozok az abszolvalas és diplomaszerzés megtorténtét vizsgaljak.
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keletkez6 adat, amely tény alapjaiban értelmetlenné teszi a nagyobb felbontés
alkalmazasat.

Az adatkérésben a 2016/17-es tanév elsd szemeszterétdl kezdédden a 2021/22-es tanév
masodik szemeszteréig tartd iddszak szerepelt. Ennek eredményeként tizenkét félévnyi
informacio all rendelkezésre az évfolyamrol, akik hivatalos képzési ideje jellemzden hat,
de a leghosszabb esetben is hét félév lett volna. Elképzelhetd, sot, a disszertacidban is
bemutatott kutatasi eldzmények alapjan valosziniisithetd, hogy lesznek olyan hallgatok,
akik ennyi id6 alatt még nem zartak le a képzésiiket, alacsony 1étszamuk és a valasztott
statisztikai modszertan miatt azonban ez nem fogja hatréltatni az empirikus vizsgalatot.
A mintahoz valo hozzaférés intézményi adatkérésen keresztiil valt lehetségesé, ahol az
adatkéréshez kapcsolodo egylittmiikddés szerint az eredmények megosztasa mellett a
modell predikcios erejének bizonyitdsa esetén az intézményi szakértokkel egyiitt
megvizsgaljuk a korai jelz6- és timogatdrendszer bevezetésének lehetdségét is.

Az adatokhoz valdé hozzaféréshez az intézmény négy szervezeti egysége nyujtott
segitséget. A jogi osztdly munkatirsai az anonimizalt adatok atadasanak jogi hatterét
biztositottdk. Az egyetem oktatasszervezési irodaja a hallgatok bemeneti, torzs- és
tanulméanyi eredményeiket leird adataihoz vald hozzaférést segitette. Az intézményi
hallgat6i dnkormanyzat biztositotta a hallgatoi 6sztondijakra vonatkozé adatokat, mig az
intézmény rektori kabinetje koordindlta az egész adatkérés folyamatat, felsOvezetdi
engedélyezését.

Az adatok harom kiilonb6z6 rendszerbdl kérhetdk le, a lekérdezésekhez is kiilonb6z6
eszk0zok allnak rendelkezésre. A Neptun-rendszer anonimizalt adataihoz az tizemeltetok
képesek hozzaférést nyujtani egy ugyenevezett viewer kiegésziton keresztiil. Ezt
hasznalva a kutat6 az engedélyezett adatkorokon beliill barmihez hozzaférhet, de az
adatbazisépitéshez sziikséges az SQL ismerete. A felvételi adatok tanulményi, valamint
tobbletpontok szerinti bontdsban a Golya nevii programbodl érheték el, amely a
kozoktatasban hasznalt Kréta-rendszer felsdoktatasi intézmények szamadra fejlesztett
modulja. A Golyat az intézmények elég érzékenyen kezelik, ehhez nem is adnak
hozzaférést, hanem az intézmény személyi er6forrasaira kell tdmaszkodni az
adatigénylésnél. A Golyabdl ismerhet6k meg a hallgatd kdzépiskolai adatai is, amelyek
kiegészithetok az OH-tol igényelhetd, a kozépiskoldkra vonatkozo kontextudlis

adatokkal. Ezzel a lehetdséggel jelen elemzés is ¢él. A harmadik pedig a hallgatoi
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onkormanyzatnal meglévd Osztondijadatok kore, amelyet szintén kdzvetlen hozzaférés

biztositasanak hidnyaban kikéréssel lehet elérni.

Id6ben nem
valtozé,
statikus adatok

Gélya-adatok

Esetlegesen
valtozé,
dinamikus
adatok

Neptun-adatok Adatbazis

Hallgatéi 6nkormanyzatok

adatai Ciklikusan,

félévente
valtozé,

dinamikus

adatok

11. abra: Mintakialakitas az adatigénylés helye és az igényelt adat tipusa szerint (forras: sajat szerkesztés)

Az adatbazisépitéshez kapcsolodoan fontos, hogy a hallgatdi azonositd kiadasara nincs
lehetdség, ezért a harom adatbazis 0sszefiizése egy Neptun-kdd-anonimizalasi megoldast
is igényelt, amely alapjan egyesiteni lehetett a harom adatforrast. A mintdhoz vald
hozzaférés tanulsaga, hogy az intézményi adatok felhasznalasanak forradalma azért nem
tor ra elsoprd sebességgel a kutatokra, mert az intézmények rendkiviil bizalmatlanok az
adatkérésekkel szemben. Els6sorban nem is az adatkérdk szandéka, hanem sokkal inkabb
a nehezen attekinthetd, félelmet keltd jogi szabalyozas, valamint az intézményi
eréforrasokat lekoto teljesités jelent akadalyt.

Osszességében kijelenthetd, hogy a Neptun-adatbazis és egyéb hallgatoi adatforrasokbol
szarmaz06 informdciok kutatoi célokra valo atadasa rendkiviil ritka, ami felértékeli a jelen

elemzés adta lehetdséget.

7.1.1. Az adatvédelem és a GDPR-szabalvok hatasa az adatbazisépitésre

Az adminisztrativ adatok felhasznaldsanak altalanos gétja, hogy azok alapjan — ha
valakinek ez a szandéka — egy-egy alany konnyedén azonosithat6. Bizonyos adatkoérok
kiilonosen kritikusak a beazonosithatdosdg szempontjabol. Ilyenek azok a valtozok,

melyek a magas mérési szinten mért adatokat tartalmaznak, valamint azok az alacsony
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mérési szintll valtozok, amelyeknek az attributumait csak néhany alany veszi fel. A magas
mérési szintll valtozok esetén egy-egy kiugré érték (pl. az egyetemi alapképzéshez képest
nagyon id6s hallgatd) alapjan az intézmény kozossége szamara konnyen azonosithatod
lenne, hogy az egyénsoros adatokként megkapott adatbazisban az adott sorban szerepld
tobbi adat kire vonatkozik. Ehhez hasonléan kdnnyli beazonosithatosagot tesz lehetévé,
esetszam. Egy-egy szak esetében el6fordulhat, hogy csak néhany felvett hallgatoval

indul, vagy egy iranyitészdmhoz gyakran csak egyetlen személy tartozik, igy az 6

kilétiiket is fel lehetne fedni. Az intézményi adatvédelmi bizottsag ezekben az esetekben

elvarja, hogy a jogszabalyi kotelezettségeknek megfeleléen, az esetek
beazonosithatosagat csokkentve keriiljenek nyilvanossagra az adatok. Ezeket, az elemzés

pontossagat egyébként minimalisan csokkent6 feltételeket elfogadva jutott birtokomba a

nyers adatbazis.

A hallgatok beazonosithatosagat az alabbi cselekményekkel korlatozta az egyetem:

- Az iranyitdoszam helyett megyei szintre aggregalt allando lakhelyadat keriilt az
adatbazisba

- A felvételi pontszdmokat tizesekre, a rendszeres szocidlis, rendkiviili szocidlis,
valamint a tanulmanyi 0sztondij féléves értékét ezer forintra kerekitették.

- Az adatbazisba csak azok keriiltek, akik 18 és 32 év kozott voltak a felvétel
iddpontjaban, vagyis a 2016/17-es minta esetében 1984 és 1998 kozott, a 2017/18-as
minta esetében pedig 1985 és 1999 kozott sziilettek.

- A pontos szak megnevezések helyett kodok szerepelnek az adatbazisban, de a képzési
teriileti bontasbol lathato, hogy milyen szakteriiletrdl van sz6.

- A tiz {6 alatti 1étszammal indult szakok hallgatéi adatai nem szerepelnek az

adatbazisban.’8

58 Alapképzés ennyire alacsony létszam ritkan fordul el8. Mesterszakos elemzések esetén azonban ez a

gyakorlat ellehetetlenitené a modellalkotast.
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7.2. A valtozok kore

Az elemzéshez kialakitott adatbdzisban szerepld valtozok Osszegyiijtésénél harom
szempontot vettem figyelembe. Egyrészt a szakirodalmi hattérben bemutatott
tényezOkhoz kapcsolhato indikatorok kore tulajdonképpen egyértelmiien kovetkezett az
elézmény kutatasok feldolgozasabol, hiszen az adatbanyaszati megoldasokra épiild
modellekben szamos konkrét valtozo is szerepelt. Masrészt a felsGoktatdsi tanulméanyok
kifejezett elonyt jelentettek az adatkérés megvalositasdhoz, mivel egy Magyarorszagon
képzést végzo hallgatd a tanulmanyai végére nagyjabol atlatja, hogy a Neptun milyen
informéciokat rogzit. Harmadrészt az intézményi kapcsolattartd segitett szamos olyan
otlettel, amelyek az eldbbi két uton nem kertiltek volna az adatbazisba. Ilyenek példaul a
Golya programban szerepld Osszesitett felvételi eredménynek részpontszamai is, amelyek

elérhetdsége nem meriilt fel bennem.
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12. abra: Az adatfeldolgozas folyamatabrdja (forras: sajat szerkesztés)
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Volt néhany olyan valtozo6, amely ugyan rendelkezésre all a Neptunban, és igényeltem is
hozzaférést, de az intézményi szakértd szerint egyes adatkordk esetén a bejegyzések
validitasa olyan alacsony, vagy a bejegyzés hianyéanak torzit6 hatasa olyan magas, hogy

ezek adatbazisba rendezése felesleges.*

7.3.  Statisztikai modszerek

A disszertaci6 céljainak elérésére tobb statisztikai modszer is alkalmasnak mutatkozik. A
binaris logisztikus regresszio, a gépi tanulasi modszertanok, a dontési fa modellek,
valamint a tulélésanalizis is. A lemorzsolodas témajaval foglalkozd elemzések koziil
Ameri ¢s szerzdtarsai (2016) jartak koril részleteiben, hogy melyik modszertannal lehet
a legeredményesebben becslést adni a lemorzsolddas valdszintiségére. Eredményeik
szerint a talélésanalizis csaladjaba tartozd Cox-féle regresszids modell birt a legjobb
illeszkedéssel. Az eredmények egyébként azt mutatjak, hogy a kiilonb6z6 modszerek
kozott jelentds eltérés nincs, de mas tanulmanyok is felvetik, hogy a jo interpretalhatdsag
érdekében érdemes kihaszndlni a talélésanalizis modszertan eldnyeit (Csalodi & Abonyi,
2021). Survival modell intézményi adminisztrativ adatokon valé alkalmazasara a hazai
tudomanyos kozlésekben ennek ellenére nem talaltam precedenst.

A tulélésanalizis a biostatisztika tudomanyteriiletérdl indult hoditd tjara, és méara mar
szamos mas kutatdsi teriileten (pl. kozgazdasagtan, oktatds, munkaerdpiac, mérnoki
tudomanyok) is gyakoriva valt a hasznalata. A mddszertan a kiilonboz6 szakteriileteken
eltéré névvel valt ismertté, a survival analysis tovabbi angol megfeleldi a duration
analysis, az event-history analysis vagy a reliability analysis. Akar melyik névre is
hivatkozunk, a 1ényeg, hogy a moddszer célja annak megbecslése, hogy egy esemény
bekovetkeztének mekkora a valoszinlisége a vizsgalt populacidban, a vizsgalt periddus
soran. A modellek csak olyan specifikus problémak feldolgozasara alkalmasak, amikor
nem visszafordithat6 eseményt vizsgalunk (pl. [befejezett] lemorzsolodas).

A modszer alapfogalma a talélési fliggvény (survival function,; survival probability),
amely egy kezd6idOponttdl szamitva megadja, hogy egy adott megfigyelési egységgel

mekkora valdszinliséggel nem torténik meg a vizsgalat targyat képezé esemény a ¢

39 Ilyen adat példaul az Erasmus program keretében kiilfoldon toltott félév, ahol az adatsor feltoltottsége

elmarad a mobilitasi programban keretében kiilfoldon toltott félévek valds szamatol.
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idépontig. Ennek komplementerfogalma a hazardfiiggvény (hazard function), mely azt
mutatja meg, hogy mekkora annak a valoszinlisége, hogy egy megfigyelési egység ¢
iddpontban elszenvedi a vizsgélat targyat képezd eseményt. Jelen dolgozat példajahoz
nyulva, a tilélési fliggvény megmutatja, hogy mekkora a valosziniisége annak, hogy i
hallgaté nem morzsolddik le a n-edik szemeszterig, mig a hazardfiiggvény jelzi, hogy
mekkora a valosziniisége annak, hogy i hallgaté lemorzsolddik az n-edik szemeszterben
(George et al., 2014; Guo, 2010; Jenkins, 2005; Song & Zhou, 2008; Tripepi et al., 2009).
A tulélésanalizis esetén harom modelltipus kozil lehet valasztani az adatok
megfeleldségének fiiggvényében: nemparaméteres, paraméteres és szemiparaméteres. A
nemparaméteres szamitasok elsddleges célja a talélési idO eloszlasanak vizsgalata
kiilonbozé csoportok eltérd gorbéje Osszehasonlitdsanak segitségével. A szamitas
kozotti  kapcsolatrol  statisztikai  megallapitdsokat  csak  korlatozottan  lehet
megfogalmazni. A paraméteres eljarasok hasznalatanak eléfeltétele a talélési vagy
hazardfiiggvény alakjanak ismerete, ez meglehetésen nagy korlatja a moddszerek
alkalmazéasanak. A szemiparaméteres modellek 1ényege, hogy a paraméteres eljarasokkal
szemben nem szilikséges a tulélési id6 eloszlasat ismerni, de a kovaridnsok megadasaval
ismertté valik, hogy a vizsgélati esemény bekovetkezésére milyen hatdssal vannak az
egyes magyarazok. A kovaridnsok beépitése adja a modell paraméteres részét. Ez utdbbi
tipusra példa a Cox-proporcionalis hazardmodell, amely rendkiviil hasonl6 a regresszios
modellek becslési logikdjahoz (Cox, 1972; George et al., 2014; Guo, 2010; Jenkins, 2005;
Kereszturi et al., 2014; Ye, 2016). A szakirodalmi elézmények igazoljak, hogy a Cox-
regresszi6 alkalmas a lemorzsolddas vizsgalatok szamitdsaira, kiilonosen, ha elegendd
esetszam all rendelkezésre az eldfeltételek teljesitéséhez (Valdivieso, 2015).

Mindezek alapjan indokoltnak tiinik a harmadik, a szemiparaméteres modelltipus
alkalmazédsa. Emellett szakirodalmi vizsgalatok megerdsitik, hogy a Cox-féle
proporciondlis hazardmodell akkor is jobb eredményre vezet, ha az események ideje
diszkrét valtozonak tekinthetd. A szemiparaméteres modell kiillondsen akkor téljesit
jobban, ha az id6horizont elemeinek szama alacsony (Ye, 2016). Csalédi & Abonyi
(2021) kiemeli, hogy a tulélési analizis nemcsak a kovaridnsok hatdsanak becslése, hanem
a lemorzsolodés lefutasara €és a szemeszterenkénti kockazatokra (lasd 3.3. fejezet) valod
érzékenysége miatt is kiillondsen alkalmas a teriileten végzett elemzések tdmogatasara.

Mindhdrom erény realizalasa érdekében a Cox-regresszid mellett a Kaplan—Meier-
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szamitast is alkalmazom jelen disszertacioban. A Kaplan-Meier szamités tovabbi elénye,
hogy vizualizdlja az intézményi lemorzsolddast egy-egy kovaridnshoz kapcsoldddan.
Ezek a lefutast megjelenitd gorbék segitséget nyujtanak az intézményi dontéshozok és a
beavatkozast tervezd szakemberek szdmara kézzel foghatova tenni az egyes valtozok

valoés, raadasul id6ben differencialt hatasat.

A tulélési analizis esetén az elsd 1épésben meg kell hatarozni a vizsgalt eseményt. A
lemorzsolddasvizsgalatok esetében ennél a pontnal keletkezik egy dilemma, amely esetén
tobbféle megoldas koziil lehet valasztani. Jelen vizsgalatban ezek koziil kettd relevans. A
tulélés kalkuldlasa esetén meghatarozandd vizsgélati esemény értelemszertien a
lemorzsolédas.  Ugyanakkor a  lemorzsoldodds  komplementereseménye  a
mintakialakitasatol fliggden tobb dolog is lehet. Egyrészt lehet minden mas esemény,
tehat a diplomaszerzés, a nem lemorzsolodasi okként figyelembe vett intézményen beliili
szakvaltas vagy csak egyszeriien az, hogy képzés még nem zarult le. Ebben az esetben az
elemzés ugyanolyan elénydsnek tekinti azt, ha valaki még tizenkét félév utan is bent van
az intézményben, mintha hét félév utdn diplomézott volna. Habdar ez furcsan hangzik, de
visszautalva a 2. fejezet tartalmara, elmondhat6, hogy ez nem mond ellent a vizsgélat
targyanak, mivel jelen disszertaciot nem a hallgatoi sikerességet, hanem a lemorzsolodas
kockazatat vizsgélja, és ennek a mintakialakitasnak a révén a lemorzsolddas veszélyének
valdsziniliségi becslése valdsul meg.

Masrészt, a minta lehetOséget ad tizenkét félév adatainak vizsgéalatira, amely alapjan
elképzelhetd, hogy elhanyagolhat6 azok aranya, akik esetében a képzéslezaras még nem
tortént meg — a korabban hivatkozott FIR-elemzések alapjan erre minden esély megvan
(OH, 2020; Keller, 2020). Ebben az esetben lehet olyan mintaegyszerisitéssel is élni,
ahol kizarjuk azokat, akik nem morzsolddtak le, nem végeztek, vagy nem olyan kilépési
ok miatt tdvoztak, ami az intézmény szdmara karos. Ekkora az elemzés keretei gatoljak,
hogy a nagyon hosszu ideig képzésen levd hallgatdk is pozitiv szinben, ,tuléloként”
jelenjenek meg a modellben.

A valésag azonban az, hogy nem tudjuk, hogy Ok végezni fognak-e, vagy
lemorzsolddnak, ezért a valosagot torzitd dontés lenne a kizaras mellett hatarozni, mivel
akkor eltagadjuk annak a lehetdségét, hogy ezek a hallgatok a tanulmanyi utjuk végén
diplomaval zarjanak. A talélési elemzésekben cenzoralt adatok is szerepet kaphatnak,

amely lehetdség éppen erre a problémara nyujt megnyugtatdé megoldast. A 14. abran
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lathatd a vizsgalati iddszakon tulfutd, de le nem morzsolddd esetek kezelésének

sematikus rajza.
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13. abra: Jobbra cenzoralt adatok a lemorzsolodast vizsgalo tulélési elemzésben (forras: sajat szerkesztés

Ameri és szerzotarsai [2016] tanulmanya alapjan)

Ha egy olyan elemzést képzeliink el, ahol az els6é négy félévben volt adatgytijtés, és az 6t
vizsgalt hallgatd koziil egy morzsolddott le az elsé félévben, egy pedig a harmadik
félévben, a masik hadrom hallgaté pedig az utolsé adatgytijtési idopontban sem fejezte
még be eredménytelentil a tanulmanyait, akkor fliggetleniil attdl, hogy az 6todik félév
utani idészakban mi torténik veliik, elmondhatjuk, hogy a jellemzdikkel a negyedik

félévig perzisztensek maradtak. A harom, a vizsgalati iddszakot ,,talélé”, azt
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lemorzsoldédas nélkiil atvészelé hallgaté cenzoralt adatként®® jelenik meg az
elemzésben.®!

A cenzoralt adatok lehetésége miatt a megfeleld vizsgalati eseménynek a lemorzsolodas
szamit, és minden egyéb esemény eléforduldsa komplementeresemény. A dontést az
indokolja leginkabb, hogy a kutatas célja az intézményeknek segitséget nyujtani a
lemorzsol6dok azonositasaban. Ezt az allitast komolyan véve azt mondhatjuk, hogy az
elemz6i megkdozelités kizarolag arra fokuszal, hogy milyen jellemzOk ndvelik a
lemorzsolddas kockazatat. A masik harom kimenet — noha a valosagban ez egyaltalan
nem igaz, de — itt, ebben a modellben egyenértékiinek tekinthetd (diplomaszerzés,
szakvaltas, folyamatban 1év6 képzés), és ezek oksagi kapcsolatait a 2. fejezetben talalhatd
definicios dontéshez igazodva a disszertacionak nem célja vizsgalni. gy a modell ugy
éptil fel, hogy a hallgatonak a talélési analizis értelmében két esemény megtapasztalasara

van lehetdsége:

1. A tanulmdnyai lemorzsolddassal érnek véget.
0. A tanulméanyai nem érnek véget lemorzsolddéassal, hanem diplomat szerez,
intézményi szempontbdl kilépésként azonosithatd okkal fejezi be a képzését, vagy

még folyamatban van a képzése.

Az intézményen beliili szakvaltds utankdvetése azért nem fontos elemzési cél, mert
kiilonbozd szakok elvégzéséhez kiilonbozo készségek és ismeretek sziikségesek, igy a
hallgatd sikerességének vizsgalata — a célunk szempontjabol — csak felesleges

heterogenitast csempészne a modellbe, ami rontana a becslést. Tovabba az adatbazis

0 A survival modellek megkiilonboztetnek cenzoralatlan, jobbra cenzoralt, szakaszosan vagy két oldalra

cenzoralt, valamint balra cenzoralt adatokat. Jelen vizsgalatban — ahogy ez egyébként a legtobb survival
elemzésre igaz — csak jobbra cenzoralt adatokkal talalkozunk, amikor a 14. dbranak megfelelden el6bb
véget ért a megfigyelés, minthogy az alany lemorzsolddott volna. Balra cenzoralt adat példaul akkor
fordulhatna el6, ha a beiratkozas idépontjat nem ismernénk, de mégis az adatbazisba keriilt volna az alany.
Szakaszosan cenzoralt adat pedig egy-egy mérési pont kimaradasakor fordulhatna eld.

61 A cenzoralt adatok felhasznalasaval kapcsolatban alapfeltétel, hogy a cenzoralt eseteknek fliggetlennek

kell lenniiik egymastol.
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elokészitése 1is jelentdsen bonyolultabba véalna a hallgatok szakvaltdsanak
lekovetésével b2
Az alabbi két alfejezetben az elemzéshez haszndlt két statisztikai modszer alapjait

mutatom be.

7.3.1. A Kaplan—Meier-szamitas

A Kaplan—Meier-analizis (1958) célja a tulélési gorbe megjelenitése, amely a
lemorzsolddasi aranyt és a komplementervaldsziniiséget minden olyan iddpontban
vizsgalja, amikor legalabb egy lemorzsolédas tortént. Az elemzés a talélési
valdszinliségeket a vizsgalati id6 fliggvényében, jelen disszertacid esetében legfeljebb
tizenkét féléven keresztiil dbrazolja.

A modszertan alkalmas csoportok dsszehasonlitasara is, s6t szerepet jatszhat a kovetkezd
alfejezetben bemutatott Cox-féle modell PH-eléfeltételének  (proporcionalis
hazardértékek — proportional hazard) vizsgalatdban is (Lartey, 2018; Valdivieso,
2015).9

A Kaplan—Meier-talélési gorbe S (tj) alakulasa az iddben

5(t) = S(5-2) (1- d—) , ahol

nj az eseményt el nem szenvedd esetek szamat jeldli a ¢; id6pont el6tt, d; pedig megadja
a vizsgalati események szamat t;idopontban. Ahogy az a méodszer kapcsan hivatkozott
tanulmanyokbdl is kideriil (Lartey, 2018; Valdivieso, 2015), az eljaras alkalmazhat6 tobb
vizsgalati csoport esetére is, amely lehetoség segitségével a tulélési gorbék

O0sszehasonlithatova valnak.

62 A szakvaltés témaja rendkiviil érdekes lemorzsolddasi kérdés, amely 6nallo vizsgalatra is érdemes. Nem
egyértelmi, hogy a szakvaltas ténye rontja vagy javitja a diplomaszerzés esélyeit, de hasonlé modellépitési
megkozelitéssel megvalaszolhato ez a kérdés is.

63 A Cox 4ltal kidolgozott modell azon a feltevésen alapszik, hogy a hazardértékek proporcionalisak
egymassal, tehat a két egyén, csoport stb. hazardfiiggvényei kozti arany idében allandé. Lartey (2018) és
Valdivieso (2015) leirasa alapjan egy egyszerii modszer a PH-feltétel teljesiilésének ellendrzésére, ha
Kaplan—Meier talélési gorbéjével minden fliggetlen valtozot kategorianként vizsgalunk és ezek fliggvényei

nem keresztezik egymast, akkor a PH-feltevés teljestil és hasznalhat6 a valtozo a Cox-regresszioban.
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7.3.2. Cox-féle proporcionalis hazardmodell

Cox (1972) arra a kérdésre kereste a valaszt modelljének kidolgozasa sordn, hogy az
egyes kovariansok mekkora hatdst gyakorolnak a vizsgalt idészak alatt bekdvetkezd
haléleset valoszintiségére. A Cox-féle tobbvaltozos talélési modell alapfeltétele, hogy a
csoportok kozotti hazdrdarany idoben allandd. A Cox-modell hazardfiiggvény-értékre

vonatkoz6 egyenlete:

h(t) = ho(t) X exp(byx1 + byx,+ ... +byx,) , ahol

t megadja a talélési id6t; h(t) a hazardfiiggvény, amelyet meghataroz a p szamu
kovarians (xq, Xy, ..., Xp), valamint a koefficiensek (b4, b, ..., by,), amelyek a kovariansok
hatasat mérik. A hy megmutatja a baseline hazardértékét, amely megadja, hogy ha a
kovaridnsok értéke 0, akkor mekkora az egyén kockdzati értéke. A Cox-regresszid
eredményeire tdmaszkodva, a regresszios egyenlet segitségével becslést készithetiink
meg nem figyelt esetek lemorzsolodasi valoszintiségére is.

A statisztikai modell hasznélatahoz sziikséges a proporcionalis hazard feltevésnek valo
megfelelés vizsgalata, amely grafikus és probastatisztikai eszkdzokkel is megvalosithato.
Egy egészségligyi szakteriileti kutatas azonban felhivja a figyelmet, hogy ez rendszeresen
elmarad (Kuitunen 2021). Jelen dolgozat a Kaplan-Meier gorbéket hasznalja fel az
eléfeltevésnek valdo megfelelés vizsgalatara, mivel az igazolas céljabol alkalmazhatd
probastatisztikdk nem kezelik a teljeskorli adatbazisbol fakado, eltérd statisztikai

kornyezetet.

7.3.3. A becslési stratégia és a keresztvalidacio menete

Az intézményi adatbazisban elérhetdk a 2016/17-es tanév elsdé félévében beiratkozo,
valamint a kovetkezd év szeptemberében tanulmanyaikat elkezdé hallgatoéinak adatai.
Ezeket két kiilon mintaként kezelem, tulajdonképpen szimuldlva azt a helyzetet, hogy egy
ismert évfolyam lemorzsolddasi adataira épitve egy intézmény mekkora sikerességgel
tudna egy masik évfolyam tagjainak lemorzsolodasi valoszinliségére becslést adni. A
szimuldcié minddssze annyiban tér el a valdsagban rendelkezésre allo lehetdségektol,
hogy a valdsiagban nem lenne lehetdség egymast kovetd évfolyamokat hasznalni

modellezésre, ¢és a kovetkezd évfolyamra vonatkozd becslést késziteni. Ennyi év
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tavlatabol erre van lehetdség, ennek megfeleléen a 2016/17-es évfolyam adatai alapjan
késziil el a becslés, és a 2017/18-as évfolyam mintdjan teszteljiik a becslések
alkalmazhatdsagat.

A tanulo- és tesztadatbazisok szétvalasztasanak logikdjat is bemutatja a 14. abra.

2016/2017/1
2017/2018/11
évfolyam adatai

2016/2017/1 ‘ 2017/2018/11
évfolyam adatai évfolyam adatai

SN\

) Sl

Cox-féle proporcianalis regresszié

l ' Keresztvalidacio

Intézményi modellek | ) [ — s

Sport- és Tarsadalom- és

I P i " = i Humantudoman
MTMI képzési terlleti egészségtudomanyi kozgazdasagtudomany T 'y
D . AR S képzési terileti
modellek képzési tertleti képzési terlleti
modellek
modellek modellek

A

Becslések
alkalmazhatésaganak
tesztelése

N

14. abra: A kutatasi kérdések vizsgalatara alkalmas modellek kialakitdasa és azok hatékonysaganak

vizsgalatat segito elemzési rend (forras: sajat szerkesztés)

A modellek kialakitasa harom 1épésbdl all. Az els6 1€pés a lemorzsolodas lefutasanak és
az egyes valtozok onmagukban mért hatdsanak Kaplan—Meier-szamitassal valo elemzése.
Ezt kovetden — az adatok alkalmassaga esetén —a Cox-regresszio hasznalataval tiz modell
létrehozasara teszek kisérletet. A tiz modell az intézményi f6 minta mellett négy alminta
és két eltérd valtozoszettre €épiild becslés alapjan jon létre. A 2016/17-es évfolyam
intézményi mintajanak almintdkra bontasa képzési teriiletek szerint valésul meg. Igy
kialakul egy modell, amely képzési teriilettd] fliggetleniil vizsgalja a lemorzsolodast

(intézményi modell), mig a négy masik az MTMI, a humantudomanyok, a tarsadalom- és
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gazdasagtudomanyok, valamint a sport- és egészségtudoméanyok kézpési teriileti
csoportok szerinti bontasban késziil®*.

A két valtozoszett kozotti kiillonbség, hogy az elsében azokat az informaciokat hasznalom
fel, amelyek a szemeszter induldsahoz kozel, mar 2016. oktdber 15-ig az intézmény
rendelkezésére alltak, a masodik valtozdszett pedig az elsd szemeszter végéig, azaz a
2017 marcius 15-ig rendelkezésre 4116 adatokra épit. Igy utobbiban példaul mar az elsé
félév tanulmanyi eredményei is megjelennek. A tiz modell alapjan kalkulalt eredmények

végiil négyféle becslést eredményeznek, amelyeket a 2017/18 elsé félévében induld

hallgaték mintdjan tesztelek.

] A lemorzsolddasi csoportatlag
Becslésbol szarmazo valosziniiségek
mint valosziniiség

2016. oktober 15-ig _ Intézményi lemorzsolodasi
Intézményi becslés
rendelkezésre allo aranyok
adatok Képzési teriileti A Képzési teriileti lemorzsolodasi
becslés E aranyok
2017. marcius 15-ig _ N Intézményi lemorzsolodasi
Intézményi becslés  ©2
rendelkezésre 4116 B aranyok
adatok Képzési teriileti Képzési teriileti lemorzsolddasi
becslés aranyok

10. tablazat: Modellek becslési hatékonysaganak vizsgalati stratégidja (forras: sajat szerkesztés)

A becslések felhasznalhatosagat két eszkozzel mérem. ROC-gorbével vizsgalom a
modellek rangsoroldsi képességét, amelyhez kapcsolodé AUC-érték megadja a
rangsorolds pontossagat.®> Az AUC-érték statisztikai szempontbol jol méri a
teljesitményt, de az alkalmazdsra valo alkalmassdg kérdésének megvalaszolasara a
tévesztési matrix jobban alkalmazhat6. A tévesztési matrix megadja, hogy a becslés

alapjan létrejovo klasszifikacido az esetek mekkora részénél vezetett valddi negativ,

4 A képzési teriiletek besorolasanak leirasa a 7.4.1-es fejezetben szerepel.

65 A modellek értékelése szempontjabol az AUC-érték a mérvado. Az AUC esetén a 0,5-0s érték a véletlen
osztalyozast jelenti, mig az 1-es érték azt az allapotot, amikor a modell tokéletesen szét tudja valasztani a
pozitiv és negativ eseteket. A teszt kapcsan ismert hiivelykujj-szabalyok szerint a 0,7-es AUC mar

elfogadhat6, 0,8 kornyéki érték megfeleld, 0,9 folott pedig kivalo.
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alnegativ, valodi pozitiv és alpozitiv dontésekhez. A tévesztési matrix elemzése azért
hasznosabb a modellek alkalmazhatdsdga szempontjabol, mint az AUC, mert a
lemorzsol6dok azonositasa szempontjabol nem ugyanakkora a sulya az dlnegativ és az
alpozitiv dontési hibadknak. Az alnegativ hibdk esetben olyan hallgatdkat tekintenénk
beavatkozas nélkiil is abszolvaloknak, akik a valosagban kiesnek, mig az alpozitiv
esetekben olyan hallgatok esetében is biztositunk beavatkozast, akik enélkiil is elkertilték
volna a lemorzsolodast. Ertelemszeriien az elébbi eset siilyos veszteséget eredményez,
mig utobbi — beavatkozastol fiiggden — legfeljebb felesleges koltségekhez vezet.
Leegyszertsitve: egy fals pozitiv eset kisebb kart jelent a gyakorlatban, mint egy fals
negativ, mint ahogy egy valodi pozitiv is értékesebb gyakorlati szempontbol egy valodi
negativ talalatnal. A helytallo és tévesztd besorolasok kozotti kiilonbségtétel azért is
fontos, mert a besorolas érzékenységének allitasaval lehet optimalizélni a valodi pozitiv
¢és a fals pozitiv esetekre, akar a helytallo taldlatok karara is (Huang & Ling, 2005;
Narkhede, 2018).

7.4. A minta bemutatasa

7.4.1. A lemorzsolodasi adatok

A mintdban a fentebb részletezett GDPR (lasd 7.1.1. fejezet) szerinti megkotéseknek
eleget téve 1860 eset szerepel, akik mindannyian a 2016/17-es tanév elsdé félévében
kezdték meg tanulmanyaikat a vizsgalt egyetem valamelyik nappali tagozatos
alapképzési szakjan. A 2021/22-es tanév masodik félévig tartdé idészakban 52,8%-uk
szerzett diplomat az akkor elkezdett szakon, 5,4%-uk szerzett abszolutdriumot, 4,2%-uk
képzése még folyamatban volt, 8,1%-uk kilépett, és 29,5%-uk lemorzsolddott (15.4bra).
A mintaba kertilt esetek a képzési teriiletek szerint 12 kiilonbdzd csoportba sorolodtak,
az esetszamok azonban igy nagyon elaprozddtak az egyenetlen eloszlas miatt. Ezért a
disszertacid késébbi részében bemutatott, a képzési teriiletek szerinti modellek mar az

adatok bemutatasanal az dsszevont teriiletek olvashatok.
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Osszevont képzési teriiletek Képzési teriiletek

MTMI Agrar
Informatika
Miiszaki
Természettudomany
Sport- és egészségtudomanyok Sporttudomany

Orvos- és egészségtudomany®®

Humantudomanyok Bolcsészettudomany

Miivészet

Mivészetkozvetités

Pedagogusképzés®’

Téarsadalom- és gazdasdgtudomanyok Téarsadalomtudomény

Gazdasagtudomany

11. tablazat: A képzési teriiletek dsszevondsa (forras: sajat szerkesztés)

A képzéslezarasi okok a képzési terliletek szerinti bontasban jelentds eltéréseket
mutatnak. Az MTMI-szakon tanulok kozott kimagaslo a még folyamatban 1év6 képzések
(7,6%) aranya, ahogy a lemorzsolodottaké (34,8%) is. Ha a lemorzsol6dds nagysaga
szerinti sorrendben nézziik a képzési teriileteket, akkor a sport- és egészségtudomanyi
képzések kovetkeznek, ahol az intézményi atlaghoz (29,5%) kozel esé 30,4%-os aranyt
tapasztalunk. Az atlagnal alacsonyabb lemorzsolddas jellemzi a bdlcsészettudomanyokat
(26,7%), valamint a tarsadalom- és gazdasagtudomanyi teriilet is (23,3%). Jelentds
eltérések még a képzési teriiletek szerint, hogy a huméantudoméanyi (1,9%), valamint a

sport- és egészségtudomanyi (2,7%) teriileten kiugroan alacsony a még folyamatban 1évo

66 Tekintettel arra, hogy az elemzés csak a nappali alapképzéses hallgatokat vizsgélja, az orvos- és
egészségtudomanyi képzési teriiletrdl az osztatlan képzésben tanuldk, példaul altalanos orvos szakos
hallgatok nem képzik a minta részét.

67 A pedagdgusképzés képzési teriilethez a gydgypedagogia; csecsemd- és kisgyermekneveld; konduktor;
szakoktatd, ovodapedagogus; tanitd szakok tartoznak alapképzési szinten. A szakoktatok esetén a
természet- vagy gazdasagtudomanyi irdnyl szakosodasi lehetség ellenére a tobbi szak targya és képzési
strukturaban elfoglalt sulya, valamint a pedagogia altalanos besorolasi gyakorlata miatt a képzési teriilet

huméntudomanyokhoz keriilt.
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képzések ardnya, valamint szintént a sport- €s egészségtudomanyi képzési teriiletérdl
kiemelendd az, hogy mind a kilépdk (9,9%), mind az abszolvalok (9,3%) jelentdsen
feliilreprezentaltak. A bemutatott adatokbol mar kovetkezik 1is, hogy a
humantudomanyok, valamint a tarsadalom- és gazdasagtudomanyok teriiletén nagyobb a
diplomat szerzék aranya (H: 61,8%; TG: 63,6%), mint a masik két teriileten (MTMI:
44,7%; SE: 47,6%).

4,2%
7,6% -\
o B e so

2,7%

4,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Folyamatban van  mKilépett m Lemorzsolddott Abszolvdlt  m Diplomat szerzett

15. abra: Keépzéslezarasi okok a vizsgalt mintaban, N=1860 (Forras: sajat szerkesztés, sajat szamitas

alapjan)

7.4.2. Fiiggetlen valtozok

A disszertacidoban két csoportra bontva mutatom be a fliggetlen valtozokat. Eldszor
azokat a magyarazokat veszem sorra, amelyek az elemzés szempontjabdl idében
allandoak (statikusak), majd a kovetkezé blokkban szerepelnek azok, amelyek
szemesztereként vagy akar félév kozben valtoznak. A bemutatds soran az adattisztitas
vagy valtozoképzés szempontjai keriilnek eldtérbe, valamint az adott valtozo
modellépitésben varhatd szerepérdl is megfogalmazok néhany eldzetes észrevételt.

Ezzel kapcsolatban fontos kiemelni, hogy a disszertdcioban nemcsak a kész modelleket

ismertetem, hanem az odavezetd utat is igyekszem lattatni.
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Ennek az oka egyrészt az, hogy a disszertacio célkitiizése éppen annak a vizsgalata, hogy
milyen valtozok allnak rendelkezésre az intézményekben, és azokat hogyan lehet
hasznalni. Masrészt ezzel kivdnom igazolni, hogy az elemzésbe vont valtozok
tekintetében igyekeztem teljeskortien eljarni. Emiatt olyan valtozdkat is bemutatok,
amelyek a végsé modelleknek nem képzik majd a részét. A valtozokat leird statisztikai

tablak mentén mutatom be a kovetkez6kben.

Statikus valtozok

Az id6ben allando valtozok kozott a nem és a képzési nyelv egyértelmiien, tisztitas nélkiil,
mar hasznalhatd formdban atveheté az online tanulmanyi rendszerbdl. A nemmel
ellentétben a képzés nyelve — a valaszok egyenetlen eloszldsa miatt — nem lesz jol
hasznalhat6 a modellépitéshez. Az alapképzési szakokra, valamint a kdzponti felvételi
eljarasbol bekeriild hallgatokra valdé mintasziikités az amugy is egyoldalu nyelvi aranyt
még egyenetlenebbé tette.

A lakhely elhelyezkedésének valtozdjat a képzési hely és a lakohely megyéjébdl
képeztem. Ennél jobb megoldas lehetett volna a tavolsag kilométerben valé6 megadasa,
de ennek lehetdségét az adatvédelmi atalakitdsok elvették. A kialakitott kategérialista
egyszerre kivanja megragadni a tavolsagbol fakado hatasokat, valamint a févarosi®® és

kiilfo1di® hallgatok csoportjanak — esetlegesen el6fordulo — specialis jellemzdit.

68 A vizsgalt intézmény nem a fovarosban miikodteti képzésihelyeit. A fovarosi hallgatokkal kapcsolatos,
a szakirodalom altal meg nem erdsitett szakértéi vélemény, hogy gyakran kevésbé kivanatos alternativaként
valasztanak vidéki intézményt, ahonnan az elsé adando6 alkalommal, jellemzdéen egy év utan atjelentkeznek
vagy Ujrafelvételiznek egy budapesti képzési helyre.

69 A kiilfoldi hallgatok valosziniileg kiilhoni hallgatok, egyrészt magyarorszagi felvételi eljarasban kertiltek
az intézménybe, masrészt magyar képzésen vesznek részt. Aranyuk elegendének mutatkozott egy sajat

kategoria létrehozasara.
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Valtozok Kategoriak és szazalékos aranyok

Nem Férfi 41,9% N6 58,1%
Azonos Szomszéd
36,6% 44.2%
megye megye
Lakhely ?Ybb &y Kilfsld 1,5%
elhelyezkedése | Tavolabbi
y 12,5% Budapest 5,2%
megye
Képzés nyelve Magyar 97,2% Angol 2,8

12. tablazat: Idében nem valtozo, alacsony mérési szintii, fiiggetlen valtozok leiro statisztikai tablaja

N=1860 (forras: sajat szerkesztés)

A magas mérési szintll valtozok harom csoportba sorolhatok. A demografiai valtozok
kozott egyetlen adatsor szerepel, a sziiletési évbol képzett kor, amely sziiletési évként
statikus, korként dinamikus, de adott évfolyam esetén a koradatok kozotti kiilonbség is
statikus marad, igy talan vitathatd6 médon, de itt ismerheték meg. A kor pozitiv kiugrd
értekeit, az intézményi GDPR-szempontok alapjan levagtak az adatszolgaltatas
folyaman, igy az adatok 18 és 32 év kozé esnek. A beiratkozas pillanatanak megfeleléen
a leggyakoribb érték a 19 év.

A valtozok kovetkezd csoportjat a felvételi pontszamra vonatkozo6 adatok képzik, amelyet
Ot valtozora bontva kaptam meg az elemzéshez. A mind az 1860 esethez rendelkezésre
allé informécio kozott a felvételi 6sszpontszam felbontasai, részpontszdmai talalhatok. A
tanulmanyi pontszam’™ a kozépiskolai osztilyzatokbdl, valamint az érettségi

bizonyitvanyban szerepld vizsgatargyakbol all 6ssze. Az érettségi pontszam’! két olyan

0 A tanulmanyi pontokat

e a jelentkez6 9-12. (nyelvi eldkészité évfolyammal rendelkezd képzés esetén 9-13.)
évfolyamos kézépiskolai osztalyzataibol
e ¢s a kozépiskolai tanulmanyok lezarasaként megszerzett érettségi bizonyitvanyban szereplo
vizsgatargyak szazalékos eredményeibol kell kiszamolni.
Maximum 200 pont lehet, és a kdvetkezoképpen szamolhato ki: 6t kdzépiskolai tantargy két utolso tanult
évének év végi osztalyzatai 6sszege — szorozva kettdvel (max. 100 pont) + az érettségi bizonyitvanyban
szerepld négy kotelezd ¢és egy valasztott targy szazalékos eredményének atlaga (max. 100 pont).” (forras:

felvi.hu, letoltve 2022.04.15.)

1A felsboktatasi felvételi eljaras soran a felsdoktatdsi intézmények 4altal képzési teriiletenként
meghatarozott két érettségi vizsgatargy szazalékos eredménye alapjan kiszamolt pontok 0Osszeg,
targyanként maximum 100 pont szerezhetd, dsszértéke legfeljebb 200 pont lehet.

(forras: felvi.hu, letdltve 2022.04.15.)
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érettségi targybol szerzett eredménybdl teviodik Ossze, amelyek a felvételi soran
megcélzott szakhoz illeszkedd eldismereteket biztositanak’?. A  tobbletpontszam?>
jellemzdéen emelt szintli érettségiért vagy nyelvtudasért jar, de idetartoznak az
esélyegyenldségi pontok, a mar megszerzett képesitésért jaré pontok, valamint a
tanulmanyi, milivészeti vagy sportversenyen elért eredmények is. A toérzspontszam az
érettségi €s a tanulmanyi pontszam Osszege, mig a felvételi pontszam’™ a jelentkezés
sordn elért Osszes pont jogszabaly szerinti Osszegzése. Ezenkivill még egy tovabbi
valtozo, a jogszabalyi pontszam all rendelkezésre a pontokkal kapcsolatban, amely
lényegében csak a tanulmanyi eredménnyel elérhetd pontszamok Osszegzése.”
Tulajdonképpen mindegyik valtoz6é magyardzoereje mellett szolnak érvek. A tanulmanyi
¢s jogszabalyi pontszam jol Osszesiti a hallgatod tanulmanyi eredményét, mig az érettségi
pontszam a kozépiskolak szinvonala kozotti kiillonbséget kizarva elsésorban a kdzponti
felvételi eredményeit ragadja meg. A torzspontszam ¢€s a tobbletpontszam dsszege maga
a felvételi pontszam, amelynek elvileg az a szerepe, hogy a képzésekre a legalkalmasabb
jelentkezOk jussanak be. Az 5.1.3. fejezetben mar részletesebben foglalkoztunk a
tobbletpontszamok értelmezési nehézségeivel, igy ezek beigazolddasa esetén a
torzspontszam nyujt torzitatlan Osszesité eredményt a tanulmanyi eredményre nézve.

Ezzel alternativat kinalva a jogszabalyi és tanulmanyi pontszamok mellé.”¢

2 A Kkiilonbdz6 képzési teriileteken és azon beliil kiilonféle szakokon eltérd felvételi tArgyak vannak.
Ismerve a magyar érettségi eredményeket, tudhatod, hogy a természettudomanyos eredmények rendre
rosszabbak atlagosan a human targyakétol, emiatt ezek modellbe épitése legalabb képzésteriileti bontasok
nelkiil egy belso torzitast eredményezhet.

73 Szamitasi modjat 1asd részeltesen az 5.1.3. alfejezet labjegyzetei kozott.

4 A felvételi Osszpontszamot, vagyis a rangsorolas alapjaul szolgal6 eredményt alap-képzésben,
osztatlan mesterképzésben, felsGoktatasi szakképzésben 400 + 100 pontos pontszamitasi rend-szerben
fejezik ki. A pontszamitas alapjat a tanulmanyi pontok (maximum 200 pont), az érettségi pontok
(maximum 200 pont), valamint a tobbletpontok (maximum 100 pont) képezik.” (forras: felvi.hu)

75 Az emelt szintfi érettségi-, a nyelvvizsga-, illetve az OKJ-tobbletpontokkal egyiitt, de mas jogcimen
adhato tobbletpontok nélkiil szamitott pontszam.” (forras: felvi.hu, letdltve 2022.04.15.)

76 A modellépités soran a magyarazo erd alapjan dontdk afeldl, hogy melyik pontszdm valtozo vagy

valtozok keriilnek a modellbe. Ennek oka, hogy a becslés sikeressége az elsédleges cél.
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Valtozok Atlag  Szoras Moédusz Medién Minimum Maximum
Kor 20,06 1,92 19 19 18 32
Felvételi 35439 45,90 340 350 280 490
Osszpontszam
Tanulmanyi 13979 46,07 150 150 0 200
pontszam
Erettségi 147,82 21,09 150 150 0 200
pontszam
Tobbletpontszam | 49.28 31,69 >0 50 0 100
Térzspontszam | 305,73 3583 300 300 190 400
Jogszabalyl | 55170 456 350 350 280 430
pontszam

13. tablazat: Az idében dllando, magas meresi szintii, fiiggetlen valtozok leiro statisztikai tabldja,

N=1860 (forras: sajat szerkesztés)

A harmadik véltozdcsoport a kdzépiskolara vonatkozo adatokbol all 6ssze. A kdznevelési
intézménnyel kapcsolatos informéciok a felsdoktatasi intézményekben ugyan nem
érheték el, de ezek az Oktatasi Hivataltol szabadon kikérheté adatok, amelyeket a
felsoktatasi intézmények is konnyedén fel tudnak hasznélni. Egyetlen hatranyuk, hogy
a Koznevelési Informacids Rendszer adatainak feltdltottsége még fejleszthetd lenne. Az
1860 hallgato koziil csak 1348 kozépiskoldjanal szerepeltek adatok. Ez sajnos jelentds
adatveszteség, de a valtozok feltételezhetd magyarazdereje miatt érdemes megprobalni
ezek alkalmazasat.

A kozépiskolaval kapcsolatban annak tanuldi 1étszamat, a sikeres érettségit tett tanulok
aranyat, az érettségin megjelendé HH és HHH tanulok szdmat és aranyat ismerjiik. A
sikeres érettségit tett tanulok aranya valojaban arrdl tanuskodik, hogy a vizsgalt
hallgaténak volt-e olyan osztaly- vagy évfolyamtarsa, aki nem tudott megfelelni a
kovetelményeknek. A leir6 statisztikai adatokbol lathatd, hogy ez nem tul gyakori eset, a
modusz és a median érték is egy, amely jelzi, hogy senki nem bukott meg az adott
intézményben. A HH ¢és HHH hallgatok szdma és ardnya az intézmény szocialis
tarsadalmi kornyezetét ragadhatja meg, de a modellépités el6tt nem egyértelmii, hogy a
hatranyos helyzetli didkok aranya vagy szdma-e a jobb indikator. Sajnos a HH ¢és HHH-

adatokbol is latszik, hogy a felsdoktatas nem inkluziv kdzeg: a median és modusz értékek
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is nullat mutatnak, amely azt is jelenti, hogy a legtobb hallgaté olyan kozépiskolaba jart,
ahol az érettségikor nem volt hatranyos helyzetli didk.”” A tanuloi 1étszam az intézmény
tarsadalmi kozegét ragadhatja meg, példaul a telepiilési lejtd indikatora lehet.

Valtozok Atlag  Szoras Modusz Median Minimum Maximum

Kozépiskola —
tanuloi létszam

848,94 513,58 1857 680 53 5491

Kozépiskola — a
sikeres érettségit
tett tanulok
aranya
Kozépiskola —
érettségin
megjelend HH és | 1,89 411 0 0 0 17
HHH tanulok
szama
Kozépiskola — HH
és HHH tanulok
aranya az 0,171 0,03 0 0 0 0,24
érettségizok
kozott

14. tablazat: A kiildo kézépiskola létszam és létszamarany adatai, N=1348 (forras: sajat szerkesztés)

0,991 0,019 1 1 0,59 1

Dinamikus valtozok

Az elemzés lefolytatadsahoz jelen disszertacid kijelolt két hipotetikus datumot,
amelyekhez igazodva hatdrozzuk meg, hogy mely adatsorok elérhetéek, és mely
adatsorok nem elérhetéek az adott idOpontban. A datumok abbol a szempontbodl
hipotetikusak, hogy nem ellendrzétt informaciod, hogy az 0Osztondijosszegeket mar
megallapitottak-e akkor, vagy sem. Ez azonban nem is relevans, hiszen az idépont csak
azt hivatott jelezni, hogy az adott félév mar elindult, ezért birtokaban vagyunk az el6z6
félévben keletkezett adatoknak, és ismerjiik a félév els6 negyedévében biztosan kideriild
informaciokat. Az els6 félév esetében ez az idopont 2016. oktober 15., mig a mésodik

félév esetében 2017. marcius 15.

77 Proity (2021) tanulmanyéaban bemutatja, hogy 2013-t6l kezdve rohamosan csokken a hatranyos helyzeti
jelentkezOk és felvettek szama és aranya is. Az adatsor mélypontja 2016 utanra tehetd, de mar 2016-os évre
is jellemz6, hogy szaz hallgatobdl legfeljebb egy HH vagy HHH. Ez csak részben magyarazhat6 a 2013-as

HH és HHH meghatarozasokat tartalmazoé jogszabaly modositasanak.
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Az alédbbiakban harom valtozdcsoportot tekintiink at, amelyek dinamikusak, tehat
valamelyik idOpont megjeldlése sziikséges a leird statisztikak kalkulalasdhoz. Az els6
valtozdcsoportban dichotdém valtozokat és abbol képzett tobbkategorids valtozokat
ismertetem, majd ezt kovetden a tanulmanyi eldrehaladast, eredményeket feloleld magas
mérési szintll valtozok, végiil pedig az Osztondijakat tartalmazd, szintén aranyskala
mérési szintll valtozok kovetkeznek.

A kollégiumi lakhatas adat a tanulmanyi rendszerbdl lekérhetd valtozokbol szamitodik.
A Neptun bentlakasi ciklusokat tart szamon bekdltozési és kikoltdzési idépontokkal, az
elemzés pedig azt vizsgalta, hogy tortént-e bekoltdzés a mérési idépontot megeldzden.
Ennek oka, hogy feltételezésem szerint a kollégiumi lakhatés lesz az a valtozo, amely a
szakirodalmi elézmények alapjan meghatarozé fontossagiinak bemutatott kdzosségi
integraciot legjobban képes indikalni.

A didkhitel igénybevétele valtozo azokat az eseteket tartalmazza, amikor az alany az
onkoltség befizetésének kizardlagos céljara veszi fel a hitelt.”® A szabad felhasznalast
didkhitelre vonatkozd adatok a tanulméanyi rendszerben nem szerepelnek, enélkiil,
valamint az alanyok kategoridk kozotti meglehetdsen egyenetlen eloszlasa miatt félo,
hogy a valtoz6 nem lesz erds indikatora az anyagi helyzetnek. Az adatokbol lathato, hogy
mind a kollégistak, mind a didkhitelt igénybe vevok aranya ndvekedett a masodik félév
elejére.

A koltségtérités formdja tisztitott formaban kinyerheté az adminisztrativ feliiletrél. A
szakirodalom szerint viszont nem a nyers, hanem a két félév kozotti atsorolas lesz a fontos
indikator, ez azonban csak a masodik mérési pontban all rendelkezésre.

A tanulmanyi statusz kulcsvaltozo, amelyet mar az elsd félévben is lehet vizsgalni. A két
félév adataibol kalkuldlhatod a statuszvaltozas valtozo, amely azt mutatja meg, hogy az
elsd két év tanulmanyi statusza megegyezett-e.

Végiil, az utols6 alacsony mérési szintli valtozé barmilyen nyelvvizsga meglétét méri. A
tanulmanyi rendszerbdl a nyelvtudas nyelve, szintje, tipusa is kinyerhetd a bizonyitvany
megszerzésének iddpontjaval. Az indikatorként hasznalt valtozo ezeket a kiilonbségeket
figyelmen kiviil hagyva arra fokuszal, hogy a hallgatonak van-e barmilyen nyelvvizsga-

bizonyitvanya.

78 7 a két didkhitel konstrukci6 koziil a Didkhitel 2 nevet viseld termék.
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Valtozok Mérési pont Kategoriak és szazalékos aranyok
Kollégiumi 2016/09 Igen 34,8% Nem 65,2%
lakhatas 2017/02 Igen 36,5% Nem 63,5%
Diikhitel 2016/09 Igen 4,7% Nem 95,3%
igénybevétele 2017/02 Igen 5,1% Nem 94,9%
Allami )
2016/09 ) 75,3% Onk®oltséges 24,7%
Koltségtérités Osztondijas
formaja Allami S
2017/02 q 74,8% Onkoltséges 25,2%
Osztondijas
Maradt allami 4.4 Maradt ey
, I Osztondijas e onkoltséges e
Atsorola ~ ,
sorotas Onkoltséges Allami
0,05% ) 0,04%
lett Osztondijas lett
Tanulmanyi 2016/09 Aktiv 94% Passziv 6%
statusz 2017/02 Aktiv 88,6% Passziv 11,4%
Mindkét
Mindkeét
fElevben akii 88,4% félévben 5,2%
clevben aktiv
Statuszvaltozas 2017/02 passziv
EI6bb aktiv, 6.0, El6bb passziv, 0.02%%
aztan passziv e aztan aktiv e
Nyelvvizsga 2016/09 Van 66,6% Nincs 33.4%
megléte 2017/02 Van 67% Nincs 33%

15. tablazat: Idoben valtozo, alacsony mérési szintil, fiiggetlen valtozok leiro statisztikai tablaja

N2016=1860; N2017=1784 (forras: sajat szerkesztes)

A kovetkez0 valtozoblokk a tanulményi elérehaladast és tanulmanyi eredményeket méri.
Az elézménykutatisok alapjan nyugodtan allithatjuk, hogy a lemorzsolodast
legkdzvetlenebben meghatarozé indikatorok idetartoznak. Azt majd a modellépités (8.
fejezet) ismerteti, hogy a felsorolt valtozok koziil melyiknek van a legnagyobb hatasa a
lemorzsolddasra, jelen fejezet csak azt hivatott bemutatni, hogy egyaltalan milyen
adatkorokbol van lehetéség modellt épiteni.

Az osztalyzatokra épiil6 valtozok értelemszerlien az elsd mérési pontban még nem allnak
rendelkezésre. Ezért a masodik félév elejére esé mérési pontban lathato sulyozott atlag, a
teljesitett kreditek szama és aranya, elégtelenek és teljesitést eredményezd jegyek szama
az elsd félév eredményeit tartalmazza. A 2016 oktoberi mérési pontban azonban mar
lathato a felvett targyak és felvett kreditek szama is. A teljesitett kreditek aranyén kiviil a

valtozok mindegyike az alabb kozolt forméaban kinyerhetd a tanulmanyi rendszerbdl.
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Egyetlen fontos moddszertani problémara azonban érdemes felhivni a figyelmet. A

minimumérték minden valtozd esetében nulla, ami azzal magyarazhatd, hogy a

passzivalo hallgatokhoz is sziikséges valamilyen értéket rendelni annak érdekében, hogy

a modellalkotas listwise logikaja miatt ne essenek ki a mintabol. A nullés érték egyébként

a valdsagot pontosan irja le, az egyetlen kérdés, hogy ez a megoldéds milyen hatéssal lesz

a modellbe épitett valtozok kolcsonhatésara.

Valtozok Meérésipont | Atlag  Szérds Moédusz  Medidn  Minimum  Maximum
Stlyozott dtlag | 2017/02 | 3,07 127 0 3,38 0 5
Felvett kreditek | 201609 | 2747 859 30 30 0 78
szama 2017/02 | 27.58 1138 30 30 0 75
Teljesitett 2017/02 | 21,17 1051 30 24 0 49
kreditek szama
Teljesitett 2017/02 | 0,71 034 | 0,86 0 |
kreditek aranya
Felvett targyak | 201609 | 996 391 13 10 0 21
szama 2017/02 9,94 4,69 14 11 0 22
Elégtelenek 2017/02 | 1.84 2,13 0 1 0 15
szama
Teljesitést
eredményezo 2017/02 | 7.88 448 0 9 0 18
osztalyzatok
szama
Nem teljesitett | o000 | 704 248 0 1 0 16

targyak szama

16. tablazat: Az idében valtozo, magas mérési szintii, tanulmanyi elomenetelt méro, fiiggetlen valtozok

leiro statisztikai tabldaja, N2016=1860; N2017=1784 (forrds: sajat szerkesztes)

Az Osztondijak esetében kétséges egyediil, hogy a megadott mérési idOpontra

rendelkezésre allnak-e az adatok, de tekintettel arra, hogy a jogszabalyok szerint az els6

félév masodik honapjanak tizedik napjaig a hallgatok szdmlajara kell érkeznie az

Osztondijnak, nagy valoszinliséggel az 0sszegek meghatarozasa mar az el6z6 honap

utolso napjaig megtorténik.”® A tanulmanyi rendszerbdl atvett adatok a féléves szumma

79 Idézet a felsGoktatisban részt vevé hallgatok juttatasairol és az altaluk fizetendd egyes téritésekrol szolo

az 51/2007. (I1II. 26.) Korm. rendeletbdl: ,,A felsdoktatasi intézmény — a tanulmanyi félév els6 honapjanak
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Osszegeket mutatjdk. Az elsd félév mérési id6pontjaban csak a rendszeres szocialis
tamogatds Osszege all rendelkezésre, mivel a rendkiviili szocidlis Osztondijat eseti
jelleggel,®® félév kozben hatarozzak meg, mig a tanulmanyi 6sztondij az elsé félév
eredményei alapjan a masodik félévtdl allnak rendelkezésre. A mdodusz és median értékek
ramutatnak, hogy mindharom a hallgatok kisebbsége csak jut csak anyagi timogatashoz.

Tanulmanyi 6sztondij esetében nagysagrendileg az alanyok harmada, rendszeres szocialis

kivételével —legkésobb a targyho 10. napjaig koteles a szamlavezetd hitelintézet fel¢ intézkedni e juttatasok
atutalasarol.”

80 AZ251/2007. (III. 26.) Korm. rendelet meghatarozza, hogy milyen szocialis szempontokat kell figyelembe
venni a juttatds megallapitasdhoz: ,,A hallgat6 szocialis helyzetének megitélésekor figyelembe kell venni
a) a hallgato lakcime szerinti ingatlanban életvitelszertien egyiitt lako, ott bejelentett vagy tartozkodasi
hellyel rendelkezdk szamat és jovedelmi helyzetét,

b) a képzési hely és a lakohely kozotti tavolsagot, az utazas idotartamat és koltségét,

¢) amennyiben a hallgat6 tanulmanyai soran nem a Tbj. szerinti kozos héaztartasban €1, ennek koltségeit,
d) a fogyatékos hallgatonak mekkora Osszeget kell forditania kiilonleges eszkozok beszerzésére és
fenntartasara, specialis utazasi sziikségleteire, valamint személyi segitd, illetve jelnyelvi tolmacs
igénybevételére,

e) a hallgato vagy a vele k6z06s haztartasban €16 kozeli hozzatartozdja egészségi allapota miatt rendszeresen
felmeriil6 egészségligyi kiadasait,

f) a hallgatoval kozos haztartasban €16 eltartottak szamat, kiilonds tekintettel a vele egyiitt eltartott
gyermekek szamara,

g) az apolasra szorul6 hozzatartoz6 gondozasaval jard koltségeket.

(2) A jovedelemszamitaskor a havonta rendszeresen mérhet6 jovedelmeknél az utols6 harom honap atlagat,
egyéb jovedelmeknél pedig az utolséd egy év tizenkettedét kell figyelembe venni. A hallgatd kérésére a
bizonyitott jovobeni jovedelemvaltozast is figyelembe kell venni.”

Ezenkiviil a hallgatoknak bizonyos szocialis hatranyok esetén kiemelt tdmogatasban kell részesiilniiik.

Ilyen hatranyok a hivatkozott rendelet 16. § szerint:

* fogyatékossaggal ¢l6 vagy egészségi allapota miatt raszorult, vagy
* halmozottan hatranyos helyzetii, vagy

* csaladfenntarto, vagy

* nagycsalados, vagy

®* arva;

*  hatranyos helyzetii, vagy

* gyamsaga nagykorisdga miatt szlint meg, vagy

e félarva.
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0sztondij esetében otode, mig rendkiviili szocidlis tdmogatdshoz a minta minddssze
0,4%-a jutott.

Az anyagi tamogatasok mértékét vizsgalod valtozok fontossaga is egyenesen kovetkezik
az elméleti modellek alapjan tett szakirodalmi megéllapitasokbol. A felsdoktatasi képzés
miatt a munkaerdpiacrol kimaradd hallgatoknak jelentds relativ veszteség mellett egyre
novekvd utazdsi, lakhatasi koltségekkel kell szembenézniiik, amely terheket ezek a
forrasok igyekeznek enyhiteni.

Ebben a szocialis alapon meghatarozott 0sztondijak szerepe kiilonosen fontos. Ha a
jogszabalyi feltételek alkalmasak arra, hogy a hatranyokat kompenzaljak, akkor
elméletileg az is el6fordulhat, hogy a szocidlis Osztondijban vald részesiilés nem
indikatora a lemorzsolddasnak, de ugyanugy elképzelhetd, hogy az 6sztondij ténylegesen
0sztondz a képzésen vald részvételre, ahogy az is, hogy kijeldli a hatranyos helyzetii

hallgatdkat, de nem képes kompenzalni a helyzetiiket.

Mérési i
Valtozok Atlag Szoéras Modusz Medidn Minimum Maximum
pont
Rendszeres 2016/09 | 44414 11830 0 0 0 60 000
szocialis
osztondij
2017/02 | 37371 93635 0 0 0 74 000
RendKkiviili
szocidlis 2017/02 | 14785 2528 0 0 0 60 000
osztondij
Tanulmanyi 2017/02 | 38576 61199 0 0 0 29 000
osztondij

17. tablazat: Az idében valtozo, magas mérési szintii, osztondijakat méro, fiiggetlen valtozok leiro

statisztikai tablaja, N2016=1860; N2017=1784 (forras: sajat szerkesztés)
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8. Modellépités

A fejezet célja bemutatni, hogy a rendelkezésre allo valtozoszettbdl milyen 1épéseken
keresztiil késziiltek azok a modellek, amelyek a klasszifikacids eljarast megel6zden
becslést adtak egy-egy hallgaté lemorzsolddasi kockéazatara.

Jelen fejezet a 7.3.3. fejezetben ismertetett modszertan alapjan épiil fel. Elséként a
Kaplan—Meier-féle ttlélési analizisre timaszkodva vizsgalom meg, hogy egy-egy valtozo
onmagaban véve milyen lemorzsolodasi lefutassal jar egyiitt. Ezeket az eredményeket
arra hasznalom, hogy a valtozok Cox-regresszioba vald beléptetésénél stepwise modszert
alkalmazhassak. A lefutdsban nagyobb eltérések eléidézo valtozokat 1éptetem be elbb.
A fejezet végén a regresszid segitségével kialakitott tiz becslémodell eredményét

ismertetem.

8.1. A Kaplan—Meier-féle tulélési analizis

A Kaplan—Meier-féle talélési analizis lehetdséget teremt fliggetlen valtozok kategoriai
kozotti kiilonbségek grafikus feltarasara. A talélési — vagy jelen témahoz igazitva le nem
morzsolodasi — gorbék megmutatjak, hogy egy adott idétartamot vizsgélva mekkora a
valdszinlisége annak, hogy valaki nem esik at a lemorzsolodéas eseményén. Esetiinkben a
vizsgalt idészak kezdOpontja a felvételi féléve, mig végpontja a vizsgalt esemény, tehat
a lemorzsolodéas bekdvetkezte vagy a vizsgélat idejét jelentd tizenkét félév lejarta.
Eléfordulhat, hogy a vizsgalatbol egy-egy alany a két végpont kozott kiesik, 6k cenzoralt
esetekként jarulnak hozza az elemzéshez. A Kaplan—Meier-abrazolasban a vizsgalt
valtoz6 kategoriainak megfeleld szamu gorbét fogunk latni. A dolgozat térzsszovegében
azok az abrak szerepelnek, amelyek esetén a gdrbék kozotti lefutds jelentds kiilonbséget

mutat.
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Az analizis eredményeinek értelmezéséhez elengedhetetlen két fontos korlat
figyelembevétele. Egyrészt a log-rank teszt egyszerre egy valtozo hatasat képes vizsgalni,
igy afeldl nem nyerhetiink bizonyossagot, hogy egy masik valtoz6 hatdsa nem torzitja-e
a proba eredményét. Masrészt korlatot jelent, hogy a Kaplan—Meier- ¢és igy a kapcsolddo
log-rank szamitas is csak alacsony mérési szintli magyarazo6 valtozok alkalmazasat teszi
lehetévé. Ez utobbi miatt a magas mérési szintli valtozok kategorizéldsaval éltem,
feltételezve, hogy az alacsonyabb mérési szinten kimutatott hatas a Cox-regresszidban
majd magas mérési szintli valtozoként alkalmazva is megjelenik. A 18. tablazatban
szerepld szabadsagfok-értékbol (df) lehet kovetkeztetni arra, hogy a magas mérési szintii

valtoz6 az eloszlasa alapjan dichotém vagy multikategoridlis bontést kapott.

8.1.1. A log-rank hipotézisprobdk eredményei

Az elemzést a log-rank eredmények bemutatdsaval kezdem, mert a kés6bbiekben csak
azon valtozok talélési gorbéjét kozlom a fészovegben, amelyeknél jelentd eltérés van a
lemorzsolodas valdszintiségében 3182

A hipotézisvizsgalat alapjan szamos valtozé jelentds hatast gyakorol a lemorzsolodas
elkeriilésének valdszinliségére. A képzési teriilet, a nem, a kollégiumi lakhatas, a
felvételihez kapcsolodo jogszabalyi pontszam, a felvett kreditek szama, a tanulményi
statusz, a tanulmanyi statusz valtozasa, a tanulmanyi atlag, a teljesitett kreditek aranya, a
rendszeres szocialis tdmogatds, valamint a tanulméanyi 0sztondij az atsorolds és a
rendkiviili szocialis 0sztondij valtozok hatdsa igazolhato. A statisztikailag nem jelentds
hatasu valtozok koziil talan a legmeglepdbb a kozépiskolahoz kapcsolodd indikéatorok

kimaradasa. Ez esetleg visszavezethetd arra, hogy a szelekcid nem a bejutas utan, hanem

azt megel6z0 1épcséfokokon zajlik le.

81A felvételi pontszamra és a tanulmanyi eredményre vonatkoz6 valtozokat a redundancia elkeriilése
érdekében csak egy-egy valtozoval jelenitem meg a foszovegben. A felvételi esetében ez a jogszabalyi
pontszadm, a tanulmanyi eredmény esetében pedig a tanulmanyi atlag. A kimarad6 valtozok hatasanak
tesztelését a modellosszedllitas keretében végzem elkeriilve a felesleges kategorizalast.

82 A log-rank teszt alkalmazésa a teljeskorti mintak esetében nem sziikséges, azonban a keresztvalidacio
miatt altalanosan alkalmazott megoldas a cox-regresszi6 valtozoinak elésziiréseként. gy segitve a kompakt
¢és nagy magyarazoerével bir6 modellek kialakitasat. (Id. Lartey 2008; Thaithanan et al. 2021; Restaino
2008)
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Vialtozo Chi-Square df Log-rankp

Képzési teriilet™ 17,993 3 0,000

Nem™ 18,144 1 0,000

Kor 5,174 2 0,075

Kollégiumi lakhatas™" 25,992 1 0,000
Diakhitel 0,154 1 0,694
Kozépiskola HH- és HHH-aranya 0,121 2 0,942
Kozépiskola — sikeres érettségit tettek aranya 1,308 1 0,253
Jogszabalyi pontszam — felvételi™” 46,99 3 0,000
Nyelvvizsga 0,007 1 0,931

Lakhely elhelyezkedése 0,277 4 0,991
Nyelv 0,256 1 0,613

Felvett kreditek™" 207.221 3 0,000
Tanulméanyi statusz™" 148,226 1 0,000
Statuszvaltozas™™* 755,113 3 0,000
Finanszirozasi forma 291 1 0,088
Atsorolas” 11.253 3 0,010
Tanulmanyi atlag™” 666,723 5 0,000
Teljesitett kreditek aranya™" 825,197 3 0,000
Rendszeres szocialis 6sztondij™™ 13,183 1 0,000
Rendkiviili szociélis 6sztondij” 4,958 1 0,026
Tanulmanyi 6sztondij™” 138,421 1 0,000

18. tablazat: A Kaplan—Meier-féle tulélési gorbék szamitasahoz hasznalt valtozok log-rank hipotézis

probajanak eredménye (forrds: sajat szerkesztés)

8.1.2. A Kaplan—-Meier-gorbék elemzése

A Kaplan—Meier-gorbék kivaloan alkalmasak arra, hogy a vizsgélt valtozok hatasat ne
csak a teljes iddszakra altalanosan, hanem a lefutds természetére is vizsgaljuk. Ugyanis
nem magatdl értetddd példaul az, hogy egy elsd féléves passzivalas még a nyolcadik

félévben is éreztetné hatasat. A Kaplan—Meier-becslok vizsgélataval félévekre bontva
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vizsgalhatjuk adott csoport lemorzsolddasi vagy talélési valoszintiségét. A Kaplan-Meier
gorbék alkalmasak a proporcionalis hazard el6feltétel teljesiilésének igazolasara is®.

Képzeési teriiletek

1.0}
_F —FIMTMI

-
09l Human

_ Tarsadalom- és
—i:—| gazdasagtudomany
0.8 | 171 Sport- és egészségtudomany

A ‘_‘—‘—‘—’_1 +— MTMI-cenzoralt
07! ~+— Human-cenzoralt
_ . Tarsadalom- és
gazdasagtudomany-cenzoralt

? 06 | Sport- és egészségtudomany-
E cenzoralt
D 05!
)
°©
3 047
-
03}
02}
01}
00}
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12
Félévek
12 féléves tulélés Log-rank p
MTMI: 65,21% Humant.:73,26%
Tars.- és gazdt: 76,74% Sport- és egt.:69,55% 0,000

16. abra:A Kaplan—Meier-gorbe a képzési teriiletekre vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)

A Kaplan—Meier-gorbe alapjan lathatd, hogy a négy vizsgalt képzési teriilet esetén a
lemorzsolddas mértékében mar az elsé félév sordn kialakul a kiilonbség. A nominalis
képzési iddtartam végéig nyilik a kategoridk kozotti olld, majd onnantol tulajdonképpen
parhuzamos csokkenés tapasztalhato a vizsgalati id6szak végéig. Az eddigi ismereteinket
alatdmasztja, hogy az elsé félévekben nagyobb Iépcsdkben csokken a gorbe, de semmi
esetre sem allithato, hogy az elsd két félévben mar lezajlott volna a lemorzsolodas jelentds

része.

8 Az elbfeltevés kimondja, hogy a kovaridnsok kategoridinak lemorzsolodasi kockdzata egymashoz
viszonyitott aranya idében allando. A Kaplan-Meier gorbék alapjan lathatd, hogy a feltétel — az eredetileg
- magas mérési szintll valtozok esetén rendre teljesiil, a gorbék lefutasa jellemzden egymast nem metszo,
parallel csokkend. Két alacsony mérési szintli valtozd esetén (atsorolas, statuszvaltozas) az alacsony

esetszamu kategoridk, az alacsony esetszambol fakaddan nem felelnek meg a feltételnek.
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A képzési teriiletek sorrendje és a lemorzsolddas mértéke kozotti eltérésekkel mar
foglalkozott jelen disszertacio. A tulélési gorbe mintdzata alapjan azt érdemes
hangsulyozni, hogy az MTMI-, valamint a Sport- és egészségtudomanyi képzési tertilet
hasonldan viselkedik, a negyedik félévig szinte atfedésben csokkennek az értékek. A
masik két szak kozotti hasonlosag is szemmel lathato a gorbe elejére tekintve. Ezek az
eredmények is aldtdmasztjak, hogy érdemes lehet kiilon modelleket illeszteni képzési

tertilet szerint.
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17. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a nemre vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)

A férfiak és nok tulélési gorbéje a harmadik félévig teljesen egyiitt halad, majd a negyedik
¢s tizenkettedik félév kozott a talélési arany kozotti kiillonbség ndvekedni kezd a nék
javara, mig végiil tobb mint 10%-os eltérés keletkezik a két kategoria kozott. A
szakirodalom ugyan foglalkozik a nemek kozotti eltérésekkel, de hasonlo tapasztalatrol
egyik feldolgozott munka sem szamolt be. A férfiak lemorzsolddasi aranya egyébként
rendkiviil magas. Ha a dolgozatban kozolt referenciaadatokra tekintlink, akkor azt
lathatjuk, hogy ez a 2010-ben indult évfolyamokhoz viszonyitva is kiugrd, megjegyezve

természetesen azt, hogy a nemek kozott esetlegesen fennalld szakteriileti eltéréseket és
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egyéb hattérvaltozokat jelen vizsgalat nem kontroldlja. Ugyanakkor a Cox-regresszid
tobbvaltozos modellje megvilagitja majd, hogy a nem hatasa szaktertilettdl fiiggetleniil is

fennall-e.
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Nem kollégista: 67,1% Kollégista:76,82% 0,000

18. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a kollégiumi lakhatdsra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztes)

A kollégiumi lakhatassal kapcsolatban az deriil ki a talélési gorbe adatai alapjan, hogy az
mar az elsd félévben jelentds preventiv hatdssal bir a lemorzsolddassal szemben. Az
egy¢b lakhatdsi megoldasokkal szemben gyakorolt hatasa a negyedik félévben teljesedik
ki, amikor mar 10%-ot valamivel meghaladdan jobb tulélési aranyt biztosit. A tizenkét
féléves idOdszak legvégéig megmarad a nagysagrendi kiillonbség. Az elézménykutatasok
tapasztalataira tekintve a kollégium hatdsat tobb jelenséggel is magyardzhatjuk. A
kozosségi beilleszkedés védohaloja mellett a kollégiumi lakhatassal egyiittjard anyagi

elényok is részt vallalhatnak a prevencios erében.
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Felvételi — Jogszabalyi pontszam
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310 pontnal alacsonyabb: 61,09% | 311 és 350 pont kozott: 69,88%
0,000

351 &s 390 pont kozott: 73,29% 391 pontnal magasabb: 80,43%
19. abra: A Kaplan—-Meier-gorbe a jogszabalyi pontszamra vonatkozéan (forrés: sajdt szerkesztés)

A jogszabalyi pontszam a felvételi pontok koziil az a bontds, amely kizardlag a
tanulmanyi eredményekre fokuszal. A gorbére tekintve kitlinik, hogy a felvételin a
tanulmanyi teljesitménnyel elért pontok jol bontjdk a hallgatdéi kozosséget. Az
Osszefiiggés egyértelmiinek latszik: minél jobb tanulmanyi pontszdmokkal érkezik valaki
az intézménybe, anndl valosziniibb, hogy elkeriili a lemorzsolodast.
A csoportok kozotti kiilonbségek jelentdsek, és ugy latszik, hogy az id6 elérehaladtaval
egyre novekednek. A tizenkettedik félév végére a legmagasabb — 391-et meghalado —
pontszammal bekeriild hallgatok tulélési aranya sziikk 20%-kal nagyobb, mint a 310
pontnal kevesebbet gyiijtott tarsaiké. Frdekes megfigyelni, hogy a leggyengébb
teljesitménnyel bejut6 hallgatok a harmadik félévig nem halmoznak fel jelentds hatranyt
a 311 és 350 pont kozott teljesitd hallgatokhoz képest. A negyedik félévben kezd relative
rohamosan romlani tulélési aranyuk. Ez magyarazhaté azzal, hogy a passziv félévek
eltolni igen, de megakadalyozni nem képesek a kiesést — ahogy ezt az OH

lemorzsolddaskutatasanak korabban bemutatott eredményeibdl is lathattuk.
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Felvett kreditek (2016/2017/1)
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20. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a felvett kreditekre vonatkozoan (forrds: sajat szerkesztés)

A legelsd félévben felvett kreditek szama is jelentds eltéréseket mutat a késObbi
lemorzsolddasi mintazatban. A dolgozat 7.4.2. fejezetében bemutatott modszertani okok
miatt itt a legalacsonyabb tulélési ardnnyal rendelkezd csoportban megjelennek a passziv
féléven 1évo hallgatok is.

A 25-nél kevesebb kreditet felvett hallgatok koziil félévente 4-5% morzsoldodik le még az
otodik, hatodik, hetedik félévben is. Ennek eredményeképpen talélési aranyuk a
tizenkettedik félévre messze elmarad a 26 vagy tobb kredittel indit6 hallgatok
teljesitményétdl. A lemorzsolodas lefutdsanak természete rendkiviil érdekes, ¢és
onmagaban a kovetkezd félévekben esetlegesen megkezdett passziv félévekkel sem
igazan magyarazhato.

A tanulmanyi statusz hatdsat kiilon gorbén, a redundancia elkeriilése miatt nem mutatom
be. A felvett kreditek kapcsan vizsgalt a Kaplan—Meier-gorbe jol illusztrdlja azt a
szakirodalmi tapasztalatot, mely szerint a képzés eleji passzivalas katasztrofélis hatassal
van a sikeres befejezés valésziniiségére. Erdemes kiemelni, hogy a legtobb kihullo a
harmadik félévben jelentkezik. Ennek oka, hogy a két passziv félévet kdvetden még a

harmadik félévre van lehetdségiik bejelentkezni. Ha azonban ez is elmarad, akkor a
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harmadik passziv bejegyzés is bekeriil a harmadik félévhez, és ezzel egy iddben a
jogviszony megsziinik a ,bejelentkezés elmulasztdsa a megengedettnél tobbszor”

bejegyzéssel.
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21. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a statuszvaltozasra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
Az elsé két félév tanulményi statuszanak gorbéi tovabb erdsitik a passzivalassal
kapcsolatos szakirodalmi eldismereteket. A passzivalas lemorzsolddast eldrejelzo
hatasan tul érdemes néhany egyéb megfigyelést is kiemelni. Megallapithatd, hogy akar
csak az elsO, akar csak a masodik, akar mindkettd félévben passzivaltat egy hallgato,
nagyon jelentdsen visszaesik a sikeres végzés valosziniisége. Erdekes modon a
legkritikusabbnak az latszik, ha valaki az elsd aktiv félévet kovetden passzivaltat, akkor
mindossze 5%-os valdszinlisége marad annak, hogy nem fog lemorzsoldédni a
tizenkettedik félév eldtt. Ehhez képest az elsé és masodik félévben is passzivaloknak
hatszoros valdszinliségilk van arra, hogy elkeriiljék a végzettség nélkiili
intézményelhagyast. Ennek oka, hogy a képzések legnagyobb része ugy épiil fel, hogy a

keresztfélévben nehéz bekapcsolodni. Ennek megfeleléen minddssze négy olyan hallgato
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volt, aki passziv félév utan aktivra valtott volna. Koziilik ketten morzsolodtak le a

vizsgalt iddszak alatt.
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22. abra: A Kaplan—Meier-gérbe az atsoroldsra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztes)

0,000

Atsorolaskor egy hallgato képzésének finanszirozasi formaja valtozik meg. A két félév
finanszirozéasi formajanak Osszevezetésébdl kialakuld kategéridk bemutatjak, hogy a
negativ irdnyu atsorolds csokkenti a talélés valoszinliségét. Akikkel ez megtortént,
azoknak csak a harmada jut el a hatodik félévig. Ha a forditottja torténik, vagyis pozitiv
atsorolast ¢l meg valaki, akkor lathatdan reziliensebbé valik, és 85%-ra emelkedik a
csoportba tartozok tizenkét féléves tilélési aranya. Erdemes megjegyezni, hogy mindkét
csoportban viszonylag alacsony az esetszdm, hiszen jogszabaly szerint atsorolas csak a
tanév végén torténik. Igy az elsd két félév kozotti atsorolasnak specialis oka lehet (pl. az
allami 6sztondijas félévek kimeritése). Ugyanakkor a gorbérdl leolvashatd hatds mutatja
a valtozo jelent6ségét annak ellenére is, hogy a jelenség nem tomeges. Az donkdltséges
formara valtok kilencen, az allami 6sztondijasra valtok heten voltak a mintdban.

Az elsO két félév alatt atsoroldsban nem érintett hallgatok nagyjabol hasonld talélési

gorbét produkéltak. Erdekes ugyanakkor, hogy az 6todik félévtdl kezdve az allami
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Osztondijasok gorbéje beesik az dnkdltségeseké ald, €s ott is marad a vizsgalati idészak
végéig. Ez esetleg magyardzhatd azzal, hogy az onkoltségeseket mar a képzési dijba

befektetett 6sszeg motivaltabba teszi a végzésben.
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félévben: 4,6% kreditet sem: 21,35%
3 alatti 4tlag: 68,26% \ 3,01 és 3,5 kozotti atlag: 74,03% 0.000

3,51 és 4 kozotti atlag:75,78% ‘ 4,01 és 4,5 kozotti atlag: 87,7%
4,51 feletti atlag: 77,17%

23. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a tanulmanyi atlagra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)

A 2016/17 0Oszi szemeszterének tanulmanyi atlagdnak gorbéi is tartogatnak
érdekességeket. Az egyik meglepd informaci6, hogy haromféleképpen is el lehet érni
nullas atlagot. Egyrészt lehet valaki passziv féléven, amikor valdjdban a nullas érték
pusztan egy technikai megoldas az atlag bejegyzéséhez. Masrészt eléfordulhat, hogy
valaki ugyan vett fel kreditet a félév elején, de egyetlen kreditet sem szerzett meg a félév
végére, ekkor a nem teljesitett bejegyzések nullas értékli atlagot eredményeznek.
Harmadrészt eléfordulhat az is, hogy egy hallgato aktiv féléven nem vesz fel egyetlen
kreditet sem. A legrosszabb tulélési esélyekkel azok a hallgatok rendelkeznek, akik
ugyanannak vettek fel krediteket, de valamilyen oknal fogva nem teljesitettek egyet sem.
Koziilik csak minden Otvenedikre (4,6%) igaz az, hogy nem morzsolodik le a

tizenkettedik félév elott.
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A passziv féléven 1év6 vagy nulla kreditet felvevd, de aktiv hallgatok lemorzsolodasi
valdszinlisége is magas. A rajuk vonatkozd gorbét lathatdban domindlja a passziv
hallgatdék lemorzsolddasi valosziniisége, és igy itt is megjelenik a mar ismert, 20%
kornyéki talélési arany.

Az elso félévet nullatol kiilonbozo atlagértékkel abszolvald hallgatok esetén is meglepden
alakulnak a gorbék. A négyes atlag alatti harom kategodria a varakozasoknak megfeleléen
teljesit a tizenkét félév alatt. Noha az elsé félévekben még eléggé 6sszeérnek a gorbék,
de a tizenkettedik félévre a lemorzsolddas valdszinlisége forditott aranyossagban all az
elsd féléves tanulmanyi eredménnyel — legalabbis a szoban forgé harom kategoria esetén.
Rendkiviil meglepd azonban, hogy a 4,01 és 4,5 kozotti, valamint a 4,51 feletti kategoriak
nem illeszkednek ebbe a rendbe. JOI 1athatd, hogy a kevésbé kitlind kategdriaba tartozo
hallgaték mar az elsd félévektdl kezdve reziliensebbek voltak, és ez a vizsgalt idészak
végére 10%-os tulélésiarany-tobbletté¢ duzzadt. Az elsdé félévet a legjobb tanulményi
eredménnyel abszolvalod csoport gorbéje pedig mar a kovetkezd félévekben beesik a
legalacsonyabb atlaggal bird hallgatok tulélési esélye ald, és onnan csak a lassabban
csokkend talélési esélynek kdszonhetden kapaszkodik vissza a vizsgalt idészak végére a
négyes atlagnal gyengébb csoportok folé.

A legjobb tanulok lemorzsolédasat a nagyobb kihivasra valo atvaltdssal, masik
intézménybe valo atlépéssel lehetne magyardzni. Erdemes azt is megfigyelni, hogy
esetiikben nem jelenik meg a passziv félévek okozta csusztatott lemorzsolédas, hanem

azonnali kilépéseket, intézményi szempontbdl lemorzsolddast tapasztalatunk.

146



A teljesitett kreditek aranya
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A felvett kreditek legalabb 95,1%-at

Log-rank p

A felvett kreditek legfeljebb 80%-at

0,000

24. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a teljesitett kreditekre vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)

A teljesitett kreditek aranya is meglehetdsen jol bontja a kategoridkat a varhato talélés

valosziniisége szerint. Ha a nulla kreditet teljesitett hallgatok leirasatol eltekintiink a

korabbi, nagyon hasonld tartalmu kategoriakra nézve, akkor is azt latjuk, hogy a masik

harom kategoria kozott is egyre szélesebbre nyilik az oll6 az id6 eldrehaladasaval. A

korabbi gorbékrdl mar jol ismert atlagosnak tekinthetd, 70% kornyéki aranyokhoz képest

azoknak, akik az elsd félév soran a felvett kreditjeik legalabb 95,1%-4t megszerezték,

kevesebb mint 10%-a morzsolodott le a vizsgalati idészak alatt. Hasonloképpen azok,

akik a felvett kreditek kevesebb mint 80%-at szerezték meg, félévrdl félévre az atlagnal

nagyobb lemorzsolddasi veszéllyel néztek szembe, aminek eredményeként kézel minden

masodik hallgaté lemorzsolodott.
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Rendszeres szocialis dsztondij
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Nem részesiill rendszeres szocialis | Részesiil rendszeres szocialis 0.000
0sztondijban: 68,89% 0sztondijban: 78,96% ’

25. abra:A Kaplan—Meier-gorbe a rendszeres szocialis dsztondijra vonatkozoan (forras: sajat

szerkesztés)

A rendszeres szocialis 0sztondij a szocialis hatranyok kompenzaldsat segiti, ezért azt
feltételezhetjiik, hogy aki kap szocidlis tdmogatast, az rosszabb helyzetben van a
tanulmanyai elvégzése szempontjabol annal, aki nem kap. A feltételezés igazsagtartalmat
nincs lehetdséglink feltarni, de az mindenképpen meglepd informacio, hogy a szocialis
tamogatast kapok csoportja ennyivel jobb tulélési aranyokkal rendelkezik, mint a
komplementerkategoridhoz tartozok. Az adatok alapjan azt feltételezhetjiik, hogy az
0sztondij vagy az 0sztondij altal megragadott hattérvaltozé nem pusztan kompenzalja a

hatranyokat, de jelentds rezilienciat is biztosit.
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Rendkiviili szocialis osztondij
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26. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a rendkiviili szocialis osztondijra vonatkozoan (forras: sajat

szerkesztés)

A rendszeres szocidlis tdmogatassal ellentétben azt tapasztaljuk, hogy a rendkiviili
szocialis timogatas nem nyujt akkora védelmet a lemorzsolddassal szemben. Az alacsony
esetszam ellenére is lathatjuk, hogy az 0sztondij nem nyujt elegendé kompenzaciot,
csokken azon hallgatok talélési valoszinlisége, akik jelentds élethelyzetvaltozassal jard

eseményt éltek meg.
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Tanulmanyi észtondij
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27. abra: Kaplan-Meier gérbe a tanulmanyi osztondijra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)

A tanulményi 6sztondijat el6szor a masodik félévben osztjak ki az elsdé félévben elért
tanulmanyi eredmény alapjan. Ezt figyelembe véve nem meglepd, hogy a tanulményi
Osztondij is — a tanulmanyi atlaghoz hasonléan — szétvalasztja a lemorzsolodésra
hajlamosabb ¢és kevésbé hajlamos egyéneket. A méasodik félévben tanulményi 6sztondijat
kapo hallgatok tulélési aranya meghaladja a 90%-ot, mig az 6sztondijban nem részesiilok

esetén ez az érték mindodssze 61,5%.
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8.2. A lemorzsoldodasi modellek eredményei

8.2.1. Az intéezményi és képzesi teriileti modellek osszedllitasa és azok

tanulsagai

A fejezetben bemutatott tiz modell kialakitdsa soran minden esetben stepwise modszert
hasznaltam, és egyik esetében sem vettem figyelembe a korabbi modellekben szerepet
Jatszo valtozok korét. Ennek eredményeként a modellekben kialakult valtozoszettek nem
egyeznek meg. A stepwise modszer szerinti be- és kiléptetésen csak abban az esetben
valtoztattam, ha a VIF-multikollinearitast vizsgdld mutato ezt jelezte. Ez rendszerint a
teljesitettséget add bejegyzéseknek ¢és az elégtelenek szaméanak egyiittes
szerepeltetésekor fordult eld.

Ennél a pontnal érdemes ujra kiemelni, hogy a modellépitésnek kettds célja van. Egyrész
feltarni, hogy mely adminisztrativ adatokbdl szarmazé valtozok magyardzzak a
lemorzsolddast, masrészt annak bemutatdsa, hogy hogyan lehetséges ezekbdl olyan
modelleket alkotni, amelyek mar az elsd félév induldsanal is segitséget adhatnak a
veszélyeztetett hallgatok azonositasaban. A modellek kialakitdsandl ez a kettds cél
egyszerre jatszott szerepet. (A modellek részletei a 19. és 20. tablazatbol ismerhetok
meg.)

A 2016. oktober 15-én rendelkezésre allo adatok alapjén kialakitott intézményi és
szakteriileti modellekbe 6sszesen tizenkét kiilonbzo valtozot épitettem be: a felvételihez
kapcsolodo kiilonbozé pontszamok mellett a kollégiumi lakhatas, a rendszeres szocidlis
tamogatds, a felvett kreditek és felvett tdrgyak szama, valamint egy esetben a didkhitel
segitségével torténd koltségtérités kapott szerepet. Ezenkiviil az intézményi modellben a

képzési teriileteket differenciald valtozo is helyet kapott.
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A felvételi pontszamok kiilonb6zd variaciokban keriiltek be a modellekbe. A variacidok
kozotti kiilonbségre, valamint arra, hogy melyik képzési teriileten melyek maradtak a
modellben, pontos magyardzatokat nem lehet adni. Iranyadd azonban, hogy erds
korrelacio®* a felvételi 6sszpontszam, a jogszabalyi pontszam és a torzspontszam kozott
tapasztalhatd. Lathato, hogy ezek az dltalanosabb teljesitményt leird valtozok egylitt nem,
hanem minden esetben egy madsik, specidlis tartalommal bird valtozoval keriiltek a
modellbe. A kiilonboz6 felvételi pontszamok elérhetdsége mindenesetre hasznosnak
latszik, hiszen egy-egy valtozd eloszlasa latszolag mas-mas, képzési teriiletenként
kiilonbozd, a lemorzsolddasra hatassal bird latens strukturat képez le.

A kollégiumi lakhatas preventiv ereje harom modellben is megmutatkozik, a tarsadalom-
¢s gazdasadgtudomanyi, valamint a sport- és egészségtudomanyi képzési teriiletekre
illesztett modellben azonban nem kapott szerepet.

A rendszeres szocialis tAmogatas Osszege a tarsadalom- ¢és gazdasdgtudomanyi képzési
teriilet modelljén kiviil minden esetben helyet kapott mint a lemorzsolodas valoszintiségét
csokkentd tényezo.

A dolgozat korabbi részei alapjan ennél a pontnal mar szemet sztrhatott, hogy a hallgato
tanulmanyi statusza nem keriilt be egyik modellbe sem. Ennek az az oka, hogy a felvett
kreditek és a felvett targyak szamanal a nullas érték tulnyomod tobbségét a passzivalt
hallgatok adjak. Ezért azt az eljarast valasztottam, hogy a kreditek kategoridlis
valtozokként kertiltek a modellbe, kiilon kategoriaként azonositva a nulla kreditet felvett
hallgatékat, mig a targyak szdma magas mérési szintiként vett részt a modellek
kialakitasdban. A passzivalas rendkiviili hatdasa a lemorzsolodasra abban is
megmutatkozik, hogy a felvett krediteket vizsgdlod valtozé a humantudomanyi képzési
teriiletet kivéve mindegyik modellben szerepel, ¢és jelentdsen csokkenti azok
hazardértékét, akik nem nulla kreditet vettek fel.

A tarsadalom- és gazdasagtudomany, valamint a sport- és egészégtudomany esetén a
felvett targyak szama is beépiilt a modellbe. A diakhitelt felvevék lemorzsolodasi
valészinlisége alacsonyabb, mint a komplementercsoporté. Végiil érdemes kitérni a

képzési teriilet valtozojara, amely értelemszeriien csak az intézményi modellben szerepel.

84 A Spearmann-féle korrelacios egyiitthaté 0,7 vagy magasabb.
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A képzési teriilettel kapcsolatban talan a legfontosabb, hogy a nem valtozojat kiiiti a
modellbdl, tehat beigazolddott az a feltételezés, hogy a Kaplan—Meier-gorbénél tapasztalt
nemek kozotti kiilonbség valdjaban csak abbol fakad, hogy mds aranyban tanulnak a
kiilonbozé képzési terlileteken, amely képzési teriiletek pedig jelentésen eltérd
lemorzsolddasi arannyal jellemezheték. A nem magyarazo erejét az is cafolja, hogy a
képzési teriileti modellekbdl is kiesett.

A kiesett valtozokkal kapcsolatban megjegyzendd, hogy a varakozéasokkal ellentétben a
kozépiskola kontextualis adatai kiestek a modellbél. Miel6tt azonban végleg kizarnank
ezek hatasat, érdemes megjegyezni, hogy az adatok mindségének javitdsaval, valamint
tobbszintli statisztikai eljarasok®® alkalmazasaval a késébbiekben érdemes lehet ezek
hatéasat kutatni.

A modellek mindegyike jelentdsen javitott a baseline modell magyarazoképességén. Ezt
jelzi, a Chi-négyzet teszthez tartoz6 p-érték, amely minden modell esetében 0,000 volt.
A modellek teljeskorli, adminisztrativ adatbazis hasznalata révén minden esetben az
osszes hallgaté adatainak felhasznalasaval késziiltek. Igy a modellek esetszama a teljes
¢vfolyam létszamaval, illetve az Gsszevont képzési teriileti 1étszdmmal megegyezd. A
cenzoralt esetek kozott kisebb részben kilépdk, nagyobb részben végzettek szerepelnek.
A kilépoket a vizsgalati iddszak alatt, valamelyik félévnél cenzoralta az elemzés, mig a

végzetteket ,,taléloként” a vizsgalati id cenzoralta.

8 A kozépiskola kontextualis valtozoit tekintve nem valoszinii, hogy a megfigyelések fliggetlenek
lennének egymastol, mivel egy térségkdzponti intézmény a kdrnyék legjobb intézményeibol sok hallgatot

beiskolaz, amelyeknek kdzépiskolara vonatkozo kontextualis adatai megegyeznek.
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Chi-square goodness of fit 183,323 | 43.932 | 40,590 | 52,844 | 68,683

df 9 i 7 i 5 i 8 i 7

p-érték 0,000 : 0,00 | 0,000 : 0,000 | 0,000

Vizsgalt ! ! ! :
548 L1750 96 87 1 190

A modellhez ~ események ; ; : 5
(29.5%) 1 (34,8%) 1 (26,7%) : (23,3%) : (30,4%)
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6 esetek Cenzoralt 1312 328 263 287 434
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19. tablazat: Az elso félévben ismert valtozok alapjan késziilt intézményi és képzési teriileti modellek

osszefoglalo tablazata (forras: sajat szerkeszteés)
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A 2017. marcius 15-1 adatok alapjan késziilt modellek valtozoszettje kozott mar joval
kisebb az eltérés. A kordbbi modellek tizenkét valtozoja helyett itt mar csak tiz valtozot
hasznaltam fel. A valtozoszdm csdkkenése jelzi, hogy egyértelmiibb magyarazo6 valtozok
allnak rendelkezésre az els6 félév teljesitményének ismeretében.

A masodik félév elején elkészitheté modell igazolja is az elméleti eldzmények tanulsagat,
miszerint végsd soron a felsdoktatasi lemorzsolodast leginkabb az hatarozza meg, hogy
a hallgatonak sikeriilt-e integralddnia akadémiai szempontbol. Ennek az integracionak a
legjobb mutatészama pedig maga a tanulmanyi eredmény.

Az masodik félévre vonatkoz6 modellekben 6t olyan valtozoé is szerephez jut, amelyek
részben vagy egészben az eldz6 félév tanulmanyi teljesitményét irjak le. Idesorolhatjuk a
teljesitett kreditek szdmat, a nem teljesitett tdrgyak szamat, az elégtelenek szamat, a
teljesitettséget add bejegyzések szamat, valamint részben a mésodik félév tanulmany
Osztondijanak Osszegét is. A felsorolt 6t valtozo koziil hirom a humantudomanyi
modellen kiviil mindegyikben szerepet kapott. Erdekes, hogy tobbnyire egy sikert és egy
kudarcot mérd valtozo is megjelenik. Ennek oka az lehet, hogy van, akit a siker motival
a folytatasra, mig masokat a sikertelenség kedvetlenit el, igy érthetd, hogy ezek a valtozok
mas latens strukturat indikalnak a modellben.

Az el6z6 félévre vonatkozd eredményesség mellett megjelenik az aktudlis félévben
varhato teljesitmény a felvett targyak vagy a felvett kreditek formajaban. A masodik félév
esetén a kreditszam kategorizalasa mar nem valt sziikségessé, hiszen a tanulményi
statuszra vonatkoz6 informacié az atsorolast vizsgalo valtozoban szerepel. A magasabb
kredit- és tantargyszam eldre jelzi a hallgato teljesitésre vonatkozd terveit, amelyek a
modell alapjan valoban informativak a jov6 eseményeire nézve.

A rendszeres szocialis 6sztondij mar csak az MTMI-képzési teriileten mutatott hatast.
Ezenkiviil két kategoridlis valtozé jelent meg, amelyek szerepe szintén megerdsiti a
korabbi kutatasok tapasztalatait. A két félév tanulmanyi statuszanak egyiittes vizsgalata
jelzi, hogy ha valaki legalabb egyszer passzival, akkor nagyobb az esélye a
lemorzsolddasra. Ezt az allitast tovabb arnyalja, hogy ha valaki a masodik félévet
passzivalja, akkor kiugroan magas valdsziniiséggel hagyja el a képzést — legalabbis az
intézményi ¢s humantudomanyi modell alapjan. Az atsorolassal kapcsolatban pedig a
Kaplan—Meier-gorbérdl is leolvasott informdcidk nyertek megerdsitést: az allami

Osztondijas képzésen maradokhoz képest az Onkoltségesre atsoroltak kisebb
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valosziniiséggel végeznek, mig azok nagyobb valdsziniiséggel, akik eleve dnkoltségesen

voltak, és nem soroltak at 6ket allami 6sztondijas finanszirozasra.
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2016/2017/1 Elégtelenek |
! X
széma ;
2016/2017/1 Teljesitettséget X
ado bejegyzések szama
2016/2017/2 Tanulményi
o X D X
0sztondij dsszege |
2016/2017/2 Felvett targyak i
; X ' X X
szama :
2016/2017/2 Felvett kreditek
X
széma
2016/2017/2 Rendszeres X
szocialis 6sztondij 0sszege
Atsorolas (kat.) X X .
Statuszvaltozas (kat.) X : Coox L ox
Chi-square goodness of fit 543,062 212,184 93,781 96,089 178,327
df 10 5 ' 5 L6 L4
p-érték 0,000 | 0,000 : 0,000 : 0,000 i 0,000
A modellhe Vizsgalt 486 1+ 160 : 87 83 156
V4 ! ! : :
felhasznalhato események (26,1%) | (31,8%) : (24,2%) | (22,2%) i (25%)
yA T T T T
esetek Cenzoralt 1298 + 328 ¢ 257 i 284 429
esetek (69,8%) | (65,2%) i (71,6%) | (75,9%) | (68,8%)
OSSZESEN 1784 488 . 344 374 . 585

(100%) | (100%)

| (100%) | (100%) | (93,8%)

20. tablazat: Az masodik félévben ismert valtozok alapjan keésziilt intezményi és képzési teriileti modellek

osszefoglalo tablazata (forras: sajat szerkeszteés)
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A modellek ezekben az esetekben is javitottak a baseline modell magyarazoképességén
(p-érték = 0,000). Tovabba itt is igaz, hogy a masodik félévben még jogviszonnyal
rendelkezd hallgatok tekintetében a modellek teljeskorti adatokra épiiltek.

A két modellcsoport kozotti kiilonbségek a kovetkezd tanulsagokra iranyitjak rd a
figyelmet. Elsoként kiemelendd, hogy az érettségibdl és felvételibdl kiolvashatd
tanulmanyi eredmények magyardzoképességének helyét teljesen atveszik az intézmény
sajat mérése szerinti tanulmanyi eredményekre ¢épiild valtozok. Ez visszaigazolja a
lemorzsolddas folyamatmodelljeinek azt az allitasat, hogy a lemorzsolodas folyamataban
a bemeneti képességek nem kozvetleniil, hanem az intézményi integracio6 egyes tényezdin
keresztiil hatnak a lemorzsolodasra. Figyelemre méltd, hogy az intézményi modellek
kozott a képzési teriilet is eltlint a tanulmanyi eredményt jelzd valtozok bevonasanak
hatasara. Ez azt jelzi, hogy minden képzésen a tanulmanyi eredményé az elsddleges
magyarazo szerep.

Ezenkiviil kiemelendd, hogy a demografiai valtozok (lakhely, kor, nem) a
magyarazéer6hoz vald jelentds hozzajarulas hianydban mindegyik modellbdl kiestek.
Sét, a kollégiumi lakhatds kérdése is irrelevans lett: ugy latszik, hogy a kozdsségi
integraciora utalo valtozot is kiszoritottdk a tanulmanyi mutatok.

Az egyetlen valtoz6, amely legaldbb egy modellben megtartotta helyét, a rendszeres
szocialis 0sztondij Osszege, amely a masodik féléves MTMI-becslésben is szerepet kap.
Annak eldontésére, hogy itt az anyagi kompenzacio vagy a szocialis 0sztondijhoz valod
hozzaféréshez elengedhetetlen tudatossadg és tanulmanyi elkotelezOdés szamit igazan,
tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

Osszefoglalva hangsulyozando, hogy a teljesitmény és az abbol rendszerint kdzvetleniil
fakado hallgatoi joléti, finanszirozasi vagy tanulményi statuszban megjelend valtozasok
mind arra vezethetdk vissza, hogy a képzést tanulmanyi teljesitmény szempontjabol birja-
e a hallgat6. Minden mas csaladi, demografiai, kontextudlis jellemzd ezen keresztiil fejti
ki hatasat.

A lemorzsolodas lefutasat jelzé gorbékre gondolva érthetévé is valik, hogy az elsd félév
sikere vagy kudarca a meghatdrozo. A kudarcot megélt hallgatok egy része azonnal
lemorzsolddik, maésik része a passziv félévek adta lehetdségekkel élve tovabb huzza a
jogviszonyt, mig harmadik része csak félévek multan adja fel a tanulmanyait.

Ez utobbi csoport kiilondsen figyelemre méltd. Lathattuk a Kaplan—Meier-gorbéken (pl.
24. abra), hogy az alacsony kreditteljesitési arany még 4-5-6 félévvel késdbb is magasabb
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lemorzsolddasi aranyt indikdl. Nem szabad azonban elfelejteni, hogy létezik egy
negyedik csoport is, amely a kezdeti kudarcokon feliilkerekedve végiil mégis sikerrel
veszi a felsdoktatasi képz¢es allitotta akadalyokat. Ha a becsld modellek altalanos érvényti
Osszefliggéseket mutatnak be, akkor lehetdség van a korai jelzérendszer alapjan idében
tamogatast nytjtani ezeknek a hallgatoknak.

A kovetkezOkben egy-egy valtozo hatdsat vizsgalom meg a két intézményi modell

alapjan.

8.2.2. A ket intezmenyi modell részletes értékelése

A dolgozat hattérszamitasaiként tiz valtozo jott létre, amelyeknek egyiitthatdira
vonatkoz6 részletes tablai koziil a fdszovegben csak a két intézményi valtozat szerepel.
Ennek oka, hogy az egyes valtozok tartalmi hasonldsdga miatt elegendd informacioval
szolgal a két modell koefficienseinek részletes megtargyaldsa. Tovabbi indok, hogy
magukat a modelleket a felhasznalt valtozok szintjén bemutattam az el6zd fejezet
Osszefoglaloi tablai alapjan.

A tovabbiakban eldbb az elsd félév elején rendelkezésre allo adatok alapjan késziilt
intézményi modell egyiitthatoit vizsgalom meg. A B érték negativitdsa esetén az adott
valtoz6 csokkenti a lemorzsolddas kockéazatat, és noveli a perzisztencia valdszinliségét,
mig pozitivitdsa esetén éppen ellenkezdleg: noveli a lemorzsolodasi kockazatot, és
csokkenti a bennmaradasi valoszinliséget. A tablazat fejlécében tovabbhaladva a standard
hibat, a Wald-chi-négyzetet, a szabadsagfokot és a szignifikancia értéket talaljuk. Az
exp(b) oszlop mutatja meg, hogy a vizsgélt kovaridnsok eseti értékeinek szorzataként
mennyivel noveli vagy csokkenti a lemorzsolodds valoszinliségét meghatarozo
hazérdrata értékét az adott valtozo.

A viarakozasoknak megfelelden azt lathatjuk, hogy a felvételi keretében bizonyitott jobb
tanulmanyi eredmény ndveli a bennmaradas esélyét (Jogszabalyi pontszam — B: -0,003),
ahogy a rendszeres szocialis 6sztondij novekedésével is forditottan aranyos mértékben
valtozik a lemorzsolddas kockdzata (Rendszeres szocidlis 6sztondij 0sszege — B: -0,015).
Az alacsony mérési szintli valtozok esetén a koefficiensek a referenciakategoria
viszonyaban értelmezenddk. Igy példaul a kollégistak lemorzsolddasi kockazata csak

70%-a a nem kollégistakénak (Kollégiumi lakhatds — exp(b):0,702).

158



Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)

Jogszabélyi pontszim 0,005 0,001 9,730 1 0,001 0,996
K"”eglun?l lakhatas 20,353 0,097 13,316 1 0,000 0,702

ref.: nem kollégista
2016/17/1 Rendszeres szocialis 0,015 0.005 10,07 | 0.002 0,985

Osztondij 0sszege (ezer forint)

2016/17/1 Felvett kreditek
szama 127,506 3 0,000

ref.: 0 felvett kredit

25 vagy kevesebb felvett kredit ~ -0.872 0,170 26,247 1 0,000 0,418
26 és 30 kozotti felvett kredit ~ -1,361 0,131 108,192 1 0,000 0,257
31 vagy tobb felvett kredit ~ -1,472 0,150 96,670 1 0,000 0,229
Képzési teriilet 12,175 3 0.007
ref.: MTMI
Huméntudomany -0,176 0,136 1,665 1 0,197 0,839
Tarsadalom-& o444 0134 11,076 1 0,000 0,641
gazdasagtudomany
Sport- és egészségtudomany ~ -0,063 0,111 0,316 1 0,574 0,939

21. tablazat: Az elso félév eleji adatok alapjan késziilt intézményi, Cox-regresszios modell koefficiens

tablazata (forras: sajat szerkesztés)

Lépcsdzetesen novekvo mértékii védelmet nyujt a lemorzsolddas ellen a felvett kreditek
szdma. A legfeljebb 25 kreditet felvevok a referenciacsoport 41,8%-ara, a 26 és 30 kozotti
kreditet felvevok a 25,7%-ara, mig a 31 vagy annal is tobb kreditet felvevd hallgatok a
22,9%-ara csokkentik a lemorzsolodas kockazatat a nulla kreditet felvett hallgatokhoz
képest akkor, ha nem vessziink figyelembe egyetlen mésik valtozot sem.

A képzési teriilet pedig azt jelzi, hogy az MTMI-teriilethez viszonyitva csak a tarsadalom-
¢s gazdasagtudomany jellemezhetd alacsonyabb lemorzsolddasi valoszintiséggel (B: -
0,444), mig a két masik képzési teriilet esetében is alacsonyabb a lemorzsolddasi
valészinliség.

A masodik félév eleji intézményi modellben a sikeres tanulményi eldmenetelt és a
kudarcokat jelzd valtozok is megjelennek. A varakozasokkal megegyezden a teljesitett

kreditek szama noveli (B: -0,045) a ,,talélés” valdszinliségét, mig a nem teljesitett targyak
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szaménak novekedésével egyenesen aranyosan novekszik lemorzsolddas kockézata is (B:
0,077).
Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p exp(b)

2016/17/1 Teljesitett

/ -0,045 0,009 27,960 1 0,000 0,956
kreditek szama
£ 2016/17/1 Nem 0.077 0022 12,523 1 0,000 1,080
teljesitett targyak szdma
2016/17/2 kapott
tanulményi dsztondij -0,057 0,015 14,912 1 0,000 0,992
0sszege
Atsorolés
ref.: maradt allami 26,189 3 0,000
Osztondijas
Onkoltséges lett 0,449 0431 1,082 1 0,298 1,567
Allami 6sztondijas lett 0,401 1,006 0,158 1 0,691 1,493
Onkoltséges maradt -0,561 0,117 23,051 1 0,000 0,571
Statuszvaltozas
ref.: mindkét félévben 15,240 3 0,002
aktiv
EI6bb aktiv, majd 0,909 0237 14,704 1 0,000 2,483
passziv
El8bb passziv, majd 0,235 0,737 0,101 1 0,75 1,231
aktiv
Mindkét félévben 0,572 0279 4,224 1 0,04 1,773
passziv

22. tablazat: A masodik félév eleji adatok alapjan kesziilt intezményi, Cox-regresszios modell koefficiens

tablazata (forras: sajat szerkesztés)

A tanulmanyi eredménnyel kapcsolatban szintén pozitiv visszajelzés a tanulmanyi
0sztondij, amely még anyagi érdeket is rendel a bennmaradashoz. Ennek megfelelden az
0sztondij novekedésével csokken a lemorzsolodas valosziniisége.

Az atsorolas kategorialis valtozoval fentebb mar roviden foglalkoztam, de az itteni adatok
is megerdsitik, hogy az dnkoltséges képzésen maradt hallgatok nagyobb valdszintiséggel
maradnak benn, mint azok, akik allami 6sztondijas finanszirozassal kezdték az els6 és a
masodik féléviiket is. A vizsgalati mintara nézve, amely teljeskoriinek tekinthetd, azt

latjuk, hogy mindkét tipusu atsorolds csokkenti a sikeres végzés valoszinliségét.
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Végiil pedig a statuszvaltozas valtozé megerdsiti a mar ismertetett megallapitast, hogy a
passzivalas rontja a végzésre vonatkozé esélyeket, de kiillondsen nagymértékben igaz ez
akkor, ha a masodik félévre nem iratkozik be a hallgatd. A két aktiv félévvel bird
hallgatékhoz képest 248%-kal nagyobb a lemorzsolodas valdszintisége akkor, ha egy
hallgaté aktiv félév utdn valt passzivra, de nem elhanyagolhaté az a 177%-o0s
tobbletvaldszinliség sem, amely a mindkét félévben passzivaltakat stjtja. A passziv félév
utan beiratkozo6 hallgatok csoportjat 123%-os kockazatndvekedés jellemzi.

A masik nyolc modell tdblazata a melléklet részét képezi. A modellek Gsszedllitdsa, a
valtozok sokféleséges ¢és az elsd és masodik félév kozotti eltérések tobb ponton
lehetdséget adtak a szakirodalomi el6zményekhez valo kapcsolodasra. A varakozasoknak
megfelelden az tanulmanyi eredmények kulcsszerepet kaptak mindkét modellben, de a
masodik félévi becslés modelljeit kiilondsen nagymértékben meghataroztdk az
idesorolandé indikatorok. Olyan valtozokat is kiszoritottak, amelyekrél esetleg
feltételezhettiik, hogy a k6zosségi integraciora vonatkozo6 adatokkal birnak. A kérdés az,
hogy ezek milyen pontos eldrejelzést képesek adni a lemorzsoloddsra nézve akar a

tanitasra, de kiillonosen a tesztelésre hasznalt minta esetében.

8.3. A tanulo- és a tesztminta tagjaira vonatkozo lemorzsoloddsi

becsles ertékelese

8.3.1. ROC-analizis

A ROC-analizis célja megmutatni, hogy egy diagnosztika eljaras klasszifikacioja
mennyire eredményes. A szenzitivitds ¢és a specificitds az analizis két kulcsfogalma,
amelyekhez be kell vezetni a valddi pozitiv (true positive - TP), valédi negativ (true
negative — TN), alpozitiv (false positive — FP) és alnegativ (false negative — FN)
fogalmakat.

TP a helyesen lemorzsolodonak itéltek szamat, TN a helyesen perzisztensnek itéltek
szdmat, FP a tévesen lemorzsolodonak itéltek szamat, mig FN a tévesen perzisztensnek
itéltek szamat jeloli. A szenzitivtas egyenld TP/(TP+FN), mig a specifitids egyeld a
TN/(TN+FP). A ROC-gorbe az alkalmazott besorolas eredményeinek atfedését abrazolja
a lemorzsolodok ¢és a perzisztensek csoportjainak adataibol, a dontési szintek teljes

tartomanyaban.
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28. dabra: A tanulo-mintan (2016/2017 elsé felévében indulo) nyujtott becslési teljesitménye az intézményi

és képzési teriileti modelleknek (forras: sajat szerkesztés)

A gorbe annal hatékonyabb becslést mutat, minél inkabb az 4bra bal felsé sarkahoz
kozelit, tehat minél magasabb a szenzitivitdsa és specificitasa, illetve mértékado
informacio az is, hogy vannak-e konkav teriiletek a gérbén. A 30. dbran lathato a tanulo-
adatbazison létrehozott négy becslés hatékonysagat leird négy gorbe. Az eredmények
vilagosan lattatjak, hogy az els6 félév elején késziild becslések joval gyengébbek, mint a
masodik félév elején, az egyetemi tanulmanyi eredmények ismeretében késziilo.

A hatékonysagot az AUC (Area Under the Curve — a gorbe alatti teriilet) mutatd képes
szdmszerlsiteni. Az értékek aldtdmasztjdk, hogy a két idészak modellje kozott jelentds
hatékonysagi kiillonbség van. Az AUC-¢értékeket hiivelykujjszabaly szerint 0,7-t6l tartjuk
alkalmazhatonak, amely értéket megkdzeliti az els6 félév alapjan késziilt mindkét modell.
A 0,5-0s értek feltételezi a teljesen véletlenszerli beosztast, aminél lathatoan jelentésen

jobban teljesit mindegyik modell.
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Modell AUC-érték

Intézményi modell — elsd félév 0,677
Képzési teriileti modell — elsd félév 0,689
Intézményi modell — mésodik félév 0,825

Képzési teriileti modell — masodik félév 0,828

23. tablazat: A tanulo-mintara (2016/2017 elsé felévében kezdok) alkalmazott becslé modellek AUC

értéke (forras: sajat szerkesztés)

A disszertacio szempontjabol a kritikus kérdés azonban alapvetéen nem az, hogy a
tanul6-adatbazison mennyire alkalmazhatdak a becslések. A célkitiizés arra vonatkozik,
hogy a tanul6-adatbazis alapjan lehet-e olyan modellt épiteni, amelynek becslése egy
tesztmintan is hatékonyan teljesit. Erre nézve nem sok eldzetes informécio all
rendelkezésre. Noha a szakirodalom alapjan feltételeztem, hogy a felsdoktatasi intézmény
egy lassan valtozd kozeg, amely feltételezésre tekintettel lehetséges a modellillesztés,
ennek valodi probaja a tesztadatbdzison mért eredményesség lesz.

A 29. 4bra gorbéin azt latjuk, hogy az els6 félév hatékonysagat laposabb, tobb konkav
résszel rendelkezd vonal irja le, ami predesztindlja, hogy a becslési hatékonysag is
romlott. A masodik félév gorbéin azonban azt latjuk, hogy 1ényeges romlas nem allt be,
hasonloan kozelitenek az dbra bal f6ls6 sarka felé, és talan még kevesebb konkav résszel
rendelkeznek. Az elsd féléves eredményekhez képest jobban szétvalnak a modellek
gorbéi. Itt mar egyértelmiien latszik, hogy az els6 félévi adatokndl az intézményi mintan
kidolgozott altalanos modell, mig a masodik félév esetén a képzési teriileti modell

nyUjtotta a jobb teljesitményt.
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29. abra: A tesztmintan (2017/2018 elsé félévében indulo) nyujtott becslési teljesitménye az intézményi és

képzési teriileti modelleknek (forras: sajat szerkesztés)

A ROC-gorbérdl leolvashatdo informaciokat az AUC-értékek is visszaigazoljak. A
fliggetlen mintan valo tesztelés eredményeképp az elsé féléves modellek visszaestek 0,6
kornyékére, viszont a masodik féléves becslés kisebb visszaesés mellett megtartott a 0,8

kornyéki AUC-értéket.

Modell AUC-érték
Intézményi modell — elsd félév 0,633
Képzési teriileti modell — elsd félév 0,598
Intézményi modell — masodik félév 0,796

Képzési teriileti modell — mésodik félév 0,811

24. tablazat: A tesztmintara (2017/2018 elsé félévében kezdok) alkalmazott becslé modellek AUC értéke

(forras: sajat szerkesztés)

Az AUC-értékkiiszobok alapjan az elsé féléves modellek korlatozottan alkalmasak a
becslésre, de a masodik félév modelljei egészen biztatd eredményeket produkaltak. A

becslés alkalmazhatdsaganak megitélése azonban a TP- és a FN-besorolasok aranyéval
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lehetséges, hiszen ezek azok a hibdk, amelyek jelen téma szempontjabdl igazan karos

hatassal birnanak.

8.3.2. A tévesztési matrix elemzése

A besorolas alkalmaval lehetéség nyilik a TP-értékek novelésére optimalizalni a TN-
értekekkel szemben. Ennek egy bizonyos pontig van értelme, hiszen a modell helyes
besorolasa talan Gsszességében egy kicsit csokken, de ez nem nagy ar azért, hogy a
megtalalt lemorzsolodok ardnya novekedjen. Az elemzés soran ugy talaltam, hogy a
helyes arany a besorolas 0,2 HR-értéknél talalhatd, ahol még jelentds ndvekedést tudtam
elérni a megtalalt lemorzsol6dok szamaban, de nem romlott jelentdsen a helyes besorolés.
A tévesztési matrix értékeléséhez gyakran azt az elvet szoktak segitségiil hivni, hogy ha
a lemorzsolddasi atlagértéken kiviil semmilyen informacié nem 4ll rendelkezésre, akkor
abbol kovetkezéen, ha mindenkit perzisztensként sorolunk be, akkor 29,5%-os
lemorzsolddas esetén 70,5%-nyi helyes besorolast ériink el. Ez egyrészrdl jo irdnyadd
érték, hogy ezt meghalado taldlatnal biztosan elégedettek lehetlink a modellel, masrészrol
itt is érdemes hangsulyozni, hogy a lemorzsolodokat keressiik, tehat valojaban a cél ugy
elérni a 70%-os taldlati aranyt, hogy koézben minél tobb lemorzsolodot is azonositani
tudunk.

A mar megszokott rend szerint a mostani alkalommal is a tanuléo-mintan futatott két
intézményi és két képzési teriileti modell eredményeit kdzlom elébb (25. tablazat). A
tévesztési matrix mind a négy modell esetében biztatonak mondhato. A két els6 féléves
modell esetén 69,2% ¢és 69,6% a helyes dontések aranya, mikdzben a lemorzsolodok
kozel felét sikeriilt azonositani (46,5%;48,4%). A pozitiv hangvétel ellenére az AUC altal
elére vetitett korlatozott hasznalhatdsag is helytallo, hiszen a megtalalt lemorzsolodok
aranya azt is jelzi, hogy a lemorzsol6ddk bd fele alnegativ esetként kimaradna az
esetleges intézményi beavatkozasokbodl. Ahogy az sem emlithetd az els6 féléves modellek
erényeként, hogy tobb FP-esetet termelnek, mint TP-esetet.

A masodik félévre vonatkoz6 modellek koziil mindkettd szembetiinden jobb eredményt
ér el. Ez megmutatkozik a helyes dontésekre vonatkozoé aranyokban, de kiilondsen biztatd
a megtalalt lemorzsolodokra nézve, ami az intézményi modell esetében megkdozeliti a

73%-0s megtalalasi aranyt.
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Helyes Megtalalt

TP TN FP FN
dontések  lemorzsolodok
Intézményi 256 1030 280 292
69,2% 46,5%
elsé félév  (13,7%) (55,5%) (15,1%) (15,8%)
Képzési
. 265 1031 281 283
terileti els6 69,6% 48,4%
(14,2%) (55,4%) (15,1%) (15,2%)
félév
Intézményi
_ 354 1041 257 132
masodik 78.2% 72,8%
(19,8%) (58,4%) (14,4%) (7,4%)
félév
Képzési
tertileti 350 1024 288 198
_ 73,9% 63,5%
masodik (18,8%) (55,1%) (15,5%) (10,6%)
félév

25. tablazat: A tanulo-mintan (2016/2017 elso féléveében kezdok) képzett becslo modellek tévesztesi

matrixainak 6sszesito tablaja (forras: sajat szerkesztés)

A ROC- ¢és AUC-informaciokbol lathattuk, hogy ezekhez képest a tesztmintan szamitott
becslési hatékonysag visszaesik, kiilondsen az els6 féléves modellek esetében. Ez részben
megerdsitést nyer a 26. tablazatban lathatd adatok alapjan. Az elsd féléves intézményi
becslés egy hajszallal produkal csak rosszabb eredményt. 68%-nyi helyes besorolas
mellett a lemorzsolddok 44,1%-at képes azonositani.

A képzési terliletenként Osszedllitott becslés teljesitménye jelentdsebben visszaesik:
62%-nyi helyes dontés mellett a a lemorzsolddok 47,6%-at talalja meg, de ezzel egyiitt a
FP-esetek szama majdnem a duplédja TP-eseteknek. A lemorzsolddasi adatok alapjan egy
véletlenszertien kivalasztott hallgatot lemorzsolodonak titulalva 29,5%-o0s valosziniisége
van annak, hogy helyesen itéltiink, mig 70,5%-o0s valdsziniiséggel alpozitiv eredményt
szlilt a dontésiink. Az elsd félévre vonatkozé modellek ezt az arany nagysagrendileg 40-
60%-o0s pontossagra javitjak.

A masodik féléves modellek koziil viszont a képzési teriiletenként Gsszedllitott valtozat
teljesit igazan jol, gyakorlatilag a tanul6-mintan elért eredményt is jocskan feliilmulva
80,9%-o0s taldlati arany mellett a lemorzsolodok 70,7%-at képes volt azonositani. Ezzel

szemben az intézményi modell nem volt képes a fliggetlen mintan reprodukalni a korabbi
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hatékonyséagat, de az igy is megfelelének mondhato. Mindkét masodik féléves modell

esetében igaz, hogy tobb TP-esetet eredményeznek, mint FP- vagy FN-esetet.

Helyes Megtalalt

TP TN FP FN
dontések lemorzsolodok
Intézményi 235 1085 322 293
68,1% 44,1%
elsé félév  (12,0%)  (56,1%) (16,6%) (15,2%)
Képzési
_ 252 953 454 277
tertleti 62,2% 47,6%
(13,0%) (49,2%) (23,5%) (14,3%)
els6 félév
Intézményi
‘ 278 1137 252 157
masodik 77,5% 63,9%
(15,2%)  (62,3%) (13,8%) (8,6%)
félév
Képzési
tertleti 374 1193 214
‘ 155 (8%) 80,9% 70,7%
masodik (19,3%) (61,6%) (11,1%)

félév

26. tablazat: A tesztmintan (2017/2018 elsé féléevében kezdok) képzett becslé modellek tévesztési

matrixainak 6sszesito tablaja (forras: sajat szerkesztés
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9. Osszegzés

Az 0Osszegzés elsO alfejezetében a kutatdsi kérdésekhez kapcsolodd eredmények
bemutatidsa olvashatd. A kutatasi kérdések ugy keriiletek kidolgozasra, hogy azok
vizsgalata tulajdonképpen eldrevetiti a modszer felhaszndlhatosagat is. Az
alkalmazhatdsag kérdéseit a masodik alfejezet mar ennek alapjan részletezi. Ezt kdvetden
az Osszegzés masodik fele a dolgozat tudomanyos megkdzelitésének korlataival,
fejlesztési lehetdségeivel kezdddik. A negyedik alfejezet pedig egy rovid, az egész

dolgozatra kiterjedd Osszefoglalast nydjt az olvasonak.

9.1. A kutatasi kérdésekhez kapcsolodo eredmények bemutatasa

1) Az elektronikus tanulmanyi rendszerben rendelkezésre allo indikéatorok elegendd
informaciot biztositanak-e megbizhato, egyén szintli lemorzsolodés predikciok

elkészitéséhez a heterogén képzési palettaval rendelkez0 intézmények esetén?

A fliggetlen mintan elvégzett keresztvalidacids eljaras alkalméaval kidertilt, hogy az els6
félév elején rendelkezésre allo modellek csak korlatozottan alkalmasak a lemorzsolodas
becslésére. A korlatozott alkalmazhatdsdgot leginkabb a 0,6 kornyékére esé AUC-
értekekkel lehetett szamszeriisiteni. Az elemzéshez kapcsolodd tévesztési matrix
tablajanak adatai ramutattak arra, hogy a jovObeni lemorzsolodok kozel 50%-anak
azonositasa mellett elég jelentds az alpozitiv és alnegativ esetek szdma. A becslés az
alkalmazhatdsdg szempontjait figyelembe véve alapvetden igy is hatékonyabb a
lemorzsolédok azonositdsaban, mint ha véletlen dontést hoznank, de komoly
eréforrasokra tamaszkodo beavatkozasok megalapozasara korlatozottan alkalmas. Ez az
eredmény aldtdmasztja, hogy a mérnoki- ¢és természettudomanyokon kiviil es6é képzési
teriileteken a felvételi adatok kevéssé szamitanak jol alkalmazhaté prediktornak.

A masodik félév elején rendelkezésre allo adatokra épiilé modellek viszont - képzési
tertilettdl fiiggetleniil - kifejezetten jol teljesitettek. Mind a ROC ¢és az AUC, mind a
tévesztési matrix adatai azt mutatjak, hogy ezek alapjan nyugodtan lehetne intézményi

beavatkozasokat is tervezni.
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Az els6 kutatasi kérdéssel kapcsolatosan Osszefoglaldoan azt lehet elmondani, hogy a
modszertan alkalmas a becslésre, mivel az adminisztrativ adatok felhasznalasaval késziilo
tulélési modellek egy része megfeleld, mig egy része korlatozott hatékonysaggal bir a
lemorzsolddas eldrejelzésére. Ez utdbbiaknal kiemelten fontos a fejlesztési lehetdségek

vizsgalata.

2) A modellbe keriilt valtozok hatdsanak irdnya és mértéke megfelel-e a

lemorzsolddas elméletekben leirt sszefiiggéseknek?

Az els6 félév és a masodik félév elején rendelkezésre allo adatokbdl épitett intézményi
modellt vizsgalva kiemelhetdek eltérések. Az elsd félév elején, amikor még felsdoktatasi
tanulméanyi eredmények nem allnak rendelkezésre a jogszabalyi pontszdm mellett
els6sorban nem tanulmanyi teljesitményt feloleld valtozok kapnak szerepet. A kollégiumi
lakhatas a kozosségi integraciot, a felvett kreditek szama az elkdtelezddést, a rendszeres
szocialis tdmogatas Osszege a hatranyos helyzetet jelenitheti meg a modellben. Ehhez
tarsul a képzési teriilet valtozd, amely kozvetlenil nem az elméleti modellek
megallapitdsaihoz, hanem a korabbi empirikus eredményekhez kapcsolhatd. Spady,
Tinto, valamint Cabrera és munkatarsainak modelljére is igaz, hogy a lemorzsolédashoz
kozvetleniil az intézmény vagy tanulmanyok irdnti elkdtelezddés alacsony szintje és az
elégtelen tanulmanyi teljesitmény vezet. Ezt az elsdé félév eleji modell jol visszaadja,
megjelenitve az egyén szocidlis helyzetét, valamint a ko6zOsségi integracidt, amely
jellemzden szerepel a modellek altal leirt lemorzsolodasi folyamatok kezdeti stacidiban.
A modellbe épiilt valtozok ereje alapjan kiemelkedik a felvett kreditek szdma, amely az
elkotelez6dés indikatoraként azonosithatd. Az elkételezddés az elsd féléves modellben
azért kaphat nagyobb szerepet, mert a tanulmanyi eredményrél megfeleld
magyarazoerdvel bird indikator még nem &l rendelkezésre, vagyis a kozépiskolai
teljesitmény nem jO prediktor a felsdoktatasi eredményességre nézve. Erre
kovetkezthetiink legalabbis a méasodik féléves modellbdl, ahol a felsdoktatasi tanulmanyi
eredmények valtozoi leuraljak a modellt. A teljesitett és nem teljesitett targyak szama
mellett a tanulmanyi 0sztondij mértékébdl is az elsé félév tanulmanyi sikerei és
kudarcaira kovetkeztethetiink. A masodik féléves modellben szerepet kap még az
atsorolas, amely ennél a pontnal még nem a félévvel késdbbi atsorolasi idészaknal tortént

valtozasokrol szdmol be, hanem az egyéb okbdl megvalosuld koltségtérités valtozasrol.
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Ebbdl az lathatd, hogy a koltségtérités valtozatlansaga noveli a perzisztenciat. Nehéz
megitélni azonban, hogy itt milyen elméleti elem jelenik meg. Talan arra
kovetkeztethetiink, hogy az eredeti, beiratkozéaskori finanszirozasi terv valtozatlansaga is
az elkotelez6dés meglétére utalhat®®. Az 6todik valtozo, amely a modellben szerepet kap
az a statuszvaltozds. Ennél mar magabiztosabban mondhatjuk, hogy az elkdtelez6dés
fontossagat lathatjuk megjelenni. Ha egy hallgato az elsd két félév barmelyikét vagy akar
mindegyikét passzivalja, akkor jelentdsen csokken a végzés valdszinlisége.

A két modellt dsszességében tekintve megerdsithetd az az elméleti megallapitas, hogy a
kozosségi integracid, az elkdtelezddés és tanulmanyi eredmény kozvetlen hatassal bir a
lemorzsolddasi dontésre. Ezért a beavatkozasokat is a megfelel tanulmanyi eredmény
elérése (pl. felzarkoztatd kurzusok; tanulméanyi mentorprogram), valamint az integracid
novelése (pl. konnyebben hozzaférhetd golyatabor; tankorok létrehozéasa; kozosségi
mentorprogram) érdekében érdemes létrehozni ¢és kiajanlani a veszélyeztetett
hallgatoknak.

A bevatkozasok tervezése mellett fontos a modelljavitasat szolgald javaslatok érintése is.
Ugy latszik, hogy a tanulmanyi teljesitmény, az elkételezédés és a kozosségi integracio
fontossdga a Neptun-adatokbodl is visszakdszon. A tanulmanyi teljesitmény esetén a
negyedéves zarthelyi dolgozatok eredménye, esetlegesen az elérhetd szintfelmérok
eredménye jelenthet idében mar korabban elérhetd, de az érettséginél jobb predikcids
képességet biztositd adatkort. Az elkdtelez6déshez kapcsoldddan kontaktorakrol valod
hianyzasok szdma szolgéalhat idében hamarabb elérhetd adatkort, valamint az online
tanulmanyi rendszerekhez kapcsolodd felhasznaldi aktivitds is arulkodé adat lehet. A
kozosségi integracioval kapcsolatban pedig a legkézenfekvobb és adminisztrativ

eszkozokkel jol kezelhetd adatforras a golyatabori részvétel.

3) Megbecsiilhetd-e survival modell segitségével a hallgatdoi lemorzsolddas
valdsziniisége a felsdoktatasi intézményben keletkezett tanulmanyi teljesitményre

vonatkoz6 adatok nélkiil, tehat ténylegesen csak a kezdeti, a szorgalmi idészak

8 A finanszirozas véltozasa az esetek egy részében alternativ vagy kiegészitd tanulmanyi ut valasztasa
miatt kovetkezik be. Ilyen esetben egy masodképzés magasabb 6nkoltsége helyett az elobb megkezdett
képzésnél vallaljak az onkoltséget a hallgatok. A masik gyakori eset, hogy masoddiplomaért folytatott
tanulmanyokat kezdve egyszertien elfogy az allami 6sztondijas félévek szama. Mindkét esetben a motivacio

csokkenésével egyiittjaro elkotelezodéshiany 1éphet fel.
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els6 honapjanak végére kialakuld adatok alapjan? Mennyivel noveli a predikcid
pontossagat az, ha az els6 félév végi tanulmanyi eredmények is szerepet kapnak

a modellezésben?

A kérdés elsd fele — az elemzés adatait mar ismerve — azt vizsgdlja, hogy a becsld
modellek helyes taldlati ardnya meghaladja a tanul6-mintdban ismert 70,5%-0s
bennmaradasi ardnyt. Ha mindenkit bennmaradénak tekintenénk, akkor az esetek 70,5%-
aban beigazolddna a joslatunk. Ennél a két elsé féléves modell valamivel rosszabbul
teljesit a teljes talalati aranyt tekintve, de ez nem a modell gyengeségébdl fakad. Ahogy
az elemzés tobb ponton is kitért ra, az igazi érték a FN-esetek csokkenése mellett a TP-
esetek novelése. Ezért a becsldmodellek érzékenysége ugy lett bedllitva, hogy a
lemorzsolodok koziil a legtobbet azonositani lehessen, akar annak aran is, hogy a FP-
esetek novekednek, és igy a helyes talalatok ardnya néhany szazalékot csokken. A
modellek azonban az optimalizalast elhagyva gond nélkiil meghaladndk a 70,5%-o0s
kiiszobot, de ez a cél a gyakorlati alkalmazas szempontjai ellen hatna.

A kérdés masodik részére egyértelmii a valasz: A masodik félév eleji adatok alapjan
késziilt modellek becslési pontossdga jelentdsen meghaladja az elsé félévben
rendelkezésre allo adatok alapjan késziilt modellek pontossagat.

A survival modell célszerinti felhasznalasarol is pozitivan érdemes nyilatkozni. Az
Osszevetésre leginkabb alkalmas becslé-modell (Kiss et al. 2019) eredményességétol
jelentdsen nem marad el a klasszifikacios képesség. A becsloképességben tapasztalhatd
eltérés okainak felderitése tovabbi elemzést igényelne. Az eltérések eredhetnek a két
kutatdsi megkdzelitésbdl fakadd modszertani kiilonbozdségekbdl, kiilondsen a
mintavételi eljards és az adatbazis alapjat adod intézmények kozotti eltérésekbdl is. A
survival modellnek azonban egyértelmii erénye, hogy jol interpretalhaté eredményeket
biztosit, amelyekhez a statisztikai megoldasokban jaratlan intézményi szakértdk is

konnyebben tudnak kapcsolodni.

4) A legjobban illeszkedd becsld modellek elérése érdekében érdemes-e

intézményen beliil is almintakat képezni?

A négy modell koziil kettd képzési teriileti almintakra, kettd altaldnos intézményi mintara

épiilt. A tanuld-mintan végzett becslésekhez tartozd AUC-érték az elsd félév és a masodik
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félév alapjan szamolt besorolasok esetén is a képzési teriilet szerint i modellek becslésést
jelezte jobbnak. A tesztmintara illesztéskor azonban az els¢ félévi adatok esetében az
intézményi, a masodik félévi adatok esetében a képzési teriileti modell bizonyult jobbnak.
Allaspontom szerint az egy mintara alapulé keresztvalidicié nem jelent elégséges
megalapozottsagot a kérdés megvalaszolasdhoz. Az biztosan lathatd, hogy a képzési
teriiletek tulélési modelljeinek kovariansai olykor jelentdsen eltérnek egymastol, ezért a
tovabbiakban is indokoltnak latom a képzési teriileti almintak hasznalatat. A kérdés
kelléen megalapozott megvalaszolasahoz azonban nem keletkezett megdonthetetlen

bizonyiték.

9.2. Az eredmények felhaszndlasi lehetoségei

A dolgozat célkitiizése annak igazoldsa volt, hogy a felsdoktatasi intézményeknek a
beiratkozaskor rendelkezésiikre all6 adatok alapjan van lehetdségiik hatékony becslést
adni arra nézve, hogy a jovében mely hallgatdik veszélyeztetettek kiilondsen a
lemorzsolédasban. Az egyik modellcsoport a Dbeiratkozast kovetden eldalld
adminisztrativ adatokra épitve a lemorzsolodok kozel 50%-at volt képes eldre
azonositani, de emellett hibdsan bd 50%-nyi lemorzsoldédot perzisztensnek jelolt, és a
helyesen azonositott lemorzsolodok szamat meghaladd nagysagrendben alpozitiv
eseteket is produkalt.

A felhasznalhatosdg megitéléséhez harom kérdésre kell valaszt talalni. Mekkora
problémat okoz, hogy nagy szamu alpozitiv eset is alanyava valik a prevencids
beavatkozasoknak? Mennyire tekinthetjiik elegenddnek a valds lemorzsolodok szitk
felének azonositasat, érdemes-e erre beavatkozast épiteni? Milyen beavatkozésokat lehet
a bemutatott mddszertanra épiteni?

Az elsd kérdésre a valaszt a beavatkozas erdforrdsigénye adja meg. Ha a beavatkozés
figyelemfelhivasban; fakultativ, a perzisztenciat erdsitdé programokban; az oktatok
tajékoztatasaban meriil ki, akkor az alpozitiv hallgatoknak is a javara valhat a hibas
besorolas, és nem feltétleniil okoz jelentds karokat. A TP- és FP-aranyokat érdemes annak
fényében értékelni, hogy a becslémodellek hidnydban vagy mindenkire
lemorzsolédoként, vagy mindenkire perzisztensként tudunk csak tekinteni, a

differencialas eldrelépést jelent ebben.
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A masodik kérdésre a kutatdsi elézmények alapjan bemutatott, orszdgosan magas
lemorzsolddasi ardnyok adjak meg a valaszt. Ezek mérséklése siirgetd feladat, amelyhez
a lemorzsolodok 50%-at megtalald becsldmodell korai jelzérendszerként hozzajarulhat.
Jelen dolgozat elérte a céljat azzal, hogy igazolta: a felsdoktatasi adminisztrativ adatok
alapjan késziilt modellek bizonyos korlatok mellett, de alkalmasak arra, hogy az
intézményeket tdmogassak a lemorzsolddas elleni kiizdelemben. Kiilondsen igaz ez az
elsd félév tanulmanyi eredményeit is mar magaban foglaldo becslésekre, amelyek
kifejezetten jol teljesitettek a lemorzsolddok azonositasaban.

A harmadik kérdéssel kapcsolatban 6vatosan kell fogalmazni, hiszen a beavatkozasok a
dolgozat sziiken vett témakdréhez nem tartoznak hozza, azonban a fejlesztés szerepének
értékelése¢hez két szempontra kell roviden kitérni.

Egyrészt, az oktatasi rendszerben a lemorzsolodas elleni kiizdelem a kdznevelésben
kezddédik prevencids 1épésekkel, ahol a palyaorientdcios programok segitik a didkokat,
hogy a késdbbiekben képességeiknek és érdeklddésiiknek megfeleld képzési teriiletet
valasszanak. A disszertacioban bemutatott predikciés modell értelemszertien a felvételi
utanra, a felsdoktatasi évekre tud hatast gyakorolni. Ekkor elétérbe keriilnek az
¢letvezetési, anyagi €s tanulmanyi problémak, amelyekre az agazatvezetés (pl. didkhitel,
Osztondijak, stb.) és az intézmény (életvezetési tanacsadas, tankorok, stb.) szamos
megoldast kinal. A tapasztalat azonban azt mutatja, hogy a probléma és a megoldas nem
talal egymasra. Jellemz6 példaul, hogy a didkhitelt nem a rossz, hanem éppen az atlag
f616tti anyagi helyzetben 1év6 didkok veszik fel. A tanulméanyi eredmény fokozasat segitd
extrakurrikularis tanulményi programok sem a leszakaddkat, hanem az elkotelezetteket
talaljadk meg. Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy az 4ltalanos tapasztalat szerint az
intézményi és agazati segitséget nem az veszi igénybe, aki rdszorul, hanem az, aki
tudatos. A tudatos hallgatokat pedig pont azok az elméletbdl ismert tényezok (integracio,
elkotelezddés) jellemzik, amelyek a perzisztenciat tdmogatjak. Ezért sziikségszeri a
varhatéan lemorzsolddo hallgatok szamara célzottan ajanlani timogatast. Ehhez a célzott
ajanlashoz nyujt tamogatast a bemutatott becslémodell, amely intézményekben korai
jelzérendszerként képes funkciondlni.

Masrészt, maganak a célzott ajanlds moddszertandnak kidolgozasa nem megy
pszichologus, életvezetési tandcsadd, oktatasmoddszertani szakember részvétele nélkiil.
Ennek oka, hogy rendkiviil koriiltekintd eljarast igényel az az etikai kérdéseket is felvetd

beavatkozas, amelyben az elééletiik alapjan lemorzsolddasra veszélyesnek itélt hallgatok
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keres meg az intézmény tamogatd programokkal. A disszertacié tarsadalomtudomanyi
megkozelitése megteremti annak lehetdségét, hogy a szakért6k a kutatdsi teriiletet
meghataroz6 elmélethez szorosabban kapcsolodd empirikus eredményekre épitve
dolgozhassak ki beavatkozasaikat. Igy az empirikus eredmények nem pusztan
onmagukban allnak, hanem 0sszekapcsolodnak az elméleti hattérrel és az abba mar jol
beagyazott beavatkozasi lehetdségekkel.

Az etikai kérdések atgondolasa, a tAmogatd programok kidolgozasa, a becslési folyamat
sztenderdizalasa, a szamitasok automatizalasa, az alternativ becslési modszerek
versenyeztetése mind megeldzheti az intézményi felhasznalas éltalanossd valasat. Az
eredményeket latva azonban nincs kétségem afeldl, hogy a hasonld klasszifikacios

madszerek intézményi meghonosodasa a kdzeljovében altalanossa valik.

9.3. A kutatas korlatai, fejlesztési iranyok

Jelen kutatas soran elkésziilt modellek azt bizonyitjdk, hogy az oktatds teriiletén
alkalmazott adatbanyaszaton (EDM) alapuld6 modellek alkalmasak a lemorzsolodas
becslésére, noha a bemenetkor ismert adatokon alapuldé modellek tovabbi fejlesztésre
szorulnak. A fejlesztési lehetdségek a jelenlegi kutatds egy-egy gyengeségét lennének
hivatottak feloldani, meghaladni. Fejlesztési lehetdségekbdl tizenegyet gylijtottem Ossze.
(1) Az els6 és egyben legfontosabb gyengeség a bekeriiléskori adatokra épitd modell
alacsony becslési hatékonysaga. A kutatasi eredmények fényében jobban érthetd, hogy
milyen tipust valtozoknak van tényleges predikcids erejiik, ezért érdemes lenne
feliilvizsgalni az egyetemi folyamatokat, hogy azonosithaté-e olyan indikator, amely
adminisztraciés szinten konnyen adatta alakithatd, és erds indikatora lehet az egyetemi
tanulméanyi eredménynek, a kozOsségi integracidnak vagy a képzés elvégzés iranti
elkotelezddésnek. Ezek a latens jellemzOk kifejezOdhetnek az orai jelenlétben, az
extrakurrikularis programokon vald részvételben vagy a negyedéves szamadasok
alkalméaval. Annak megvalaszolasa, hogy ezek mennyire alkalmasak a becslés
erdsitésére, vagy egydltalin mennyire implementalhatéak adminisztrativ adatként a
Neptunba, adatgyiijtést és tovabbi vizsgalatokat igényel.

(2) A disszertacioban hasznalt valtozok az egyénre koncentralnak, mikdézben szamos

olyan kontextudlis valtoz6é is felvethetd, amelyek hatidssal vannak az egyén
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teljesitményére. Ilyen példaul az oktatdi Gsszetétel; a tananyagra, illetve az 1. félév/tanév
tanulméanyi eredményeire vonatkoz6 csoportszintli valtozok (pl. csoportatlag). Ezen
valtozok sikeres beépitése oktatasszervezési beavatkozasokat is implikalhatnak.

(3) A disszertacioban bemutatott modellek eredményeit is érdemes részletesebb
elemzésnek kitenni. A legfontosabb elemzési teendd annak megértése, hogy a FN- és a
FP-pozitiv esetek mibdl fakadnak. Milyen kozds jellemzdi vannak a rosszul besorolt
eseteknek, és hogyan lehet a modellt erre érzékenny¢ tenni?

(4) A lemorzsolddast az idOben elnyuld lefutdsa mellett az is jellemzi, hogy az esetek
jelentds része az elsé négy félévben megy végbe. Emiatt a modelleket érdemes lehet
ujrailleszteni ugy, hogy mindig csak a kovetkezd négy félévre fokuszaljanak. Ennek
eredményeképpen novekedhet a pontossadg, de még mindig elég id6 marad az intézményi
beavatkozéasra. Ha a modelleket nem kiilon-kiilon, hanem egymasra épiilve vizsgaljuk,
akkor tulajdonképpen egy félévrol félévre egyre pontosodo klasszifikaciot érhetiink el.
Ettdl fiiggetleniil a legels6 modell klasszifikacios erejének javithatdsdga kulcskérdés,
hiszen az elsd félévben is mar jelentds a lemorzsolodd vagy a lemorzsolddas utjan tal
messzire jutott hallgatok szama.

(5) Fejlesztési lehetdség a modell robusztussaganak erdsitése is. A jelenlegi tanulo-
adatbazis mindossze egy évfolyamra épiilt, amelyet olyan kontextudlis hatdsok is
érhettek, amelyek eltérdek a mas, idében tavolabbi évfolyamokat ért hatasoktol. Joggal
feltételezhetjiik, hogy egy tobb évfolyam eseteibdl egyesitett adatbazis eredményei
pontosabb becslést eredményeznek. Elképzelhetd, hogy mar dnmagéaban ez javit annyit
az els6 félév eleji adatok alapjan késziilt modelleken, hogy a becslés hatékonyséaga javulni
fog. Az esetszam novelése a képzési teriileti adatok alapjan késziilt modellek
eredményességén is javit, esetleg lehetové teszi a képzési teriiletek 6sszevonds nélkiili
vizsgalatat.

(6) A tanuld- és tesztadatbazist a rendelkezésre all6 adatok miatt egymas melletti
¢vfolyamokbdl valasztottam ki. Ez a modellezés €és annak ellendrzése szempontjabol
elfogadhatdé mintavételi stratégia, de a valdsagban elérhetd lehetdségekre tekintve
¢letszertitlen, hiszen a tanulo-adatbazis kelld kifutdsa nélkiil nincs igazi lehetdsége a
lemorzsolddasi esetek feltarasara.

(7) A survival modell mellett mas klasszifikald6 modellek alkalmazédsa is jobb
eredményhez vezethet. Az 5. fejezet a kutatdsi elézmények bemutatdsan keresztiil

foglalkozik a rendelkezésre 4ll6 modelltipusokkal.
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(8) Mindezek mellett a Cox-regresszid hatékonysaganak javitasara is van tér. A
lemorzsolddas ferde eloszladsanak atstilyozassal valdo miivi kiegyenlitése is lehetdséget
adhat a jobb klasszifikacios képesség elérésére, ehhez azonban a Cox-regresszid sulyozott
mintan val6 alkalmazasanak feltételeit kell megteremteni.

(9) Az elemzés soran a kozépiskola kontextudlis adatai mind kiestek a regresszios
modellbdl. A targykorbe tartozo adatok mindsége azonban hagyott kivannivalot maga
utan, ezért érdemes megvizsgalni, hogy ezek feljavitdsa utdn sem jarul-e hozza a
valtozocsoport a klasszifikacids képességhez.

(10) Az adatvédelmi jogszabalyok betartasa érdekében az adatok egy részének felbontasa
romlott. Nem feltételezhetd, hogy ez jelentds hatast gyakorolt volna a modellek
hatékonyséagara, de értelemszertien érdemes az intézményi felhaszndlas alkalmaval az
adatok teljességével dolgozni.

(11) Végiil meghatarozé korlatot jelent, hogy a minta egyetlen intézményre vonatkozik.
A Kklasszifikacios moddszertan altalanositdsa és alkalmazhatosagédnak megitéléséhez
tovabbi intézményeket érdemes vizsgalni. Az intézményi adminisztracid kozotti
kiilonbségek talan 6nmagukban felhivjak a figyelmet olyan kovariansokra, amelyek

javitjak a jelenlegi becslési képességet.

9.4. Osszefoglalé

., Eloszor is fel kell ismerniink, hogy egy foiskola vagy egyetem, miutan felvette a
hallgatot, koteles mindent megtenni annak érdekében, hogy a hallgato bennmaradjon és
diplomazzon. A bennmaradas és diplomazasi arany javitasanak érdekében az
intézménynek eloszor sajat tevekenységére kell osszpontositania, és olyan feltételeket
kell kialakitania a falain beliil, amelyek eldsegitik ezen célok elérését.”

(Tinto, 2012, p. 6)

Tinto gondolataihoz csatlakozva jelen disszertacidé is hangsulyozza a felsdoktatasi
intézmények kiemelt feleldsségét a lemorzsolodas csokkentésében, elismerve egyuttal azt
is, hogy az egyetemek a lemorzsolddas latens és rendszerint gyors lefutdsa miatt
eszkoztelenlil néznek szembe a hallgatok elvesztésével. A viszonylag magas
lemorzsolddasi ardnyszamok ugyan nem egyedi jellemz6i hazank felsdoktatasi

rendszerének, de ezek mérséklése a felsGoktatds regiondlis, nemzetkozi
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versenyképessége szempontjabol is kulcskérdés. A disszertacio keretében bemutatott
vizsgalat ehhez a kiizdelemhez kivant hozzajarulni a lemorzsolddéas kutatasi teriiletén
itthon ¢és kiilfoldon elért elméleti €s empirikus eredményeket felhasznélva, egy, a kortars
modszertani trendekkel megegyezden felsGoktatdsi adminisztrativ adatokra ¢épiild
predikcios klasszifikdlo modell elkészitésével.

A modell 1étrehozasa soran lathatova valt, hogy a lemorzsolddas folyamatat magyardzo
elméletekbdl megismert oksagi utakat az adminisztracids adatbazisok alapjan részlegesen
lehet leképezni a rendelkezésre all6 indikatorok szlik tematikus hattere miatt. Az elméleti
modellek tényezdi és az adminisztracios adatbazisbol szarmazo valtozok kozott huzodo
szakadék azonban az eredmények alapjan egyaltalan nem athidalhatatlan. A korabbi
kutatasok megerdsitik, hogy a tanulmanyi teljesitmény és az intézményi, egyéni célok
iranti elkotelezddés elemi szerepet jatszik a hallgatdi sikerességben. Ezeket a tényezoket
hatékonyan lehet indikélni a tanulméanyokra vonatkozo adatok segitségével. Ezeken kiviil
azonban — kiilonosen a felsGoktatasi képzés kezdeti idészakaban — a hallgatok tanulményi
(akadémiai) és tarsas (kozosségi) integracidja is sulyponti tényezd, amelyeket jol
megragado valtozo nem allithatd eld a tanulmanyi rendszerek adataibol. Ez kiilondsen a
humantudomanyokhoz sorolt szakok esetében okoz problémat.

A lemorzsolddas egy folyamat, amelynek dontd része az elsd félévben vagy legfeljebb az
elsd két félévben megy végbe akkor is, ha a kudarc jogviszonyvesztés formajaban csak
évekkel késobb valik nyilvanvalova. Ezért 1étfontossagu, hogy a lemorzsolodasi folyamat
egyes iddszakainak megfeleld indikatorokkal tudjuk becsiilni a varhat6 kimenetelt.

A vizsgalat eredménye alatdmasztja, hogy széles képzési palettaju intézmények esetén a
korai, elsd félév elején rendelkezésre allo6 adatok csak korlatozottan alkalmasak a
becslésre. A véletlen klasszifikdcional jobb eredményre vezetnek ugyan, de az
elvarhatondl nagyobb tévesztési aranyt eredményeznek. Egy félév elteltével — a
lemorzsolddasi folyamat egy kovetkezd fazisdban — azonban mar szdmos olyan
tanulmanyi adat is rendelkezésre all, amelyek felhasznalasa alapjan egy jol miikodd, a
lemorzsolddok 65-70%-4at azonositdé modellt lehet épiteni.

A modellek fejlesztésével bizonyosan lehet javitani ezeken az adatokon, azonban jelen
kutatds manddtuma a tarsadalomtudomdnyi alapokon nyugvd modellezésre szolt, a
prototipusok kidolgozasa, rendszerfejlesztés mar intézményen beliili, tulajdonképpen
iizleti felhasznalasra fokuszald feladat. Ugyanakkor ebben eldrelépést jelenthet a

tarsadalomtudomanyi  hattérismeretek  Osszekapcsoldsa az EDM  biztositotta
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klasszifikaciés eredményességgel: a humantudomdnyi megkdzelités konnyebb
kapcsolodast biztosit a lemorzsolddas elleni beavatkozasokat kidolgozd szakemberek
szamara.

A kutatdsomat ezen szempontok alapjdn eredményesnek itélem, hiszen a koncepcid
miitkodoképessége igazolast nyert, elismerve azt is, hogy kizarolag bemeneti és a
felsdoktatasi képzés elsé napjaiban keletkezd adatokra ¢épiild6 modell tovéabbi
fejlesztéseket igényel ahhoz, hogy a lemorzsolddas magas aranyanak letdrésében szerepet
kapjon. A masodik félévi modellel kapcsolatban ezek a kitételek nem érvényesek. A
modell fliggetlen mintan is igazolta, hogy ez alapjan jo hatékonysaggal azonosithatoak a

lemorzsolodok.
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Mellékletek

Képzési teriileti Cox-modellek egyiitthato tabldzatai

Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)
Toérzspontszam -0,422 0,177 6,392 1 0,011 0,998
2016/17/ 1 Rendszeres szom.éhs 20,002 0,001 4785 1 0002 0,998
Osztondij Osszege (ezer forint)
Kollégiumi lakhatds 0422 0177 5,704 1 0,017 0,656
ref.: nem kollégista
Tobbletpontszam -0,005 0,003 3.886 1 0,049 0,995
2016/17/1 Felvett kreditek
széma 15,318 3 0,002
ref.: 0 felvett kredit
25 vagy kevesebb felvett kredit ~ -0,511 0,342 2,241 1 0,134 0,600
26 és 30 kozotti felvett kredit ~ -0.853 0,281 9,194 1 0,002 0,426
-1,038 0,282 13,533 1 0,001 0,354

31 vagy tobb felvett kredit

27. tablazat: Az elsd felév eleji adatok alapjan késziilt MTMI, Cox-regresszios modell koefficiens

tablazata (forras: sajat szerkesztés)
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Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)

Hozott/Tanulmanyi pontszam -0,005 0,002 9,774 1 0,002 0,995

K"Heglu@ lakhatas 20,698 0233 8995 1 0,003 0,497
ref.: nem kollégista

2016/17/1 Felvett kreditek
szama 22,265 3 0,001

ref.: 0 felvett kredit

25 vagy kevesebb felvett kredit ~ -0,642 0,344 3,486 1 0,062 0,526
26 és 30 kozotti felvett kredit ~ -1,079 0,298 13,111 1 0,001 0,340
31 vagy tobb felvett kredit ~ -1,608 0,369 9,744 1 0,001 0,200

28. tablazat:Az elso félév eleji adatok alapjan kesziilt humantudomanyi, Cox-regresszios modell

koefficiens tablazata (forrds. sajat szerkesztés)

Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)
Felvételi §sszespontszam -0,070 0,034 4,150 1 0,042 0,933
Torzspontszém 0,068 0034 3931 1 0,047 1,071
Diakhitel 0,678 0,308 4,864 1 0,026 1,157

ref.: Nem kap
Tébbletpontszém 0,070 0034 4242 1 0,039 1,073

2016/17/1 Felvett kreditek
szama 32,906 3 0,000

ref.: 0 felvett kredit

25 vagy kevesebb felvett kredit ~ -3,165 0,691 20,987 1 0,001 0,042
26 és 30 kozotti felvett kredit ~ -3,157 0,571 30,541 1 0,001 0,043
31 vagy tobb felvett kredit ~ -3,463 0,753 21,143 1 0,001 0,031

29. tablazat: Az elsd felév eleji adatok alapjan késziilt tarsadalom- és gazdasdagtudomanyi, Cox-

regresszios modell koefficiens tablazata (forrds: sajat szerkesztés)
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Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)

2016/17/1 Felvett targyak szama 0,088 0,042 4,422 1 0,035 1,092
Torzspontszam -0,023 0,006 13,347 1 0,001 0,977
Szerzett/érettségi pontszam 0,037 0,012 10,062 1 0,002 1,038
Rendszeres szocialis 6sztondij 0,002 0,000 4,005 1 0.045 0,998

Osszege (ezer forint)

2016/17/1 Felvett kreditek
szama 21,267 3 0,000

ref.: 0 felvett kredit

25 vagy kevesebb felvett kredit ~ -1,960 0,530 13,687 1 0,000 0,141
26 és 30 kozotti felvett kredit ~ -2,797 0,614 20,725 1 0,000 0,061
31 vagy tobb felvett kredit ~ -2,928 0,679 18,606 1 0,001 0,054

30. tablazat: Az elso félév eleji adatok alapjan késziilt sport- és egészségtudomanyi, Cox-regresszios

modell koefficiens tablazata (forras: sajat szerkesztés)

Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)

2016/17/1 Teljesitett kreditek

-0,046 0,012 14,355 1 0,001 0,955

szdma
2016/17/1 Nem teljesitett 0.119 0.027 19.320 | 0001 1,127

targyak szdma
2016/17/2 Tanulmanyi 6sztondij 0.008 0.003 7509 1 0.006  0.999
Osszege (ezer forint)

2016/17/2 Felvett targyak -0,074 0,021 12,024 1 0,001 0,929
2016/17/2 Rendszeres szocialis 0.002 0,001 4817 | 0,028 0,999

Osztondij 0sszege (ezer forint)

31. tablazat: A masodik félév eleji adatok alapjan kesziilt MTMI, Cox-regresszios modell koefficiens

tablazata (forras: sajat szerkesztés)
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Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)
2016/17/2 Felvett targyak szama ~ -0,117 0,051 5,153 1 0,023 0,890
Tanulmdnyi 6sztondij dsszege 0,012 0004 13,051 1 0,001 0,098
(ezer forint)
Atsorol 0,871 0248 12,292 1 0,000 0,419
ref.: maradt allami
Atsorol 9,891 2 0,000
ref.: Mindkétszer aktiv
El6bb aktiv, aztan passziv 1,052 0,635 2,748 1 0,097 2,863
Mindkétszer passziv ~ -0.128 0,657 0,038 1 0,846 0,880

32. tablazat: A masodik félév eleji adatok alapjan kesziilt humantudomanyi, Cox-regresszios modell

koefficiens tablazata (forrds. sajat szerkesztés)

Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p exp(b)
2016/17/1 Teljesitett kreditek 20,083 0,029 7.954 1 0005 0921
széma
2016/17/1 Nem teljesitett 0.200 0.086 5,549 1 0.019 1222
targyak szdma
2016/ 17./ 1 Teljesitettséget ado 0215 0.070 9.409 1 0,002 1,240
bejegyzések szama
Atsorol 25,059 3 0001
ref.: Mindkétszer aktiv
El6bb aktiv, aztan passziv 1,419 0371 14,663 1 0,001 4,134
Elébb passziV, aztén aktiv 2,631 1,162 5,127 1 0,024 13,888
Mindkétszer passziv 0,215 0,07 9,409 1 0,002 1,240

33. tablazat: A masodik félév eleji adatok alapjan kesziilt tarsadalom- és gazdasagtudomanyi, Cox-

regresszios modell koefficiens tablazata (forrds. sajat szerkesztés)
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Valtozok Coeff.(B) SE Wald df p  exp(b)

2016/17/1 Teljesitett kreditek 0,037 0.015 6,440 1 0011 0,964
széma
2016/17/1 Nem teljesitett 0.064 0.024 7,044 1 0,008 1,066
targyak szdma
2016/17/1 Elégtelenek szama 0,124 0,035 12,638 1 0,001 1,132
2016/17/2 Felvett kreditek 20,052 0,012 18,622 1 0,001 0,949
széma

34. tablazat: A masodik félev eleji adatok alapjan keésziilt sport. és egészségtudomanyi, Cox-regresszios

modell koefficiens tablazata (forras: sajat szerkesztés)
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Tovabbi Kaplan-Meier gorbék
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30. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a felvételi osszes pontszamra vonatkozoan (forrds: sajat szerkesztés)
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31. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a szerzett/érettségi pontszamra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
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32. abra: A Kaplan—Meier-gérbe a hozott/tanulmanyi pontszamra vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
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33. abra:A Kaplan—Meier-gorbe a tébbletpontszamra vonatkozoan (forrds: sajat szerkesztes)
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34. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a felvett kreditek szamara vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
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35. abra: A Kaplan—Meier-gorbe a felvett targyak szamara vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
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36. abra: A Kaplan—Meier-gorbe az elégtelenek szamara vonatkozoan (forras: sajat szerkesztés)
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