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1. Kutatasi el6zmények és a téma indoklasa

Az online vilag egyre mélyebben szovi at a tarsadalmat. Ez a folyamat
nem hagyja érintetleniil az olvasas teriiletét sem, és eddig nem ismert, 0]
jelenségekre iranyitja figyelmiinket. Milyen hatast gyakorolnak az
interneten kialakult 0j tipust olvasasi modok, amelyek inkdbb a gyors
informacioszerzésre, mintsem a tartalmi feldolgozéasra €s atgondolasra
fokuszalnak (a Jakob Nielsen altal leirt F-jelenség, 1999), az ugynevezett
alfa generacio, vagyis a 2010 utdn sziiletettek olvasasi, szOvegértési
képességére? Az olvasads moddjanak atalakuldsa a torténelem soran soha,
talin még Gutenberg taldlmanydnak koszonhetéen sem volt olyan
mértékli, mint napjaink online technologidinak hatsara. A
konyvnyomtatas nemcsak az olvasas modozatat valtoztatta meg (Briggs &
Burke, 2002), hanem 10j dimenzidba helyezte terjesztésének lehetdségét is,
hiszen a tudasmegosztas sosem latott mértékben gyorsult fel. Ma az
informécios tarsadalom kialakulasaval ez a folyamat még inkabb
érvényesiil, amely hatdssal van a Gutenberg-galaxisra is (v0. McLuhan,

1962), és eredményezheti a kdnyv €s az olvasasi szokasok atalakulasat.

Kiilondsen fontos figyelemmel kisérniink a népesség 6—14 éves
korosztalydnak esetében az olvasadsi szokasokban végbemend
valtozasokat, értelmezniink a korcsoporton beliil megjelend tendenciakat,
¢s megfogalmaznunk a véarhatd rovid és hosszu tava kovetkezményeket.
Mindaz, amit ebben a korosztalyban tapasztalunk, elérevetiti a jovo felnott
olvasojanak szellemi profiljat. A tanulasi problémak hatterében az esetek

tobbségében megfigyelhetd valamilyen az anyanyelvhez, az olvasashoz, a



szovegértéshez, a beszédhez kapcsolodo elakadas vagy zavar, a szokincs
fejletlensége. A legutobbi Programme for International Student
Assessment (PISA, 2018) kutatdsa szerint Magyarorszdgon a 15 éves
diakok 25 szazaléka funkciondlis analfabéta, vagyis nem képes értd
olvasasra. Europdban a 15 és a 65 év kozottiek mintegy 10 szazaléka kiizd
valamilyen jellegli olvasasi nehézséggel (EPALE, 2015). Pedig
napjainkban az olvasds mint a munkaerdpiacon valo érvényesiiléshez
sziikséges, sOt elengedhetetlen képesség jelenik meg; talan még sosem

volt ilyen magas az elvaras az irasbeliség tertiletén.

Az emlitett korosztalynal egyértelmiien ki lehet mutatni, hogy
csokken az elolvasott konyvek szadma, az olvasas intenzitdsa, az erre
forditott id6 (Erdés & Lak, 2019). Az olvasassal kapcsolatos problémakon
pedig csak olvasdssal lehet segiteni. Evidencianak tlinik, mégis ennek a
folyamatnak az eldsegitése gyermekkorban a XXI. szdzad egyik
legégetdbb kihivasa. Disszondns modon éppen az lehet a megoldésa is a
problémanak, mint ami részben az okozoja. Az internet és az online

technologiak segithetnek a negativ olvaséi tendenciak megforditasaban.

Az angol nyelvli szakirodalom altaldban a literacies szoval
hatarozza meg az irni és olvasni tudds fogalomkorét, jellemzé modon
tobbes szamu alakban, mert a témat illetden az iras €s az olvasas tipusaira
vagy formadira tobbnyire egyszerre hivatkoznak a kutatok. Ahogy David
Bawden (2001) megfogalmazza esszéjében, az irastudds fogalma a
kiilonb6zé iddszakokban mast ¢és mast jelentett. Volt, hogy a
nyomdatermékek dekddolasdra koncentralddott, maskor a kinyomtatott
sz0 kulturalis feltételrendszerének, etikai normainak és esztétikai
értékeinek tudatos és kritikus ismeretét is jelentette. Természete igy

tulajdonképpen mindig is kettds volt (Koltay, 2010). Egyfeldl



nyilvanvaloan jelentette az irni-olvasni tudds képességét, masfeldl
magaban foglalta a megértésre torténd olvasast is, amely a logikus
gondolkodés, az érvelés és a kritika megfogalmazasanak képességét is

magaban hordozza (reading literacy, OECD 2003).

Az irni-olvasni tudas technikajanak vizsgalatakor ki kell térniink
negativ megfeleldire is, igy az analfabétizmusra, amely az irds- és
olvasaskészség teljes hidnyat jelenti, valamint az enyhébb, am kozel
ugyanolyan sulyos valtozatdra: a funkciondlis analfabetizmusra
(functionally illiteracy), amely esetben az iras- €s olvasaskészség mint
technika elsajatitdsa onmagaban nem elegendd, ha nem kellden fejlett a
mindennapi élet kovetelményeinek teljesitéséhez. Masként fogalmazva: az
a felndtt tekinthetd funkcionalis analfabétanak, aki a sajat tarsadalmi és
szakmai kozegében nem tud megfelelni a vele szemben tamasztott
elvarasoknak (Koltay, 2010). Ennek egy magasabb tudésszintet
megkivané kategodridja az angol nyelvben hasznalt critical literacy, amely
tulajdonképpen a kritikai szovegértés képességét jelenti (Briggs & Burke,
2002).

Tehat az olvasas a kreativitds ¢és a kritikai gondolkodas
fejlesztésének elengedhetetlen eszkoze, amely segiti a vilag arnyaltabb
észlelését, mintdkban és modellekben valo elmélkedésre 6sztondz, vagyis
elengedhetetlen feltétele a halozatos gondolkodasnak (Harsanyi, 1991).
Ennek ellenére — mint ahogy feljebb a riaszt6é szdmadatok is mutatjak — az
olvasas meégis valsagat ¢€li (literacy crisis) (Wetzel, 2018). Ez az
ellentmondds mar 6nmagaban indokoltta teszi, hogy atgondoljuk, miként
érthetnénk meg jobban az olvasas atalakuld és atértékelodd tarsadalmi
szerepét, valamint valtozasanak iranyat és természetét a XXI. szdzad

elején.



A nyomtatott konyvek tartalmanak digitalis forméaba Ontése, azaz
az e-book megjelenése nem hozott attorést a gyermek- és az ifjusagi
konyvek piacan. A felndvekvd generacié megszolitasahoz — amelynek a
digitalis 6koszisztéma a mindennapi, természetes kozeget jelenti — egy 10j
formatum megjelenésére volt sziikség (Briscoe & Wilde, 2007). Erre kinal
egyfajta megoldasi kisérletet az interaktiv kényv, amelyet tobbféle
modalitds — az firott szdveg, a (mozgd)képi megjelenités, a hang —,
valamint az ezeket idében koordindld interakcio egyiittes alkalmazésa
jellemez (Varga, 2019). Interaktiv konyvek esetében a befogadd
felhasznalova, aktiv résztvevévé valik (Sargeant, 2015). A gyermekek,
akik belesziiletnek a digitalis korszakba, el is varjak, hogy aktivan részt
vegyenek egy mese, egy torténet befogadasdban, kiilondsen akkor, ha az
képernyon jelenik meg. A digitalis kornyezetben a befogadonak az
olvasnivalohoz f{iz6d6 kapcsolata dinamikusabb, mint a nyomtatott
konyvek esetében, mivel itt az olvasd beavatkozhat a torténetbe, €s
valamennyire meg is valtoztathatja azt az abrazolt vildgot, amely a szoveg
cselekményének megfelelden jelenik meg (Boldog et al. 2018). Az
abrazolt vilag tehat nem egyértelmi és nem rogzitett, mint a legtdbb
nyomtatott szoveg esetében. Az interakcido eleve jatékos, sot akar
varazslatos élmény, amelyet a gyerekek nagyra értékelnek. Osztonzo
forras lehet, és olyan olvasokat vonzhat, motivalhat, akiknek egy
nyomtatott szdveg elolvasasa, értelmezése még nehézséget okoz. Az
interaktiv konyv olvasasanak lehetdsége ugyanakkor olcsd technologiat
feltételez, rdadasul digital literacyt is megkivan. A digitélis irdstuddson
beliil is megkiilonboztethetjiik az egyszerti olvasasi készségeket magaban
rejtd functional digital literacyt, illetve a kreativ készségeket is magaban
foglalo critical digital literacyt (Bajomi-Lazar, 2020). Az utobbi esetben a

tudas birtokosa képes a digitalis forrasok azonositasara, elérésére,
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kezelésére, integralasara, értékelésére és szintetizalasara, tovabba uj tudas
létrehozasara, valamint arra, hogy masokkal kommunikéljon ¢és
reflektaljon az 6t elérd tlizenetekre. A téma fontossagat jol mutatja, hogy
az Eurdpai Bizottsdg a tagallamok szak- és fejlesztéspolitikdja szamara
szamos olyan referenciaeszkozt dolgozott ki, amely eldsegiti a digitalis
készségek  megértését, ¢és  egységes megkozelitést kindl a
kompetenciafejlesztés megvalositdsdhoz. A DigComp (az elsé valtozat
2013-ban késziilt el, amely legutobb 2019-ben lett frissitve) megfeleld
alapot szolgaltat a digitalis kompetencia mérésére. A keretrendszer
meghatarozza azokat az iranyelveket, teriileteket, amelyek fejlesztése
elengedhetetlen a digitalis tarsadalomban vald aktiv részvételhez. Ilyen
példaul az informacios miveltség, kommunikacio és egyiittmiikodés, a
digitalis tartalom készitése, a problémamegoldas ¢és a biztonsag
(Carreteroet al., 2017). Az Europai Bizottsag ezen feliill megalkotta a
DiComp  kifejezetten az  oktatds  sajatossagathoz  illeszkedd
keretrendszerét, a DigCompEdu-t (Redecker, 2017), amely a pedagdgusok
digitalis kompetenciajanak a mérésért segiti tagallami szinten. Az ajanlés
olyan kompetenciateriileteket azonosit, amelyeket az oktatoknak
fejlesztenitik kell a hatékony digitalis oktatds megvalosulasa érdekében,
valamint ahhoz, hogy megfelelden tudjdk tdmogatni a didkok digitalis

kompetencidjanak a fejlddését.

2. Felhasznalt modszerek

Dolgozatom kutatasi kérdéseinek a kibontdsat az irasbeliség rovid
torténeti attekintésével kezdem, kiilonds tekintettel Marshall McLuhan,

Asa Briggs és Peter Burke, valamint Andrew Chadwick munkaira. Ezutan



az olvasasi szokasok megvaltozdsanak kiilonb6z6 okait és a fellelhetd
kutatasi adatokat vizsgalom, igy egyebek kozott a PIRLS-jelentést és a
hivatalos OECD PISA-kutatast.

A konyvvel és az olvaséssal kapcsolatos kutatdsok jelentds része
még ma is kvantitativ. Ugy vélem, a téma kutatdsa akkor lehet
eredményes, ha a statisztikai jellegli kutatisokat kiegészitjiik a
médiahasznalatra  vonatkoz6  kvalitativ ~ elemzéssel, amely a
kozonségkutatdsok hagyomanyat koveti. Egy 10j technoldgia sikerét és
onmagaban az innovacio fogalmat félrevezetd lenne vizsgalni a befogado
kozeg bevonasa nélkiill. A médiumok gyerekekre gyakorolt hatasanak
kutatdsahoz elengedhetetlen a médiumhoz fiz6d6 viszonyuk és meglévd
tapasztalataik megismerése. A kérdés elemzésénél fontos kiindulopontul
szolgalhat, hogy a gyerekek a média ,haszndlata” soran a jelentés
létrehozasaban aktiv szerepet jatszanak, €s hogy ez a jelentésgeneralés
alapvetéen a személyiség, a tarsadalom ¢és a kultara &ltal egyiittesen

meghatarozott folyamat (Buckingham, 2002).

A technologia ilyen formaju kulturalis megkdzelitése abban segiti
a kutatokat, hogy a befogadok motivaciodit és igényeit is jobban megértsék.
Ezért elemzésem soran a szamokat kiegészitem a tagabb kulturalis és
tarsadalmi kornyezet vizsgalataval. Az Elihu Katz és munkatarsai altal
megalkotott hasznalat-kielégiilés-modell az egyéni befogadoi igényeket €s
pszichologiai  sziikségleteket allitja fokuszba a médiabefogadas
folyamatdban, ezzel megalapozva azt a befogadasvizsgalati paradigmat,
amely a hangstlyt a médiumok azon hasznéaldira helyezte, akik sajat
sziikségleteik kielégitésére hasznaljak a médiat. fgy mar nem csak azt
tudjuk megmérni, hogy mekkora a tomegmédia k6zonsége, hanem azt is,

hogy a kozonség miként reagdl a kommunikacids élményre (Ross &



Elliott, 1975: 228). Kutatdsomban én is nagy hangsulyt fektetek arra, hogy

az interaktiv konyv felhasznaldinak élményeit, véleményét is elemezzem.

Tehat a hibrid médiumok  vizsgélata soran a
tomegkommunikacio-elméletek klasszikus befogaddja helyett az immaron
adoként is viselkedd, jelentéskonstruald felhasznalot kell kiindulasi
pontnak tekinteniink, aki a médiatudatossag szintjének megfelelden
,poroszkal” a hibrid médiumok kozott, és kedvére valogat az 6t érdekld
tartalmakbol. A participacio, vagyis a felhasznaloi részvétel (Nakamura,
Chow & White, 2012) folyamatosan atalakuld és fejlodo digitalis
ismereteket, alkalmazkodast és egyben aktivitast feltételez. A felhasznald
tartalmat gyart, integral, atalakit és megoszt, mikdzben interakcioba 1ép a
halozat mas tagjaival, platformr6l platformra haladva konstrual vagy
rekonstrudl. Tehat 1étrejott az interkonnektivitdson alapuld, platformizalt
tarsadalom és részvételi kultira (Fehér 2016; Lee & Chan, 2016; Dijck,
2013). Nem mas a jelen olvasdja sem, akinek immaron nemcsak a
nagyszobaban taldlhatdé konyvespolcan, hanem annak virtudlis

megfeleldjén is egymas mellett sorakoznak a frissen letoltott konyvek.

A felhasznald aktivitdsat befolydsolja a médiumok aktivitasi
szintje is (Myat, 2010), ugyanis az egyes médiumok eltérd szinten teszik
lehetové a befogadoi visszacsatolast €s a tartalomhoz kapcsolodo
interakciét. A Z és az alfa generacid tagjainak, akiknek elsddleges
kommunikécios feliilete mar nem is az e-mail, hanem a kozosségi halo,
lételeme az interakci6. gy a mar hibrid miifajnak tekinthetd e-konyv a
tarsadalmi nyomés ¢és a megndvekedett ingerigény miatt tovabbi
véltozasokon megy keresztill. Ugy kezd viselkedni, mint a tobbi uj,
népszeri médium. Chadwick szerint a média alkotoelemei folyamatos

interakcidban 4allnak, kiizdenek a figyelemért, a kozonségért, ¢és



természetesen a bevételekért, igy a mindent elsopré cél érdekében
egymasra is vannak utalva a tartalomgyartas és a technikai-technologiai
ujitasok terén. Az ujonnan belépd elemek igy ehhez az egyiittallashoz
csatlakoznak, ¢€s ezek is folyamatosan tovabb formaljak a halozatot, mivel
az innovativnak tekinthetd, sikeres gyakorlatok hatdssal vannak a halozat
régebbi szerepldire is, azaz a digitalis bennsziilott generacid igényei
hatdssal vannak a mar hibridnek tekinthetd elektronikus konyvpiac
szereplbire is, és életre hivjak az interaktiv konyveket. Az aktorok
kolcsonhatasabol fakadéan a konyv tartalma tovabb aramlik az

e-konyv-olvasokbol a mobilalkalmazés-piac felé.

Munkdmban egyszerre haszndltam a dokumentumelemzés és a
szakirodalmi feldolgozashoz kapcsolddd dontden kvalitativ modszereket.
Szamos nemzetkdzi és hazai kutatasi eredményt is felhasznaltam, igy
beemeltem a PIRLS-jelentés, a hivatalos OECD PISA-kutatas, az Uj
Nemzedék Program Ifjusagkutatdsanak és a FoOvarosi Szabd Ervin
Koényvtar ,,Az én konyvtaram” kutatasanak eredményeit, illetve SZTE
JGYPK Mivészettel az Oktatasért Kutatocsoportja altal megallapitott

szakmai tanulsagokat.

Az interaktiv konyvek részletes modszertani bemutatdsdhoz és
értékeléséhez a nemzetkozi példdkon kiviil egy magyar fejlesztést, a
BOOKR Kids-et is behatéan elemzem, illetve a dolgozat gerincét ado
kutatds is a hazai fejlesztésti konyvekre épiil. Ervelésemet a 2019
szeptembere ¢és decembere kozott az EFOP 3.2.4. palyazat keretében a
Klebelsberg Kozpont tamogatisaval késziilt BOOKR Suli pilotra
alapozom, amelynek sordn az interaktiv konyvet hasznalé masodik,
harmadik és negyedik osztilyos tanuldk teljesitményét egy nyomtatott

szoveget olvasd kontrollcsoport teljesitményének segitségével meértiik
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(szinkron-adatfelvétel), mig az o6todik €s a hatodik osztdlyban az
adatfelvétel diakron moédon zajlott: az interaktiv konyv hasznalatanak

mérését nyomtatott konyves orai munka eldzte meg.

3. Kutatasi kérdések

Dolgozatomban egy 0j hibrid médium folyamatosan valtoz6 vilagat
vizsgéalom; kiilonb6z6 aspektusokbol igyekszem felmérni a Gutenberg- és
a Castells-galaxis kozott elhelyezkedd uj allomasnak tekinthetd interaktiv
konyv jelentdségét. Az aldbbi kutatasi kérdésekre kiséreltem meg valaszt

adni:

1. Valoban nem olvas a mai generacid, nem tekinti az olvasast
szabadidés tevékenységnek? Tényleg megvaltoztak a
legfiatalabb generacid olvasasi szokasai? Egyaltalan
sziiksége van a mai digitalis bennsziilotteknek az olvasasra

mint technikara? Ha igen, miért?

2. Miképpen tudjuk eldsegiteni az alfa generacid olvasova
nevelését? Vannak-e olyan eszkozok, modszerek, amelyek
hatékonyan tudjak fejleszteni és egyben motivalni ezt az
amugy hagyomanyos eszkozokkel nehezen megszolithato
generaciot? Az IKT-eszk6zok vajon ilyenek? Hol a helyiik
a Gutenberg- ¢és Castells-galaxisban? Vajon a konyv egy
ujabb forradalmar6l beszélhetiink? Mit jelent mindez

médiaelméleti  kontextusban?  Hogyan  illusztralja
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technologia, média  és  tarsadalom  interakcioit,

kolcsonhatasait?

3. Vajon képes-e az interaktiv konyv mint 0 hibrid médium
fejleszteni az olvasasi és szOovegértési készséget? Ha igen,
milyen ¢életkorban ¢és melyik olvaséi szakaszban? A
hatranyos helyzetli fiatal olvaséi csoport képes-e kiilon
profitalni az ez irdnyt fejlesztésekbdl? Az interaktiv konyv
akar alkalmas lehet az esélyegyenldség novelésére is?
Milyen keretek kozott hasznalhatoak ki az interaktiv konyv
tulajdonsagai? Akar intézményi keretek kozott s

bevonhat6 eredményesen az oktatas folyamataiba?

4. Az értekezés eredményei

Dolgozatomban a PIRLS-jelentés, a hivatalos OECD PISA-kutatés, az Uj
Nemzedék Program Ifjusdgkutatdsdnak és a FOvarosi Szabd Ervin
Konyvtar ,,Az én kdnyvtaram” kutatasanak eredményeit elemezve az elsd
kérdés kapcsan azt talaltam, hogy az adatok megerdsitik a feltevést, hogy
a gyerekek olvasasi aktivitasa csokkent. Kevesebbet ¢és ritkabban
olvasnak, mint az el6z6 évtizedekben, mikdzben egyre tobb id6t toltenek a
képernyd eldtt. Az alfa és Z generacid tagjai radikdlisan mas
informacidhasznalati és keresési szokasokkal rendelkeznek, mint a
korabbi évek fiataljai. A szinte folyamatos online jelenlét, a képernyd eldtt
toltott 1d0 orainak megsokszorozodasa, Onmagaban a digitalizacio

kimagaslo hatassal van az olvasasi szokdsokra. Az olvasasra mint
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képességre viszont sziiksége van a XXI. szazad fiataljainak is. Szinte
mindaz, ami megkiilonboztet minket mint emberi fajt a mesterséges
intelligencia vilagatol, az olvasasban kereshetdé. A kritikai érzék, a
szocialis-emociondlis képességek, az érzelmi intelligencia, a kreativitas,
modellekben valé gondolkodds: mind fejleszthetok torténeteken,
konyveken keresztiil. Ezért a dolgozatomban amellett érveltem, hogy a
legfiatalabb generacionak is olvasnia kell, az olvasova nevelés folyamatat
pedig mar a kisgyermekkorban kell megalapozni. Ervelésemet nemzetkozi
kutatasok ¢és orszdgos olvasoi programok eredményeire alapoztam,
amelyekbdl az is kideriil, hogy a szociookonoémiai hatdsok az egyik
legfontosabb komponensei a gyerekek olvaséva nevelésének. A
technikai-technolégiai fejlédés, az internet és a digitalis eszk6zok
térhoditasa és egyre altaldnosabba valasa segithet kiegyenliteni a statusbéli
kiilonbségeket, ¢és 1j lehetdséget kindlhat a legszegényebbeknek az
olvasastanuldas ¢s a szovegértés teriiletén. Dolgozatomban amellett
érveltem, hogy ma a csaladokndl taldlhaté atlagos kdotetszam alapjan
nagyobb esélye van egy gyermeknek arra, hogy életkoranak megfeleld
konyvekbdl allo virtualis konyvespolccal rendelkezzen, mint nyomtatott
konyvekbdl allo sajat mesekonyv-kollekcioval. A fiatal sziilék és
pedagdégusok egyik legnagyobb kozos feladata a meseolvasas
nyujthat.

A masodik kérdés kapcsan az alabbi megallapitasokat tettem. A mai
modern technologiat ,.¢éléhelyként” kapott generaciot alkotod digitélis
bennsziilottek mar elvarasként fogalmazzak meg azt, hogy aktivan részt
vehessenek egy a képernyOn kozvetitett animalt torténet értelmezésében
(Varga & Dardczi, 2018). Igy az olvaséva nevelés folyamatéban is fontos

szerepet  kell jatszania a  képernyOon kozvetitett 1) tipusu
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vizualiskonyv-élményeknek. A kizardlag nyomtatott médian alapuld
oktatasi modszerek mar nem elegenddek a mai kor fiatal olvasoinak. Ezt
az interaktiv konyv prezentaciés modjait bemutato, illetve az interakciok
hatasait elemz6 tanulmanyok eredményeire alapozom, illetve kitérek arra
is, hogy az 0j medialis kdrnyezetben a gyermek olvasasi stratégidja is vj,
mas torvényszerliségek szerint alakul. Maga a befogadoi alaphelyzet
viszont nem valtozott a gyermek feladatat tekintve: valtozatlanul képesnek
kell lennie arra, hogy a latottakat, a hallottakat dsszefiiggd torténetként
tudja leképezni. Ugyanakkor az interaktiv konyvek esetében az interaktiv
elemek fokozottan segitik ebben az olvasét, hiszen a mediatizalt
torténetvilagok résztvevoivé valik, és a befogadas soran integransabb
modon lesz jelen.

Dolgozatomban azt is alatdmasztottam, hogy az interaktiv konyv
mint hatékony IKT-eszk6z eredményesen vonhatd be az olvasastanulas és
az olvasastanitas kiilonbozd szakaszaiba. A leghatékonyabban az olvasas
elsajatitasanak korai szakaszaba integralhat6 az 0j formatum, illetve azon
tanul6i csoportokban, amelyek tagjai valamilyen azonositott olvasasi
nehézséggel kiiszkddnek. Egy jol megkonstrualt interaktiv konyv alkalmas
lehet arra, hogy a figyelmet hosszii tavon fenntartsa, és segitsen az
elmélyiilt, értd, jelentésteremtd olvasas kialakuldsaban. Tanulmanyom
annak aldtdmasztasara irédott, hogy mar nem sziikséges a tanitasi-tanulési
folyamatokat ¢és a digitdlis technologiat mint egymastdl kiilonallo
fogalmakat vizsgalni, mert egyrészt a dinamikusan fejlodé IKT-eszk6zok,
masrészt a pandémia okozta krizishelyzet hatdsara azok mar az oktatds
szerves részéve valtak.

Dolgozatom elméleti keretének egyik alappillérét Chadwick
hibridmédia-elmélete adja, amely szerint az 0j médialogikdk jelentette

nyomasnak a régi tipusi médialogikak mar nem képesek teljesen
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mértékben ellenallni, igy példaul az 0j technologidk és eszk6zok okozta
kihivasok kezelése érdekében az uj logikéakat részben adaptalniuk kell. igy
a hibrid médiarendszert a folyamatos alakulds és valtozas, a régi és az Uj
médiumok egylittélése jellemzi, tehat sohasem tekinthetd befejezettnek,
mikdzben a médiumok tarsadalmi, kulturalis szerepe és a befogadok
médiahasznalata, a médiumokhoz val6 viszonyulédsa szintén folyamatosan
valtozik. A tarsadalom, a kultura és a piac egyiittallasabol fakaddan indult
vandorlasnak a konyvek tartalma is, kezdetben papirrol az e-olvasokra,
majd a mobilalkalmazasok piaca fel¢.

McLuhan téziseinek elemzése soran ramutattam arra, hogy az
interaktiv konyvek kialakuldsa is megfelelden illusztralja: a McLuhan-féle
technoldgiai determinizmus nem értelmezhetd a hibrid médiumokra sem,
hiszen tulsagosan leegyszeriisitd keretbe helyezi a tarsadalom és a média
viszonyat. Felhasznéldi szinten az 0j technoldgidknak tarsadalmi jelentést
kell kapniuk, hiszen nincs egzakt ,,hasznalati leiras” az innovéacidhoz. A
médium mindig kulturdlis konstrukci6, attdl fiiggéen, hogy épp milyen
funkciot tolt be a tarsadalom életében, tehat a technoldgidk folyamatosan
valtoznak, és velliik valtoznak a kulturdlis jelentések is. Az elképzelt
felhasznalasi mod kevés esetben talalkozik a valds funkcioval (lasd a
telefon ¢€s a tavird példajat). Véleményem szerint a kdnyv természete is
kezd megvaltozni. Mar nem a passziv befogadoi részvételre épit, hanem
az 1) médiumok esetében megszokott aktiv felhasznaloi jelenlétre. Az
interaktiv konyvek a hagyoméanyos konyvek kiterjesztett valtozatai,
amelyek tdrsadalmi megitélése évszazadok oOta egybefolyt a tudas ¢és a
tartalom fogalmaval, igy Rogers innovéacioterjedés-modellje szerint
befogaddi bedgyazddasuk ¢€s terjedésiik viszonylag konnyl és gyors
atmenettel torténhet. A tarsadalom napjainkban élénk vitat folytat mind

kutat6i, mind szakértdi, mind felhasznaloi szinten az interaktiv konyvekrol
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€s magarol a digitalis olvasds kérdésérdl; mindannyian keresik az Oket
érinté kapcsolddési pontokat és az 0j technologiahoz kothetd értékeket,
épplugy, ahogy az innovaci6 a kordbbi évszdzadokban is sokakban
kételkedést valtott ki (lasd Hammer, 2006, Bajomi-Lazar, 2017). Jelen
értekezés is egyfajta valaszként, magyarazatként jott 1étre, amely relevans
er6forrast jelenthet a kutatok szdmara a vita értékeléséhez.

A pilotkutatds legfontosabb eredménye az, hogy az olvaséas és
szovegértés kiillonbozo részteriiletein atlagosan 15-20 szazalékkal
eredményesebben teljesitettek az interaktiv konyvvel dolgoz6 tanuldk. A
pilotkutatas azt igazolta, hogy az interaktiv konyvek sokoldaluan fejlesztik
a tanulok nyelvi tudatossagat, és pozitiv transzferhatast gyakorolnak a
tanulok szovegértési teljesitményére.

A vizsgalat alanyainak véleménye szerint az interaktiv konyv
lehetdséget nyljt a pedagdgusnak arra, hogy a tandrdkon a tanulok
képességel kozti kiilonbségeket figyelembe vegye, hasznalataval a
szociodkondmiai €s szociokulturalis hatranyokat enyhitse, és az allo- és
mozgoképek inspirdlo ereje altal a vizualis olvasast is a tandrak részévé
tegye. A fiatal populdcionak a tudas technomedialis kozvetitési modjara
valé nyitottsagat a pilotkutatas egyértelmiien igazolta. A vélaszok az
érzelmi kotodés létrejottét tamasztjak ala. Az egyértelmiien magas tetszési
index — dnmagaban — sem a technologiai, sem a miifaji jdonsaggal nem
volt indokolhatd; a pozitiv valaszok elsdsorban az interaktiv konyvek
konkrét hasznalatanak élményével allhattak 6sszefliggésben.

Osszességében elmondhaté, hogy a BOOKR Suli kényvei mint
az interaktiv konyvek az iskolai oktatasban is hasznosithaté hazai, magyar
nyelvil reprezentansai. Egyrészt fejlesztik a tanulok nyelvi tudatossagat és
szovegértési  teljesitményét,  masrészt  tdmogatjdk az  Ujabb

kulturalis-technikai paradigmaban valé eredményes boldogulast biztosito
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digitalis szovegértési készségiiket.

Az interaktiv konyveknek mint a Gutenberg—Castells-galaxis
legfiatalabb szerepldinek a jovdjét ma még természetesen nem lathatjuk
teljesen tisztdn. Miel6tt belépnénk az elképzelt jovobe, bizzuk magunkat a
torténelemre, valamint arra a tényre, hogy a tarsadalom egészét érintd
valtozdsok bonyolultak, és nem annyi id6t vesznek igénybe, mint
gondolnank (Heyer, 2001). Az interaktiv konyvek sorsa a tarsadalom és a
piac kezében van, akdrcsak minden hibrid médiumnak. A XIX. és a XX.
szazad kozepét jellemzO tomeges olvasas koraban az elit és a tarsadalom
kozotti kiilonbség abban is megmutatkozott, hogy ki mit olvas (Durant &
Horava, 2015). Ugy vélem, a jovSben ez a kérdés varhatoan tigy szol

majd, hogy valaki olvas-e vagy sem.
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