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1. Bevezetés

Az online vildg egyre mélyebben szovi at a tarsadalmat. Ez a folyamat nem hagyja
érintetleniil az olvasas teriiletét sem, €s eddig nem ismert, Uj jelenségekre iranyitja
figyelmiinket. Milyen hatdst gyakorolnak az interneten kialakult 0j tipust olvasasi
moédok, amelyek inkdbb a gyors informacidszerzésre, mintsem a tartalmi
feldolgozasra ¢és atgondolasra fokuszalnak (a Jakob Nielsen altal leirt F-jelenség,
1999), az ugynevezett alfa generacid, vagyis a 2010 utan sziiletettek olvasasi,
szovegértési képességére? Az olvasds mddjanak atalakuldsa a torténelem soran soha,
talan még Gutenberg taldlmanyanak koszonhetéen sem volt olyan mértékd, mint
napjaink online technologiainak hatasara. A kdnyvnyomtatds nemcsak az olvasas
modozatat valtoztatta meg (Briggs & Burke, 2002), hanem 0j dimenzioba helyezte
terjesztésének lehetdségét is, hiszen a tuddsmegosztas sosem latott mértékben
gyorsult fel. Ma az informacids tarsadalom kialakuldsaval ez a folyamat még inkabb
érvényesiil, amely hatdssal van a Gutenberg-galaxisra is (v6. McLuhan, 1962), és

eredményezheti a konyv és az olvasasi szokasok atalakuldsat.

Kiilonosen fontos figyelemmel kisérniink a népesség 6-14 éves
korosztalyanak esetében az olvasdsi szokasokban végbemend valtozasokat,
értelmezniink a korcsoporton beliill megjelend tendencidkat, és megfogalmaznunk a
varhat6 révid és hossza tavu kovetkezményeket. Mindaz, amit ebben a korosztalyban
tapasztalunk, eldrevetiti a jovd felndtt olvasdjanak szellemi profiljat. A tanulasi
problémak hatterében az esetek tobbségében megfigyelhetd valamilyen az
anyanyelvhez, az olvasashoz, a szovegértéshez, a beszédhez kapcsolodo elakadas
vagy zavar, a szokincs fejletlensége. A legutobbi Programme for International
Student Assessment (PISA, 2018) kutatasa szerint Magyarorszagon a 15 éves diakok
25 szazaléka funkciondlis analfabéta, vagyis nem képes értd olvasasra. Europaban a
15 és a 65 év kozottiek mintegy 10 szizaléka kiizd valamilyen jellegli olvasasi
nehézséggel (EPALE, 2015). Pedig napjainkban az olvasas mint a munkaerdpiacon
val6 érvényesiiléshez sziikséges, s6t elengedhetetlen képesség jelenik meg; talan még

sosem volt ilyen magas az elvaras az irasbeliség teriiletén.



Az emlitett korosztalynal egyértelmiien ki lehet mutatni, hogy csokken az
elolvasott konyvek szama, az olvasés intenzitdsa, az erre forditott idé (Erdds & Lak,
2019). Az olvasassal kapcsolatos probléemdkon pedig csak olvasdssal lehet segiteni.
Evidencianak tiinik, mégis ennek a folyamatnak az eldsegitése gyermekkorban a
XXI. szazad egyik legégetobb kihivasa. Disszonans modon éppen az lehet a
megoldasa is a problémanak, mint ami részben az okozo6ja. Az internet és az online

technologidk segithetnek a negativ olvasoi tendencidk megforditdsaban.

Az angol nyelvii szakirodalom &ltalaban a literacies szdval hatdrozza meg az
irni €és olvasni tudas fogalomkorét, jellemz6é mddon tobbes szamu alakban, mert a
témat illetéen az irds és az olvasds tipusaira vagy formaira tobbnyire egyszerre
hivatkoznak a kutaték. Ahogy David Bawden (2001) megfogalmazza esszéjében, az
irastudas fogalma a kiilonboz6 idészakokban mast és mast jelentett. Volt, hogy a
nyomdatermékek dekddolasara koncentralodott, maskor a kinyomtatott sz6 kulturalis
feltételrendszerének, etikai normainak és esztétikai értékeinek tudatos és kritikus
ismeretét is jelentette. Természete igy tulajdonképpen mindig is kettds volt (Koltay,
2010). Egyfeldl nyilvanvaldan jelentette az irni-olvasni tudas képességét, masfeldl
magaban foglalta a megértésre torténd olvasast is, amely a logikus gondolkodas, az
érvelés és a kritika megfogalmazasanak képességét is magaban hordozza (reading

literacy, OECD 2003).

Az irni-olvasni tudas technikdjanak vizsgalatakor ki kell térnlink negativ
megfeleldire is, igy az analfabétizmusra, amely az iras- és olvasaskészség teljes
hianyat jelenti, valamint az enyhébb, dm kozel ugyanolyan sulyos valtozatdra: a
funkcionalis analfabetizmusra (functionally illiteracy), amely esetben az irds- és
olvasaskészség mint technika elsajatitdsa onmagaban nem elegendd, ha nem kelléen
fejlett a mindennapi ¢élet kovetelményeinek teljesités¢éhez. Masként fogalmazva: az a
felndtt tekinthetd funkciondlis analfabétinak, aki a sajat tdrsadalmi és szakmai
kozegében nem tud megfelelni a vele szemben tamasztott elvardsoknak (Koltay,
2010). Ennek egy magasabb tudasszintet megkivand kategdridja az angol nyelvben
hasznalt critical literacy, amely tulajdonképpen a kritikai szovegértés képességét

jelenti (Briggs & Burke, 2002).

Tehat az olvasas a kreativitds €és a kritikai gondolkodas fejlesztésének
elengedhetetlen eszkoze, amely segiti a vildg arnyaltabb észlelését, mintakban ¢és

modellekben vald elmélkedésre 0sztondz, vagyis elengedhetetlen feltétele a



halozatos gondolkodasnak (Harsanyi, 1991). Ennek ellenére — mint ahogy feljebb a
riasztd szamadatok is mutatjdk — az olvasads mégis valsagat éli (literacy crisis)
(Wetzel, 2018). Ez az ellentmondas mar oOnmagaban indokolttd teszi, hogy
atgondoljuk, miként érthetnénk meg jobban az olvaséas atalakulo és atértekel6do
tarsadalmi szerepét, valamint valtozasanak iranyat és természetét a XXI. szazad

elején.

A nyomtatott konyvek tartalmanak digitalis formdba Ontése, azaz az e-book
megjelenése nem hozott attérést a gyermek- €s az ifjusagi konyvek piacan. A
felnovekvd generacid megszolitasdhoz — amelynek a digitalis Okoszisztéma a
mindennapi, természetes kozeget jelenti — egy 0j formatum megjelenésére volt
sziikség (Briscoe & Wilde, 2007). Erre kindl egyfajta megoldasi kisérletet az
interaktiv komnyv, amelyet tobbféle modalitas — az irott szoveg, a (mozgo)képi
megjelenités, a hang —, valamint az ezeket idében koordinald interakcio egyiittes
alkalmazéasa jellemez (Varga, 2019). Interaktiv konyvek esetében a befogado
felhasznalova, aktiv résztvevové valik (Sargeant, 2015). A gyermekek, akik
belesziiletnek a digitalis korszakba, el is varjak, hogy aktivan részt vegyenek egy
mese, egy torténet befogadasaban, kiilondsen akkor, ha az képernydn jelenik meg. A
digitalis kornyezetben a befogadonak az olvasnivalohoz fiiz6d6 kapcsolata
dinamikusabb, mint a nyomtatott konyvek esetében, mivel itt az olvas6 beavatkozhat
a torténetbe, és valamennyire meg is valtoztathatja azt az dbrazolt vilagot, amely a
szoveg cselekményének megfelelden jelenik meg (Boldog et al. 2018). Az abrazolt
vildg tehdt nem egyértelmli és nem rogzitett, mint a legtobb nyomtatott szoveg
esetében. Az interakcid eleve jatékos, s6t akdr varazslatos élmény, amelyet a
gyerekek nagyra értékelnek. Osztonzé forras lehet, és olyan olvasokat vonzhat,
motivalhat, akiknek egy nyomtatott szoveg elolvasasa, értelmezése még nehézséget
okoz. Az interaktiv konyv olvasasanak lehetdsége ugyanakkor olcsé technoldgiat
feltételez, raadasul digital literacyt is megkivan. A digitalis irdstudason belill is
megkiilonboztethetjiilk az egyszerii olvasasi készségeket magaban rejtd functional
digital literacyt, illetve a kreativ készségeket is magaban foglalo critical digital
literacyt (Bajomi-Léazar, 2020). Az utobbi esetben a tudés birtokosa képes a digitélis
forrasok azonositasara, elérésére, kezelésére, integralasara, értékelésére ¢és
szintetizalasara, tovabbd 10j tudas létrehozasara, valamint arra, hogy masokkal

kommunikaljon ¢és reflektaljon az 6t elérd iizenetekre. A téma fontossdgat jol
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mutatja, hogy az Europai Bizottsag a tagallamok szak- €s fejlesztéspolitikaja szamara
szamos olyan referenciaeszkdzt dolgozott ki, amely eldsegiti a digitalis készségek
megértését, ¢és  egységes megkozelitést kindl a  kompetenciafejlesztés
megvaldsitasdhoz. A DigComp (az elsO valtozat 2013-ban késziilt el, amely legutdbb
2019-ben lett frissitve) megfeleld alapot szolgaltat a digitalis kompetencia mérésére.
A keretrendszer meghatarozza azokat az irdnyelveket, teriileteket, amelyek
fejlesztése elengedhetetlen a digitalis tarsadalomban vald aktiv részvételhez. Ilyen
példaul az informécidés miveltség, kommunikaci6 €s egylittmiikodés, a digitalis
tartalom készitése, a problémamegoldéas és a biztonsag (Carreteroet al., 2017). Az
Eurépai Bizottsdg ezen felil megalkotta a DiComp kifejezetten az oktatés
sajatossagaihoz illeszkedd keretrendszerét, a DigCompEdu-t (Redecker, 2017),
amely a pedagogusok digitalis kompetencidjdnak a mérésért segiti tagallami szinten.
Az ajanlas olyan kompetenciateriileteket azonosit, amelyeket az oktatoknak
fejleszteniiik kell a hatékony digitalis oktatas megvaldsulasa érdekében, valamint
ahhoz, hogy megfeleléen tudjak tdmogatni a didkok digitalis kompetencidjanak a

fejlodését.
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2. A kutatas médiaelméleti kerete

Az 1) médiumok azon til, hogy életiink majd’ minden teriiletére hatassal vannak,
megvaltoztatjdk a médiakornyezet struktrajat és alakitjak a tarsadalmi és kulturalis
kornyezetet. Mindennapjaink komplex ¢€s hibrid médiumok kibogozhatatlan
halézataban telnek, amely a tarsadalmi és kulturalis kornyezettel természetes
kolcsonhatasban a felhasznaloi tapasztalat egyfajta tarhazaként mikodik, s annak 6
mozgatorugoja az aktiv, jelentés- és identitaskonstrualdo médiahaszndlo és az altala

termelt végtelen mennyiségli adat.

A hibrid médiumok fogalmat Andrew Chadwick (2017) vezette be, akinek
érvelése szerint azok alkotdoelemei és kiilonféle aktorai allandd kolcsonhatasban,
egyfajta fliggdségi rendszerben miikddnek, s e folyamatos interakcid hatdsara
formalodnak maguk a médiumok is. Chadwick szerint az aktorok sokfélék lehetnek:
médiumok, politikai, gazdasagi szereplok, irdk és természetesen a fogyasztok. Az
interakcidés halozatban kiilonb6z6 hatalmi érdekek domindlnak, a régi tipusu
médialogikdk mar nem eléggé szildrd pozicidt képviselnek ahhoz, hogy az 1j
médialogikdk jelentette nyomadsnak teljesen ellendlljanak, igy példaul az 1)
technologidk ¢és eszkozok okozta kihivasok kezelése érdekében az uj logikéakat
részben adaptalniuk kell. igy a hibrid médiarendszert a folyamatos alakulas és
valtozés, a régi és az ) médiumok egyiittélése jellemzi, tehat sohasem tekinthetd
befejezettnek, mikdzben a médiumok tarsadalmi, kulturdlis szerepe és a befogaddk
médiahasznalata, a médiumokhoz val6 viszonyulasa szintén folyamatosan valtozik.
Egy hibrid médium megértéséhez igy mindenképpen sziikség van arra, hogy a
tarsadalmi és kulturalis kontextussal, a médiahasznalati stratégiak fliggvényében

egylitt vizsgaljuk.

A médiatartalmak  klasszikus mifaji hatdrai elmosddnak, egyre
értelmetlenebb a klasszikus kategorizalds. A radio, a televizio, a nyomtatott sajto és
az internet kiilon kategoriaként valo kezelése idejét multa, hiszen a tartalmak
atisznak a platformok kozott, a felhasznalok adott fogyasztasi sziikségleteihez és
technikai igényeihez igazodva. Tévémiisorokat ,.¢loben” nézhetlink az interneten,
radiot hallgathatunk a mobilunkon, vagy a kozosségi médiaban néhany kattintassal
konnyen létrehozhatjuk sajat beszélgetés miisorunkat vagy radiocsatornakat is. Ugy

vélem, a konyv is hasonld 4atalakulason megy keresztil. Az e-bookok, a
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hangoskonyvek, a videomegosztok struktirajat kovetd konyv-,,steaming” platformok
(Vooks), a csak szerkesztett kivonatokat tartalmazd podcastoldalak (Blinkist)
népszerisége mind-mind err6l tanuskodik. A technologiai valtozasok, a
médiafogyasztds modjai, a médiatudatossag szintjének valtozasai j kihivasok elé

allitjak a konyvet, illetve a mar bevalt e-kdnyvet: valtoznia kell!

Vajon a konyv tjabb forradalmarol beszélhetiink (Kovarik, 2011)? Kevés
olyan technikai-technologiai Ujitas van, amely az egész vilagon torténelmi
jelentdségli tarsadalmi valtozast idézett volna elé. A konyv ilyen. Egyes innovaciok
akkor Iépnek elé invenciokka, amikor kedvezd piaci korilmények kozott az
ujdonsagok konnyen illeszkednek be a kiegészitd technoldgiak rendszerébe (Tofalvy,
2017). Az interaktiv kdnyv mint az e-book immerziv megvaldsuldsa ennek a kedvezd
egylttallasnak a kdvetkezménye. A konyv- és a jatékpiac atalakuldsa, a Z és az alfa
generacio (az ezredforduld utan sziletettek) megvaltozott tartalomfogyasztasi
szokasai ¢és a mobiltechnologidk fejlodése egymast erdsité mechanizmusok. Az
elmult évtizedek tavlatabol azt figyelhetjiik meg, hogy azok a technoldgidk maradnak
fent, amelyek a tarsadalom mindennapi tevékenységeinek szerves részévé valtak —
am ezt minden esetben egy olyan iddszak eldzte meg, amikor hasznalatuk még
alkalomszerti, felhasznalasi modjuk pedig valtozo volt (Tofalvy, 2017). Az interaktiv
konyvek esetében az elébb felvazolt ,,megel6z6” idészakban jarunk. Az tgynevezett
,,early adopterek” mar aktivan hasznaljak az (1j médiumot, am kiilonb6z6 mdédokon,
mind az iskolai nevelésben, mind az otthoni hasznalatban, mind a fejlesztési
gyakorlatokban. Felhasznaloi szinten az 0j technoldgidknak tarsadalmi jelentést kell
kapniuk, hiszen nincs egzakt ,haszndlati leirds” az innovacidhoz. A
médiakonvergencia fogalma szerint a technoldgiak folyamatosan véltoznak, és veliik
valtoznak a kulturalis jelentések is. Az elképzelt felhasznalasi mod kevés esetben
talalkozik a valos funkcioval. Feltalalasakor a telefont mlisor-szolgaltatasi eszkoznek
tekintették, és sokszor e szerint is alkalmaztdk (Hoyer, 2001). A tavirot is azért
talaltdk fel, mert késtek a vonatok, s csak késobb dertilt ki, hogy hireket is lehet vele
kozvetiteni (Briggs & Burke, 2004). A konyv természete is kezd megvaltozni. Egyes
innovaciok akkor Iépnek eld invencidkka, amikor kedvezd piaci koriilmények kozott
az Ujdonsidgok konnyen illeszkednek be a kiegészitd technoldgidk rendszerébe
(Tofalvy, 2017). Az interaktiv kdnyv mint az e-book immerziv megvaldsuldsa ennek

a kedvezd egyiittallasnak a kovetkezménye. A konyv- és a jatékpiac atalakulasa, a Z
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¢s az alfa generacio (vagyis az ezredforduld utan sziiletettek) megvaltozott
tartalomfogyasztasi szokdsai és a mobiltechnolégidk fejléddése egymast erdsitd
mechanizmusokat jelentenek. Az elmult évtizedek tavlatabol azt figyelhetjiilk meg,
hogy azok a technologidk maradnak fent, amelyek a tarsadalom mindennapi
tevékenységeinek szerves részévé valtak — am ezt minden esetben egy olyan id6szak
elézte meg, amikor haszndlatuk még alkalomszerii, felhasznaldsi modjuk pedig
valtozo volt (Tofalvy, 2017). Az interaktiv konyvek esetében az elébb felvazolt
»megeloz6” 1ddszakban jarunk. Az ugynevezett early adopterek mar aktivan
hasznaljak az j médiumot, dm kiilonb6zé moédokon, mind az iskolai nevelésben,
mind az otthoni hasznalatban, mind pedig a fejlesztési gyakorlatokban. Felhasznaloi
szinten az 0j technologidknak tarsadalmi jelentést kell kapniuk, hiszen nincs egzakt
,hasznalati leiras” az innovacidhoz. A médiakonvergencia azt is jelenti, hogy a
technologidk folyamatosan valtoznak, €s veliik valtoznak a kulturdlis jelentések is.
Az elképzelt felhasznalasi mod kevés esetben taldlkozik a valds funkcidval.
Feltalalasakor a telefont miisorszolgaltatasi eszkdznek tekintették, és sokszor e
szerint is alkalmaztak (Hoyer, 2001). A tavirdt is azért talaltak fel, mert késtek a
vonatok, s csak késobb deriilt ki, hogy hireket is lehet vele kozvetiteni (Briggs &

Burke, 2004). A konyv természete is kezd megvaltozni.

Dolgozatomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a multimedialis, azaz
a hangzo sz0, az olvashato/lathato szoveg, az allokép és a mozgdkép, valamint a nem
nyelvi hangz6 moéduszait egyarant a jelentésképzés szolgdlatiba allitdé 0 tipusu
konyvformatum (Varga, 2019), az interaktiv koényv pozitiv tuddstranszfer
megvalositasanak eszkoze lehet-e? A képi-nyelvi-hangzd csatorndk egymast erdsitd
miikodése és a koztes terlikben torténd, aktiv felhaszndloi gesztusokat feltételezo
interakcidk lehetdségének kovetkeztében — az eddigi kutatdsok szerint (Eng et al.,
2019) — a tanuldk alkalmazédsok altal kozvetitett ismeretei ) kontextusban jobb
teljesitményt eredményezhetnek. Mivel az interaktiv konyvek a ,,célzott” és a
,hagyomanyos” olvasdi részvételt megkivand tipusba tartoznak — azaz
(alkalmazkodva a kozoktatasi kornyezethez) diszkréten animaltak, és korlatozott
mértékben teszik lehetdvé a felhaszndloi gesztusok alkalmazasat — lényegében
korunk ,atmeneti” kommunikacids helyzetének egyik 1j, hibrid miifajdnak

tekinthetjiik.
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Az 1) formatum megjelenése reflektal Chadwick a mar emlitett
hibridmédia-elméletének egyik értelmezésére, miszerint a vizualis képek folyamatos
¢s egyre novekvo fontossaga a média hibriditasanak torténetében magaval vonja az
McLuhan (1962/1994) korabbi, hot €és cool media kategorizaladsa kinal alapot. A
»forrd6 média” és a ,hideg média” kifejezéssel a befogadok médiafogyasztdsdban
vald részvételi fokozatat és az adott médium altal kozolt informaciok mennyiségét
irja le. Van olyan médium (példaul a mozifilm), amely csak egy érzéket mozgat meg,
s bar nagy mennyiségli adattomeget zudit a befogadora, a nézonek nem jelent
szellemi kihivast az informaci6 0sszegylijtése. A nyomtatott konyv, a radi6é vagy a
fénykép szintén csak egyetlen érzékszervet mozgosit, ezért forr6 médium. Ezzel
szemben a mi esetiinkben az interaktiv konyv tobbiranyu, tobb érzé¢ket mozgat meg,
hiszen a befogadot tovabbi cselekvésre Osztonzi az interakciok altal. ,,A forro
médium kisebb részvételt enged meg, ahogy egy eldadés is kevesebb részvételt egy
szemindriumnal, ¢€s egy konyv is kevesebbet egy éldszavas parbeszédnél” (McLuhan,
1962/1994: 25). Az interaktiv kdnyv McLuhan elméletében langyos médiumként
aposztrofalhatdo, mert a felhasznal6tol tobb érzékszerv hasznalatat igényli. Paul
Hodkinson (2010) biralata is erre reflektal, mivel véleménye szerint tobb médium
akdr mindkét csoportba is tartozhat. McLuhan elmélete nem tudja a hibrid
médiumokat megfeleléen osztalyozni. Hodkinson szerint a technologia a felhasznalas
modjat €s a hatasat hatarozza meg, de nincs 0sszefiiggésben magaval a tartalommal
¢s a kontextussal. A technologidkat olyan eszkozoknek kell tekinteni, amelyek
fejlesztése €s felhasznaldsa a tarsadalmi kontextustol és az emberi tényez6tdl fiigg, és
nem a benniik rejlé technoldgiai ,,elditéletektol”. Az 1930-as években példaul a radio
mint médium egyarant jelentette a BBC-féle demokratikus tartalmakat kozvetitd

eszkozt és a Harmadik Birodalom naci propagandacsatorndjat.

Annak érdekében, hogy iddszeri ¢és alkalmas leirdsdt adjam az
ujmédia-kornyezetnek, fontosnak tartom kiemelni a performativ hatds modelljét is,
amellyel a magyar szakirodalomban els6ként Csigd Péter foglalkozott, foként Daniel
Dayan, Elihu Katz és Jeffrey C. Alexander munkaira tdmaszkodva. Az elmélet
szerint a diskurzusok sikerének, vagyis az lizenetek hatékonysaganak
kulcsmomentuma a fogyasztdé motivaltsaga. A kommunikéacio akkor tekinthetd

hatdsosnak, ha az alapvetden szort figyelmii befogado érdeklodését fel képes keltent,
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valamint eléri, hogy a fogyasztd ne kizardlag elfogadja, hanem aktivan részt is
vegyen a felajanlott diskurzusban, interaktdljon a kommunikacios folyamatban. A
szereplok tehat tevOlegesen is részesei a diskurzus formalasdnak. Az interaktiv
televizidzas idészaka — amelyet Umberto Eco neotelevizidnak nevez — mint a
posztmodern médiakdrnyezet egyik fontos allomasa jol illusztralhatd példat kinal az
elmélet gyakorlati értelmezéséhez. Daniel Dayan és Elihu Katz (1992) modellje
szerint a néz0 a televizidval allando parbeszédet folytat, az iizenetek értelmezése a
van valdédi hatédssal, akik szeretnének részt venni a ,,hasznositasaban”. A befogadoéi
helyzetben a fogyaszté aktiv és kreativ szerepet tolt be, érzelmileg bevonodik és
elkotelezddik a nagy részben szdrakoztatd, uj formdju hibrid tartalmak irant, &m az

azokban szerepld allitasokat meg is kérddjelezheti.

Ebben az értelmezésben a diskurzus akkor bir hatassal, ha moralis,
esztétikai és racionalis mozgosito erejével képes rdavenni a
befogadot, hogy sajat élettapasztalatat és értékeit az adott
diskurzus nyelvén fogalmazza ujra”(Csigo, 2005: 39).

A média tehat egy rugalmas keretet kinal a befogadd szamara, amelyet 0 a
motivaltsaganak fliggvényében tolt fel jelentésekkel vagy képez 1) tipusu
jelentéseket. Az interaktiv televizidzashoz hasonldan az interaktiv konyvolvasas is
aktiv és kreativ részvételt kivain meg az befogadotol a maximalis hatds elérésének
céljabol.

A média torténetébdl megtanultuk, hogy az ij médium ritka esetben valtja fel
teljesen a régit. Az interaktiv konyv sem fogja teljesen felvaltani a kdnyvet, csaktgy,
ahogy az 1Ujsag, a film, a radio és a televizido sem tlint el az internet és az altala
megjelend hibrid médiumok térhoditasaval. Ahogy a hirportalok is alkalmazkodnak a
felhasznaloi igényekhez, extra tartalmakkal (példaul nagyobb szubjektivitast engedd
blogokkal, azonnali visszacsatoldsra alkalmas forumokkal) egészitik ki a nyomtatott
lap struktirdjat, ugy a konyv is 0j funkciokat kap az online térben az animaciok, a
hangos felolvasds, az interaktiv szOémagyardzat, a jegyzetkészités lehetdségével

kiegésziilve.

A technologidk torténetét nem lehet linedris fejloddési gérbén értelmezni, mert

maga a fejlodés definicidja és az azt meghatidrozd elvardsok is folyamatosan
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formalodnak, gy, ahogy a technologiat 6vezd tarsadalmi konstrukcid is. Hogy
milyen tagozddassal zajlanak le az 0j technologidk tarsadalmi konstrukcidjanak a
részfolyamatai, a jO és a rossz fogalmahoz hasonléan torténeti és szerkezeti
folytonossagot mutat (Pinch & Bijker, 2005). A modell felallitdsdhoz Trevor Pinch és
Wiebe Bijker harom szakaszt kiilonit el. Az elsé szakasz olyan iddintervallum,
amelyben az 11j technoldgia megjelenését kdvetden egyfajta értelmezési flexibilitas
figyelhet6 meg, a tarsadalmi szereplok allandé vitdt folytatnak, keresik a
kapcsolodasi pontokat €s az 11j technologidhoz kothetd értékeket. Az interaktiv konyv
kapcsan most éppen ebben a szakaszban vagyunk. A szilok és a tanarok egy
csoportja idegenkedik a miifajtol — ahogyan az ) médiatechnologia a korabbi
¢vszazadokban is sokakban idegenkedést wvaltott ki (lasd Hammer, 2006,
Bajomi-Lazar, 2017), hiszen az az ,elbutito” képerny6éhoz kothetd, és intenziv
vizualis megjelenése okan nem esik nagyon tavol a YouTube vilagatol. Am ahogy
meglatjdk a szeretett ,régi 1idOk” kozkedvelt karaktereit (példdul Vukot, Vackort,
Piroskat) mozogni a mesekonyvben, mar inkabb hiznak a ,legalis” képerny6idd
kategoriaja felé, és kezdik beépiteni a napi rutinjaik k6zé. A masodik szakasz mar
tamaszkodik az elsé szakasz értelmezési eredményeire, €s a vita bizonyos korlatok
k6z¢é szorul. A harmadik szakasz a lezar6 periddus, amelyben az adott technologiat
ovezd tarsadalmi-kulturdlis egyeztetésnek véget vetd események kapnak helyet. Ez
természetesen nem azt jelenti, hogy a médium validalasra keriilt, és megoldddik az
0sszes Ot koriilvevo ,,probléma”, hanem azt, hogy olyan modon pozicionaljak, hogy
az mar konnyebben elfogadhato. Elképzeléseim szerint az interaktiv konyvek a
harmadik szakaszban tobbféle funkcidoban is meg fognak jelenni. Egyrészt mint
digitalis oktatasi eszkozok, amelyek a kurrikulum szerves részeként lesznek

definialva, masrészt mint a mesekonyvek 2.0 verzioi.

3. Kutatasi kérdések

Dolgozatomat az alabbi témakorokben megfogalmazott kérdések koré kivanom

csoportositani:
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Nem olvas a mai generacido, nem tekinti az olvasast szabadidds
tevékenységnek — olvashatjuk, hallhatjuk nap mint nap tobbféle kontextusban és

mindségben.

e Valdban igy van? Tényleg megvaltoztak a legfiatalabb generacio olvasasi
szokasai? Egyaltalan, sziiksége van a mai digitalis bennsziilotteknek az
olvasasra mint technikara? Ha igen, miért?

e Miképpen tudjuk eldsegiteni az alfa generacid olvasdéva nevelését?
Vannak-e olyan eszkozok, modszerek, amelyek hatékonyan tudjak
fejleszteni €és egyben motivalni ezt az amugy hagyomanyos eszkdzokkel
nehezen megszolithatd generaciot? Az IKT-eszk6zok vajon ilyenek? Hol
a helylik a Gutenberg-galaxisban? Vajon a konyv egy ujabb forradalmarol
beszélhetliink? Mit jelent mindez médiaelméleti kontextusban? Hogyan

illusztralja technoldgia, média és tarsadalom interakcioit, kolcsonhatasait?

® Vajon képes-e az interaktiv konyv mint 0 hibrid médium fejleszteni az
olvasasi és szovegértési készséget? Ha igen, milyen életkorban és melyik
olvasoi szakaszban? A hatranyos helyzetl fiatal olvaso6i csoport képes-e
kiilon profitalni az ez irdnyu fejlesztésekbdl? Az interaktiv konyv akar
alkalmas lehet az esélyegyenldség novelésére is? Milyen keretek kozott
hasznalhatoak ki az interaktiv konyv tulajdonsagai? Akér intézményi

keretek kozott is bevonhato eredményesen az oktatas folyamataiba?

Az els0 kérdéskor megvalaszoldsat az irasbeliség rovid torténeti attekintésével
kezdem, kiilonods tekintettel Marshall McLuhan, Asa Briggs és Peter Burke, valamint
Andrew Chadwick munkdira. Ezutdn az olvasdsi szokdsok megvaltozasdnak
kiilonb6z6 okait és a fellelhetd kutatdsi adatokat vizsgdlom, igy egyebek kozott a

PIRLS-jelentést és a hivatalos OECD PISA-kutatast.

A konyvvel €és az olvasassal kapcsolatos kutatasok jelentds része még ma is
kvantitativ. Ugy vélem, a téma kutatasa akkor lehet eredményes, ha a statisztikai
jellegli kutatasokat kiegészitjiik a médiahaszndlatra vonatkoz6 kvalitativ elemzéssel,
amely a kozonségkutatasok hagyomanyat koveti. Egy 0j technologia sikerét és
Onmagaban az innovacid fogalmat félrevezetd lenne vizsgalni a befogadd kozeg
bevondsa nélkill. A médiumok gyerekekre gyakorolt hatasdnak kutatdsdhoz
elengedhetetlen a médiumhoz fiz6d6 viszonyuk és meglévd tapasztalataik
megismerése. A kérdés elemzése soran fontos kiinduldpontul szolgélhat, hogy a
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gyerekek a média ,hasznalata” alatt aktiv szerepet jatszanak a jelentés
létrehozasdban, és hogy ez a jelentésgeneralds alapvetden a személyiség, a
tarsadalom ¢és a kultura altal egyiittesen meghatarozott folyamat (Buckingham,

2002).

A technoldgia ilyen forméju kulturalis megkozelitése abban segiti a kutatokat,
hogy a befogadok motivacidit és igényeit is jobban megértsék. Ezért elemzésem
soran a szadmokat kiegészitem a tdgabb kulturdlis és tarsadalmi kornyezet
vizsgalataval. =~ Az  Elithu Katz és  munkatarsai  altal  megalkotott
hasznalat-kielégiilés-modell az egyéni befogadoi igényeket ¢&s pszichologiai
sziikségleteket allitja fokuszba a médiabefogadas folyamataban, ezzel megalapozva
azt a befogadasvizsgalati paradigmat, amely a hangsulyt a médiumok azon
hasznaloira helyezte, akik sajat sziikségleteik kielégitésére hasznaljak a médiat. igy
mar nem csak azt tudjuk megmérni, hogy mekkora a tomegmédia kozénsége, hanem
azt is, hogy a kozonség miként reagdl a kommunikacios élményre (Ross & Elliott,
1975: 228). Kutatdsomban ¢én is nagy hangsulyt fektetek arra, hogy az interaktiv

konyv felhasznaldinak élményeit, véleményét is elemezzem.

Tehat a hibrid médiumok vizsgélata soran a tomegkommunikécid-elméletek
klasszikus befogaddja helyett az immaron adoként is viselkedd, jelentéskonstrualod
felhasznalot kell kiindulasi pontnak tekinteniink, aki a médiatudatossag szintjének
megfelelden ,,poroszkal” a hibrid médiumok kozott, és kedvére valogat az 6t érdekld
tartalmakbodl. A participacid, vagyis a felhasznaloi részvétel folyamatosan atalakulo
¢s fejlodo digitalis ismereteket, alkalmazkodast és egyben aktivitast feltételez
(Nakamura et al., 2012). A felhasznalo tartalmat gyart, integral, alakit at és oszt meg,
mikdzben interakcidba 1ép a haldzat mas tagjaival, platformrol platformra haladva
konstrudl vagy rekonstrual. Tehat Iétrejott az interkonnektivitdson alapulo,
platformizalt tarsadalom és részvételi kultira (Fehér 2016; Lee & Chan, 2016; Dijck,
2013).

Mindez bizonyos vélemények szerint azzal is jar, hogy lassacskan
teljesen feloldodnak a hatarok a gyartas és fogyasztas, a

tomegkommunikdcio és a személykozi kommunikacio kozott is
(Buckingham, 2005, 32.).

Nem mas a jelen olvasdja sem, akinek immaron nemcsak a nagyszobaban talalhato

konyvespolcan, hanem annak virtualis megfeleldjén is egymas mellett sorakoznak a

19



frissen letoltott konyvek. Vagy vegylikk a Spotify zenemegosztd kozosségi
platformjanak funkcidjaban igen hasonl6 konyves megfeleldjét, a Goodreads portalt,
ahol nyomon kovethetd, hogy ki mit olvas éppen, mit ajanl, és hogyan vélekedik

egyes tartalmakrol.

A felhasznal6 aktivitasat befolyasolja a médiumok aktivitasi szintje is (Myat,
2010), ugyanis az egyes médiumok eltérd szinten teszik lehetdvé a befogadoi
visszacsatolast és a tartalomhoz kapcsolodo interakcidt. A Z és az alfa generacid
tagjainak, akiknek els6dleges kommunikacids feliilete mar nem is az e-mail, hanem a
kozosségi halo, lételeme az interakcio. Igy a mar hibrid miifajnak tekintheté e-konyv
a tarsadalmi nyomds ¢és a megndvekedett ingerigény miatt tovabbi valtozésokon
megy keresztiil. Ugy kezd viselkedni, mint a tbbi ij, népszerii médium. Chadwick
szerint a média alkotoelemei folyamatos interakcidoban allnak, kiizdenek a
figyelemért, a kozonségért, és természetesen a bevételekért, igy a mindent elsdprd
cél érdekében egymdasra is vannak utalva a tartalomgyartds és a
technikai-technologiai ujitasok terén. Az Ujonnan belépd elemek igy ehhez az
egylttallashoz csatlakoznak, és ezek is folyamatosan tovabb formaljak a halézatot,
mivel az innovativnak tekinthetd, sikeres gyakorlatok hatdssal vannak a haldzat
régebbi szerepldire is, azaz a digitalis bennsziilott generacio igényei hatdssal vannak
a mar hibridnek tekinthetd elektronikus konyvpiac szerepldire is, €s életre hivjak az
interaktiv konyveket. Az aktorok kolcsonhatasabol fakadoan a kdnyv tartalma tovabb

aramlik az e-konyv-olvasokbol a mobilalkalmazas-piac felé.

Adamikné Jaszo Anna (2006) nyelvész Az olvasas multja és jelene cimi
munkdjaban az olvasdsi ,,gondok” forrasdnak a vizudlis kultira terjedését, a
szegénység novekedését, a leszakadd rétegek boviilését és a motivalatlansagot
tekinti, megoldasul pedig a kezdeti olvasastanitds modszerének fejlesztését, a
szovegértésre valo magasabb szintli felkészitést és a megfeleld motivacio kialakitasat
nevezi meg. Dolgozatomban amellett érvelek, hogy az interaktiv konyv integralt

moédon minden felsorolt szempontnak megfelel.

Mindemellett fontos kitérnilink a ,,tempobeli szakadékra”, vagyis az idonek az
olvasasban betoltott szerepére is, amelynek fajlagos csokkenése dsszefiiggésben 4ll a

technika-technolégia fejlédésével. Ennek bizonyitasara is kisérletet teszek.

A fent emlitett kérdések vizsgalata soran egyebek kozott az alabbi kutatasokat
¢és eredményeiket is elemezni fogom:
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e A Progress in International Reading Literacy Study (Nemzetkozi
Szovegértés Vizsgalat, PIRLS), az International Association for the
Evaluation of Educational Assessment (IEA) tanul6i teljesitménymérési
vizsgalata. A mérést az IEA azért hivta életre a 2000-es évek elején, hogy
nemzetkdzi szinten Osszehasonlitd adatokat szolgaltasson a tanulési és az
oktatdsi folyamatok eredményességérOl és az oktatasi rendszerek egyéb
jellemzdir6l. A PIRLS otévente vizsgadlja a tanulok szovegértését. A
legutols6 adatfelvétel 2016-ban tortént.

e A PISA-vizsgalat célja annak felmérése, hogy a kozoktatas kereteit
hamarosan elhagyd 15 éves tanulok milyen mértékben rendelkeznek
azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a mindennapi életben valo
boldogulashoz, a tovabbtanulashoz vagy a munkaba alldshoz sziikségesek.

A legutobbi mérés 2019-ben tortént.

e Az Uj Nemzedék Program kutatasaban talalhato szabadidds elfoglaltsagokra
vonatkozo adatokat is elemezni fogom, nem az Aaltalam vizsgalt
korosztalyban, hanem a 15 évesnél idésebbek korében, hogy képet kapjunk
annak a ,veszélynek” a mértékébol, amely az olvasds drasztikus

visszaesésébol eredhet.

Az interaktiv konyvek részletes moddszertani bemutatdsdhoz és értékeléséhez a
nemzetk6zi példakon kiviil egy magyar fejlesztést, a BOOKR Kids-et is behatéan
elemzem, illetve a dolgozat gerincét ado sajat kutatas is a hazai fejlesztésii konyvekre
épiil. Ervelésemet a 2019 szeptembere és decembere kozott az EFOP 3.2.4. palyazat
keretében a Klebelsberg Kozpont tdmogatiasaval késziilt BOOKR Suli pilotra
alapozom, amelynek soran az interaktiv konyvet hasznaldé masodik, harmadik és
negyedik osztalyos tanuldk teljesitményét egy nyomtatott szoveget olvaséd
kontrollcsoport teljesitményének segitségével mértiik (szinkron-adatfelvétel), mig az
otodik és a hatodik osztalyban az adatfelvétel diakron mddon zajlott: az interaktiv
konyv hasznalatdinak mérését nyomtatott konyves oOrai munka eldzte meg. A
pilotkutatas legfontosabb eredménye az, hogy az olvasas ¢és a szovegértés kiillonb6zo
részteriiletein  atlagosan 15-20 szazalékkal eredményesebben teljesitettek az

interaktiv konyvvel dolgozo tanulok.

Elemzésem sordn megmutatom, hogy a konyv természetének a valtozasanak

lehetiink tanui. Mar nem a passziv befogadoi részvételre épit, hanem az 1j médiumok
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esetében megszokott aktiv felhasznaloi jelenlétre. Az interaktiv konyv nem idegen
szereploként avatkozik be kultirankba, hanem a meglévd motivacioknak ¢és
tarsadalmi konfliktusoknak nyuajt 0j tipusu teret. Ekdzben az interaktiv konyv
beleilleszkedik a Gutenberg-galaxis konzervativ vilagaba is, hiszen a tartalom
linearitdsa és formai keretei adottak, viszont a kozvetitd platform és az intenziv
¢lmény az interakcidknak kdszonhetden valaszol a fiatal olvasdgeneracid igényeire.
Dolgozatomban azt is bizonyitom, hogy az interaktiv konyv mint hatékony IKT-
(informacids és kommunikacios technoldgidk) eszkoz eredményesen vonhatd be az
olvasastanulds és az olvasastanitas kiilonb6zo szakaszaiba. A leghatékonyabban az
olvasas elsajatitdsdnak korai szakaszaba, illetve azon tanulék korébe, akik
valamilyen azonositott olvasasi nehézséggel kiiszkddnek. Ha az olvasasi problémaval
kiizd6 didkok jo idOben taldlkoznak a hasonlo funkciokkal kiegészitett elektronikus
oktatasi célu konyvekkel, az nagyban segitheti a minél gyorsabb visszatérésiiket a
»hormal” olvaséi folyamathoz. A kiterjesztett e-bookok nemcsak atmeneti, hanem
allando segitségiil szolgalhatnak azoknak, akik a kognitivprofil-teszten diszlexidsnak
mindsiiltek (Walpole & McKenna, 2007). Az olvasds nem fejlédik folyamatos
motivacié nélkiil, a jatékositott interaktiv konyvek ebben is segitenek, és folyamatos
motivacids forrast szolgéltatnak a legfiatalabb olvasd korosztdlynak. Osszegzésiil
elmondhat6, hogy az uj hibrid formatum alkalmas annak az olvasdsi ¢és
mesehallgatési tradicionak a megdrzésére €s kiterjesztésére is, amelynek 1ényege az

elmélyiilt, értd, jelentésteremtd olvasas €s a torténet érzékeny atélése.
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4. Diszkusszio: Az interaktiv konyv mint uj hibrid miifaj
fontos eszkoz az olvasova nevelés folyamataban

A harmadik évezred elsé évtizedeiben megjelend uj, hibrid mifaj a feln6tt
tarsadalmat szembesiti mindazokkal az ellentmondasokkal és feladatokkal, amelyek
a medialis valtasokat mindig is kisérték; a konzervativ kozvélemény mindig is
bizalmatlan volt az uj médiatechnologidval szemben (Bajomi-Lazar, 2006). Ahogy
Bajomi-Lazar Péter is irja Manipulal-e a média? cimi irasaban, a kortars média
kapcsan keletkezd Ossztarsadalmi aggodalmak sokszor nem is magardl a médiumrol
szolnak, hanem a valtozasrol és az ,,0jtol” valo félelemrdl és ellenérzésrol, hiszen a
mindenkori j média egyfajta tiikor, reakcid a tarsadalmi valtozasokra, mikdzben
maga is valtozasokat generalhat, igy az egyik legfontosabb értékiinket, a rendet, a
kiszamithatosagot forgathatja fel. Sokan hajlamosak szembeallitani a régi ,,jot” az 0;j
,rosszal”. A médiatechnoldgidk torténelmében eldszor az irasbeliség soha nem latott
kulturalis periddusvaltasanak kezdetén jelentek meg az olyan értelmezések (példaul
Platon Phaidroszéban), amelyekben az irasra mint a szellemiséget elsekélyesitd, a
tarsadalomra ¢€s ezaltal a kultirara veszélyes technologiara hivtak fel a figyelmet.
Napjainkban az irastudas és az olvasottsag a miiveltség altalanos metaforajava valt.
A nyomtatds megjelenésével is hasonld félelmek és vadak lattak napvildgot,
mikozben ma egy impozans konyvtir az értelmiség szimbolumat jelenti. Az
interaktiv konyv formatumat elemzd, a tanari és sziiloi kérddiveket is tartalmazo
kutatasok vagy akar a témahoz kapcsolodo cikkek kommentaradatat olvasva sokszor
talalkozhatunk a sziil6k és a pedagdgusok idegenkedésével, a gyerekek képernydtdl
vald ,.elbutuldsatol” valo aggodalommal, a félelemmel, hogy a konyvet felcserélheti
a tablet, vagy hogy a tandr egy 10 oktatasi eszkéz hatékonysaga miatt esetlegesen
»feleslegesse” valik (Wolf & Barzillai, 2009; Durant & Horava, 2015; Varga, 2018).
A médiapesszimista retorika a kulturalis konzervativizmus szerves része. Pedig az
interaktiv konyvek hidat képeznek a konyvek és a digitalis vildg kozott, céljuk a
torténetekkel vald athaté ismerkedés, az olvasds megszerettetése, a tartalom
atorokitése egy uj platformra. A nemzetkdzi konyvespiac mar megértette ezt az
lizenetet, és készen all a skdldzodasra. Mig Magyarorszagon a konyvfogyasztasban
¢s az oktatasi praxisban betoltott szerepiikben sajnos ma is korlatok kézé szorulnak

az interaktiv konyvek, szakmai reflektaltsaguk pedig — beleértve az oktatas teriileteit
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is — a nemzetkozi szakirodalombol kiindulva feltehetdleg nincs ardnyban sem miifaj-,
sem kommunikéciotorténeti jelentOségiikkel, sem pedig azokkal a lehetdségekkel,
amelyek elfogadottsdgukat az oktatasi-nevelési folyamatban eldsegithetnék. E
kutatassal egy hosszabb fejlesztési folyamat kezdd 1épéseit tettem meg: a kutatasi
kérdések megvalaszolasaval jelezni tudom, hogy az interaktiv konyvek kinalta
digitalis irodalmi kozvetitési modnak mennyire fontos szerepe €s haszna lehet az
altalanos iskolai magyar nyelv- és irodalomoérak folyamatdban ¢és altalaban a
megértési-€rtelmezeési képességek javitasaban, illetve a gyerekek motivalasaban

ahhoz, hogy olvas6 emberré valjanak.

4.1. Torténeti attekintés

A tarsadalmi kontextusok és feltételek valtozasaval az irds és az olvasas ijabb és
ujabb formai jonnek Iétre annak fliggvényében, hogy kik vesznek részt
folyamataiban, €és milyen eszkdzoket haszndlnak (Lankshear & Knobel, 2004). A
globalizaci6é, az internet mint 0j ¢és egyben els6 szamu informacioforras, a
tomegkommunikacioé és a kommunikécios technologidk Gjradefinialjdk az iras és az
olvasas természetét. Sziikségesnek érzem tehat, hogy attekintsiik, miként jutottunk el
1daig; célom a relevans torténeti mintdzatokat azonositani az interaktiv konyvekre is

értelmezhetd modon.

Marshall McLuhan (1964) ¢s kovetdi a kommunikacids technoldgiak
torténetében négy nagy korszakot kiilonitenek el. Ezek az elsddleges szobeliség, az
irasbeliség, a konyvnyomtatas €s az elsdsorban a tévé koriil szervezddd tomegmédia
altal meghatarozott masodlagos szobeliség. Ebben a fejezetben ezt a négy korszakot

elemzem.

A kezdeti iddszakban — mivel a kommunikaciénak még nem volt irdsos
formaja — az informéacid megosztasa, dtadasa verbalisan tortént, és elvalaszthatatlan
volt az azt kisér6 metakommunikéaciotdl mind a kozl6, mind a befogadd részérdl. A
metakommunikaciéo nem szolgalja a homogén megértést, az érzelmek, a hangulatok
detektalasa a kozlének a fogalomhoz kapcsolodd — viszonyarol —nyujt
tobbletinformaciot. A kommunikacié uralkodé formaja a beszéd volt, igy a hallés, az
egyén szerepe nélkiilozhetetlen volt az informacié atadasaban. A beszéd korlatozo
tényezoként jelenik meg a tudomany és a tarsadalom fejlédése szempontjabol, mivel

a kommunikacié elemei ugy valtoztak, ahogy a szituaciok, a szerepldk, a csatornak
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valtoztak. Emellett természetszertien a tudas elveszett a tudos halalaval, a terjesztése
is hasonl6 okok miatt kivitelezhetetlen volt (Briggs & Burke, 2004). Ez azt is jelenti,
hogy a demokracia is szdbeli volt, ezért foldrajzilag sziikségszeriien a varosallamra

korlatozddott.

McLuhan (1962: 187) a Gutenberg-galaxis cimii munkajaban a kdvetkezoket
irja: ,,A tapasztalatok homogén feldolgozéasara iranyuld technoldgia nélkiil egy
tarsadalom nem juthat elébbre a természeti erdk iranyitdsdban, de még az emberi
er6forrasok megszervezésében sem.” A homogén feldolgozas csak akkor valdsulhat
meg, amikor a kommunikéacidban részt vevé minden ember szamara az informacié
adekvat, azaz azonos jelentéssel bir. McLuhan ugyanitt (1962: 381) Karl Poppert
idézi, aki szerint a torzsi vagy zart tdrsadalmak egysége biologiai egység, mig
»modern, nyilt tarsadalmaink nagyrészt elvont kapcsolatok, példaul a csere vagy a
kooperaci6 alapjan miikodnek™. A tarsadalom kitaruldsa a kiilvilag felé és attérése az
elvont tipusi kapcsolatokra a fonetikus abécének koszonhetd. Az irasbeliség
korszaka két nagy részre bonthat6: egyrészt a klasszikus irasbeliségre, amely az iras
elso, kezdetleges valtozatainak kialakulasatol a nyomtatds megjelenéséig, masrészt a
nyomtatott irasbeliségre, amely a konyvnyomtatids feltalalasa oOta az internet

elterjedéséig tart.

Az irés a beszéd grafikus abrazoldsa. Az irdsbeliség, kiilonosen a fonetikus
abécé megsziiletése arra kényszeritette ,,a fiil tirsadalmat”, hogy a kommunikacidéban
betoltott foszerepet atengedje egy 1) €rzékszervi egyensulynak: a szem sokkal inkabb
semlegesnek mondhaté vildganak. McLuhan szdmara a fonetikus irds a hallhat6
lathatova valasaként, a hang lathato jellé valo leforditasaként és a vizudlis térbe valod
beillesztéseként értelmezhetd. Az alfabetikus irds elemeit olvasaskor vonalszertien és
folyamatosan kell egymashoz kapcsolni, ezaltal a linearitas ¢és a folytonossag valik az
emberi gondolkodéds kozponti szabdlyavd. Az abc elsd korszaka a tarsadalom
szdmara megteremtette a belso ellendrzést €s szdmonkérést, kifelé pedig, az esetleges
hoditok iranyaba erét és tekintélyt sugarzott. A gyakorlatban ez az egységes
jogrendszer kialakulédsat, a mértékegységek rogzitését jelentette, azaz a kereskedelem
alapjainak a letételét és egyben a nagy birodalmak létrejottét (hiszen az iras — és a
szamolds — megkdnnyitette az adoszedést is). Az irasbeliség megjelenésével tehat
1étrejott egy ) kommunikaciés forma, amelyben — legaldbbis az emberek egy része

szamara — a verbalis és a nonverbalis kommunikaci6 elvalt egymastol. Ez részben

25



modositotta az informdacidatadast: megsziint a gyors ¢és kozvetlen visszajelzés
lehetdsége, ugyanakkor a fogaddra nagyobb szerep harult, mert 6Gnmagédnak kellett
megteremtenie a befogadast segité-gazdagité jelentéstartalmakat. Ugyanakkor az
»abécé feltalaldsa 6ta Nyugaton folyamatosan torekedtek az érzékek, cselekvések,
mukodések, indulatok, politika és mas feladatok megosztasara” (McLuhan, 1962:
57), ami elbiranyozta a tarsadalom gyakorlati mikodésének rendszerszerii
megszervezesét.

Az irasbeliség ¢s az azt a XV. szdzadban koveté konyvnyomtatas
fejlédésére hatott, hanem alapvetden valtoztatta meg az ember tudashoz vald
hozzaférésének lehetéségeit is. A nyomtatds megvaldsuldsa lehetové tette a lutheri
reformacio elterjedését, mert tomegek szamara valt elérhetové a Biblia értelmezése.
A konyvnyomtatas elterjedése kulcsszerepet jatszott a nyilvanossag fejlodésében is
(Matay, 2015), Lucien Febvre és Henri-Jean Martin ma mar klasszikusnak szamito
kultirtorténeti munkdjdban a nyomtatds feltaldlasat a kora ujkori Eurdpa
kommunikécios forradalmaként irjak le, mert a konyv képes kapcsolatot teremteni a
kiilonbozo kulttrdk kozott. Jirgen Habermas alapmiive, A tarsadalmi nyilvanossag
szerkezetvaltozasa (1962, magyar nyelven 1993) folyamatos igazodasi pontot jelent
minden, nyilvanossag témaban megszolald szdmara, akar elfogadja, akér vitatja a
benne szerepld allitasokat. Bar Habermas miivének teljes korti bemutatdsa nem
képezi a dolgozat targyat, igy most a témam szempontjabdl relevans elemeket

emelném ki.

Habermas szerint a modern politikai nyilvanossagot megeldzi a vitanak egy
nem politikai jellegi foruma is, az irodalmi nyilvanossag, ahol a résztvevd felek
kultararol, mivészetrdl, irodalomrol folytatnak élénk diskurzust. A vita helyszinéiil
az olvasotarsasagok, a kavéhazak és a szalonok szolgaltak, ahol a csatlakozasi
feltételt egy kavé, tea megvasarlasa jelentette. A belépési korlat tehat igen
alacsonynak volt tekinthetd, ¢és elméletben ez jelentette a habermasi ,,altalanos
hozzaférés” elve megvaldsuldsanak a lehetdségét is. Hasonldan érvelhetiink a
dolgozatom targyat képezd online konyvtarak kapcsan is: a belépési korlat ugyancsak
igen alacsony az egyre csokkend elofizetdi dijaknak kdszonhetden, a tartalomhoz
vald hozzaférés az ,,on demand” rendszerek jellege miatt pedig korlatlannak

tekinthet6. A média torténete sordn az internet megjelenésével talan még sosem

26



voltak ilyen idedlisak a tartalomhoz valdé hozzaférés technikai feltételei. Az
egyetemes hozzaférés kovetkezményeit tovabb lehetne gondolni és a demokracia
metaforajaként értelmezni, 4m ez nem vezetne mashova, mint a mcluhani technikai
determinizmus kérdéséhez, amelyet majd késobb fejtek ki. Bar minden médiumnak,
ahogy elemzésem is bemutatja, megvan a maga specialis tulajdonsaga, amelynek
segitségével tarsadalmi cselekvést idézhet eld, a ,cselekvési hajlamok nem a
technikabol sziiletnek, a médium sajatossagai csak a cselekvési lehetéségek mértékét
hatarozzak meg” (Pdlya, 2011: 70). Meégis vitathatatlan, hogy a technika
kiszélesitette és felgyorsitotta az informacidohoz ¢és a tudashoz vald tomeges
hozzaférést.

A nyomtatott konyv Habermas szerint 10j kozonséget vont be a
nyilvanossagba. Az e-konyv és az elektronikus konyvtarak mas jellegi katalizatort
jelentenek az informdacio terjesztése kapcsan. Az interaktiv kényv mint 0j hibrid
médium az 4ltalanos olvaséi szokdsokon valtoztathat, a mar bemutatott negativ
olvasdi tendenciat fordithatja meg, igy tulajdonképpen visszacsabithatja az értd
kozonséget az irodalmi nyilvanossadg forumdéra. Az altalanos hozzaférés lehetosége
habermasi értelemben tehat adott: a vildg 7,7 milliardos lakossaganak 56,3
szazalékos internet-hozzaférésében jelen van (Sziits, 2020). Az olvasokozonséget a
lehetdség kihasznalasara kell motivalni, amelynek eszkozei a technikai-technologiai
fejlesztések és az 1j ,,olvasobarat” formatumok lehetnek.

Amiben viszont Marshall McLuhan a nyomtatds mint kozlési eszkoz
Ujszerliségét megragadja, az a pontos és elvileg végtelen szdmu sokszorosithatosag,
illetve maganak a nyomtatds technikdjanak az automatizaldsa: ,,A nyomtatds és a
tipografia lizenete mindenekel6tt az ismételhetdség” (McLuhan, 1964: 173). Szerinte
az efféle mechanizacid volt az elsé olyan esemény, amelynek folyomanyaként a
mozgas atalakult statikus pillanatok sorozatava. Az ismételhetdség az uniformizaciot
eredményezte, azaz megteremtette a tomeggyartas lehetdségét, amely a modern piac
elofeltétele volt. Elizabeth Eisenstein (1979) szerint ahogy gyarapodott a kdnyvek
olvasoinak tdbora, azaz ahogy egyre nott a konyvpiac a kereslet és a kinalat 6rok
egylittallasanak fiiggvényében, Ggy csokkent a konyvek ara is. Erre jo példa, hogy a
XVI. szazad masodik felében a londoni kézmiivesek mar egyetlen napi bériikbdl
vehettek nyomtatott konyvet (Williams, 1998). Napjainkban a technoldgiai fejlodés,
az olvasoi igények €s a piaci modellek valtozasa miatt hasonl6 tendencia figyelhetd

meg a digitalis konyvek teriiletén is. Ma egy a magyar netto atlagkereset szintjének
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megfeleld nagyvarosi munkavallalo (KSH, 2020) egyoranyi bérébdl akar korlatlan
hozzaférést is vasarolhat virtudlis konyvtarakhoz, ahol tobb ezer konyv koziil
valogathat. Eisenstein arrdl is ir, hogy a nyomtatas elsé forradalma arra sarkallta az
embereket, hogy az ismeretlen sokszinliségbOl 0j szintéziseket hozzanak létre:
nemcsak a régi konyveket és kéziratokat nyomtak wjra, hanem olyan 0j cimeket és
szerkesztési modszereket dolgoztak ki, amelyek a helyi és a regiondlis piaci
igényeknek egyarant megfeleltek. A formatumnak is véltoznia kellett ahhoz, hogy a
konyvek a magankonyvtarakban is elférjenek. Erdekes parhuzam figyelhetd meg
napjainkban a konyv formatuménak ujabb valtozasa kapcsan. Ahhoz, hogy a konyv
megfeleljen a digitalis bennsziilottek 1) tartalomfogyasztasi igényeinek, azaz helytdl
¢s 1dotdl fiiggetlenill nagy mennyiségben alljon rendelkezésre tartalom, a konyv a
képernydre és mobilalkalmazasokba koltozott. Ez a mechanizmus megvaltoztatja a
tartalom-elGallitas modjat is. Ugy, ahogy FEisenstein értelmezésében az 0j piaci
szemlélet a kis nyomdak virdgzasdhoz vezetett, a digitalizacido a rugalmas, gyors,
skalazodasra képes kis technoldgiai cégeknek kedvez, amelyek mindségi digitalis
tartalmat relative kevés ido alatt képesek eldallitani, mikozben technologidjukat

folyamatosan a k6zonség visszajelzései alapjan fejlesztik €s alakitjak.

A nyomtatids forradalma az elérhetd informaciok megsokszorozodasahoz
vezetett és egylitt jart a gondolkodés jjaszervezésével is. Az 1j tudomanyok embere
a konyvtarakban talalt, soha nem latott mennyiségli tudast szintetizalva
yjraértelmezte a csillagészatrdl, a természetrdl €s az emberi testrdl alkotott nézeteit
is. Asa Briggs ¢s Peter Burke (2004) ugyanakkor arra hivja fel a figyelmet, hogy a
konyvnyomtatds megjelenése Ohatatlanul egyiitt jart a tudas destabilizadlodasaval is.
A hibrid médiumok vilagaban is, ahol a tartalmak platformok kozotti, kontroll
nélkiili, szabad aramldsanak lehetiink tanui, a torténelemben mar ismert kategoria

nyert 0j tipust értelmezést: a fake news vilaga.

Asa Briggs és Peter Burke (2004: 21) A média tarsadalomtérténete cimii
miivében tovabba azt irja, hogy a konyvnyomtatds elterjedésében rejlé kimagaslo
valtozas lehetOsége egyéb tarsadalmi feltételekhez is kotddik, mivel a tarsadalom
alapvetd atalakuldsat egy technikai vivmany 6nmagédban nem képes kivaltani. Ez
képezi rendszerelméleti nézépontbol az egyik dontd érvet a kommunikacio
technologiai  determinizmus  megkdzelitésével szemben. Ha ugyanis a

konyvnyomtatds felfedezése Onmagiban képes lett volna forradalmi valtozast
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létrehozni, akkor ez a technikai 0jitds Nyugaton ¢és Keleten egyarant a modernitas
kialakuldsat eredményezte volna. Kina és Korea azonban hidba ismerte meg
hamarabb, mar i. sz. 868-ban a kdnyvnyomtatést, ennek az elterjeszté médiumnak a
megjelenése nem formalta &t alapjaiban a tarsadalom szerkezetét. Ugyanakkor
McLuhan a nyomtatott szoveg és a kultira egymasra gyakorolt hatasarol azt irja,
hogy a narrativak linedris tagoldsa és az érvek hierarchikus egymasra épitkezése a
konyvformatumnak koszonheté (McLuhan, 1964). Hiszen a formatum adott, mindig
van elsé €s utolso fejezet, eleje €s vége, 1€teznek az egyes torténéseket meghatarozo,
magasabb rendili szabalyok, a torténetet pedig sok esetben valamilyen tanulsag zérja
le (fontos megjegyezni, hogy a fentebb leirtak ellentétben allnak azzal a tarsadalmi

valosaggal, amelyet a televizid kdzvetit).

A Gutenberg-galaxis kialakulasa természetesen hatdst gyakorolt a nyely,
ezaltal a nyelvtan és az irodalom fejlédésére, valamint a szerzOség kérdésére is.
Kialakult az eredetiség és a szerzdi jog fogalma. A McLuhan munkajaban tobbszor
felbukkano allitds szerint a nyomtatds a nyelvek szabalyozasaban és rogzitésében
volt érdekelt. Amellett érvel, hogy a nyomtatds eredményeként sziiletett meg a
helyesiras, az egységes kiejtés €s morfoldgia, azaz a XVII. szazadtol beszélhetiink a

koznyelv elterjedésérdl. Erre a kézirasra épiild nyelvi kultiira nem volt képes, mivel:

...nem volt ereje arra, hogy régzitse a nyelvet vagy dtalakitsa a
koznyelvet a nemzeti egység tomegmédiumava. A kézépkor kutatoi
hangsulyozzak, hogy a kézépkorban nem lett volna lehetséges egy
latin szotart Osszedllitani, egyszeriien azért, mert az akkori szerzo
ugy erezte, szabadon meghatarozhatia a szavak jelentését,
gondolatai valtozo kontextusa szerint. Egyszeriien nem meriilt fel
benne a gondolat, hogy egy szonak valamely szotar szerint
meghatdrozott jelentése lehet. Ugyanigy, mielott leirtak volna, a
szavaknak nem volt semmilyen kiilso jeliik, referenciajuk vagy
ertelmiik (McLuhan 1962: 257).

Benedict Anderson Elképzelt kézosségek cimli munkdjadban (1983) arrdl ir, hogy a
nemzeti Ontudat a ma ismert formajaban tulajdonképpen ismeretlen volt a
konyvnyomtatas eldtti idokben. Egy kozépkori lovag vagy szerzetes inkabb érzett
kozosséget Eurdpa tobbi lovagjaval és szerzetesével, mintsem orszaga kereskeddivel
vagy foldmiivelivel, hidba tartoznak ugyanahhoz a kultrahoz. Arpad vezér is

inkabb tekintette Tohotomot szovetséges torzsfondknek, mint nemzetalapitd
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honfitarsnak. A XVII. szazadra a feudalizmus visszaszoruldsa a foldrajzi és
tudomanyos felfedezések, valamint a korai kapitalizmus megjelenése segitette hozza
a korai modernitds emberét, hogy 0j fogalmi keretek kozott legyen képes latni és
értelmezni  sajat  helyzetét. Ezzel parhuzamosan vagy eredményeként a
konyvnyomtatas konkrét iparaggd fejlodott, kialakult a nyomtataskapitalizmus.
milliés példanyszamban nyomtak és terjesztettek konyveket és sajtotermékeket a holt
nyelvnek tekinthetd latin helyett az adott orszdg anyanyelvén. A magyar nyelvii
konyveket csak a magyarul beszélok tudtik elolvasni €s megvitatni, a franciat
leginkdbb a francidk, a svédet a svédek. A nyomtatott kéznyelv olyan kozdos

platformot teremtett az egy nyelvet beszéldk kozott, mint addig soha semmi.

Az elektronika kora, avagy a nyomtatott sz6 korszakdnak a vége a taviro
megjelenésével veszi kezdetét. A késleltetés nélkiili, valos idejli kommunikacios
formak megjelenése visszavezeti az emberiséget az abécé elotti  szobeli
hagyoméanyhoz, amikor a hallds és az érintés fontosabb a vizualitasnal.
Tulajdonképpen visszatériink a torzsi korszakra jellemzd oralitas kulturdjdhoz, azaz
kialakul a masodlagos szobeliség (secondary orality) korszaka (Ong, 1971). Egy
»globalis falu” (McLuhan, eredeti évszam/1989) lakoiva valtunk. Az informacid
nagy sebességgel, korlatok nélkiil terjed, és azok, akik rendelkeznek a megfeleld
technologidkkal, olyan Osszekottetést éreznek és olyan fliggésben élnek egymassal,
mintha ugyanannak a kdzosségnek volnanak tagjai. Bar a globalis falu az internet és
a kozosségi média megjelenésével valt a felhasznalok szamara tapasztalatta,
McLuhan mér az internet elterjedése eldtt harminc évvel beszElt a jelenségrol.
Napjaink digitalis médidja mintha visszaadni probalna valamit abbol, amit az
irasbeliség elvett, és a vizualitds 1ényegesen nagyobb hangsulyt kap benne, mint az
abécé koraban barmikor. Az ilizenet kifejezése soran hasznalt irasjeleket sokszor
felvalto ikonrendszerek (emojik, gifek, filterek) részben vagy egészben ujra
Osszekapcsoljak a verbdlis és a nonverbalis kommunikacidt, illetve képesek az atvitt
jelentéstartalom reaktiv kozvetitésére, elore vetitve egy Uj ,,pictorial turnt” azaz ,.képi

fordulatot” (Mitchell, 1994).

Amikor torténelmi kontextusban elemezziikk a konyvek kialakuldsat és
elterjedését, megkeriilhetetlen Frédéric Barbier és Catherine Bertho Lavenir (2004) 4
média torténete cimii munkaja. Barbier és Lavenir hdrom fontos eseményt

kiilonboztet meg a kommunikacios technologidk felvilagosult korszakaban. Az els6
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¢s talan legfontosabb ilyen fordulat a francia Enciklopédia megjelenése (1751, 1772),
amely a kordbbi id6k tudasat foglalja rendszerbe. A konyvnek mint médiumnak ez
jelentette a masodik forradalmat — a felvildgosodéas polgari szellemiségével
Osszhangban mar nem a tarsadalmi €s politikai elit igényeit és egyben az érdekeit
szolgalja. A francia forradalom kommunikaciojat meghatarozo utcai szordlapok
viszont mar egyértelmiien az alsobb osztdlyokban, a nép mindennapjait kezdik
befolyasolni. Ez a folyamat a konyvipar kialakuldsaval kap uj lendiiletet, és jelennek

meg példaul a konyvpiac 6rokos uralkodoi, a populéris irodalom miivei.

A nemzeti terjeszt0 halozatok kialakulasa utan a kovetkezd korszakalkotd
esemény (1870-t6l) a szerzOparos szerint a posta, a taviro, a telefon, a mozgokép és a
radié megjelenése volt. A nemzeti hatarok kinyiltak, a vildgpolgariasodas folyamata
elindult, és ezzel egyetemben megérkeztek az elsd fontosabb médiaszabalyozasi
kihivasok. Ilyen volt példaul a Ilevéltitok kérdése. Ez a rettentd intenziv,
talalmanyokban duskalo iddszak a szerzOparos iddszamitasaban egészen a XX.
szazad kozepéig tart, €s egészen Uj perspektivat mutat a technoldgia €s a tdmegmédia
feltétlen tamogatoinak. Hiszen a — kezdetben még a demokracia €és az egyenlOség
mind teljesebb kibontakozasa letéteményeseként tekintett — tomegtajékoztatasrol
kideriil, hogy a totalis rendszerek szolgéalatdba is allithatdo. A szerzok altal
meghatdrozott harmadik peridodus a mozi aranykoraval indul, amelynek kozpontja
nem is lehet mas, mint a csillogé6 Hollywood. A kébeltévé, a mithold, a vided és az
internet megjelenésével egy egészen 1Uj jellegi vizudlis dompinggel kell
megkiizdenie az otthondban nemrégiben még csak fekete-fehér adast ismerd
nézének. A vizualitds és az interaktivitds dominancidjanak koszonhetden pedig
virtualizalodik a vilag, atértelmezddik a felhaszndldo és a médium viszonya, a
befogad6 immar ado6 is, a kommunikacié tobbé nem egyiranyd. (Tulajdonképpen
teljesen sosem volt az, hanem mindig reflektalt a tarsadalmi igényekre, hiszen a
tomegkommunikacié egyben iizlet is volt, a létezd tarsadalmi igényeket kellett
kielégitenie.) Az emberi kapcsolatok jelentdsége és a hagyomanyos médiumok

szerepe mind atértelmezdodik.

Manuel Castells — McLuhantdl eltéréen — mashogy vélekedik a
tomegkommunikacio kultiraalakité aspektusairdl, azok hatoerejérdl, valamint arrdl,
hogy e tényezOk milyen mechanizmusokon keresztiil befolyasoljak a tarsadalmak

szervezddését ¢és mikodését. Castells (1996) a tomegmédia mikodésének
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elemzésekor Neil Postman (1985) elméletébdl indul ki, amely szerint a valdésagot
mindig olyannak latjuk, amilyen a nyelviink, mivel a nyelviink a médiumunk. Amint
médiumaink a metaforaink is, amelyek megteremtik kultirank tartalmat, amely
tartalmat mindig a kommunikacid kozvetiti és legitimalja, ezért egy 1) technologiai
rendszer megjelenésével atalakul.

crers

tekintve jelentds mértékben eltér attol. Mig McLuhan szerint a technika-technoldgia
valtozasa a kulturdlis szférdban végbemend atalakulas kivaltd oka, addig Castells
szerint nem kiindulé ok, hanem kovetkezmény: emberi hatds kovetkezménye. A
kultira hatasait magan viseld, technika altal kozvetitett kommunikéacié a valdsag
torzitasan keresztiil hat vissza a kulturara (Varga 1999). Castells nem fogadja el
McLuhan (1964) leghiresebb tételét, miszerint ,,a médium maga az iizenet”, azaz a
forma hatarozza meg a tartalmat, hanem azt mondja, hogy az emberi gondolkodés
alapvetden a média altal informalt, mert a kozlési eszkozokbdl ér benniinket a
legtobb szimbolikus inger, a média tehat mindig a kultara kifejez6dése. Elmondhato,
hogy McLuhannél mindig a médium véltozasa vonja maga utdn és determinalja a
kultara atalakulasat, Castells gondolatmenetében viszont a médium csak a kulttra két
allapota kozotti kozvetitd elem, amely viszont mindig a kultara kifejezése. Amig
tehat a mcluhani elmélet technikai determinizmuson alapul, addig a castellsi egy
olyan meghatarozottsdgon, amelyben a kivaltd ok a tarsadalom, amelynek
szimbolumokon alapulé nyelve éltal folyamatosan atalakitja onmagat. fgy Castells
mindvégig amellett érvel, hogy maga a tarsadalom az {izenet. A hibrid médiumok ¢és
folyamatos valtozé vilaguk kapcsan McLuhan tézise nehezen értelmezhetd, hiszen

tulsagosan leegyszerlsitd keretbe helyezi a tarsadalom és a média viszonyat.

McLuhan médiaelméletének masik fontos vonatkozédsa az, hogy voltaképpen
a XX. szazad utolso évtizedétdl kezdve mind erdteljesebbé és egyben nyomasztobba
valik a felismerés, hogy nem a médiumok vannak becsatorndzva az emberbe, hanem
az ember a médiumokba (vagyis a médiumok a ,mi meghosszabbitdsaink” —
extension of ourselves), ily méddon a médiumoknak az ember mar nem a
szubjektuma. Ebbdl a nézdpontbol vizsgalva a technoldgiai innovaciok ,kizarolag
egymasra vonatkoznak, illetve kizarélag egymasra adott valaszok”, és ,,az ember
individualis vagy kollektiv testétdl teljes mértékben levalva zajlo fejlodésnek az

eredménye az érzékekre és szervekre gyakorolt elemi ereji hatas” (Kittler, 2005: 19.
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oldal). McLuhan elméletének tarsadalmi vonatkozdsa ebbdl a szempontbol
kifejezetten nem emberkozponti. Ezenfelil a McLuhan-galaxis az egyiranyu
kommunikécio vildgat jelentette, nem pedig a kolcsonhatasokét. Ez a vilag nem
alkalmas arra, hogy kifejezze a kozosségi média koranak kultardjat. A mai
felhasznaloi informacidfeldolgozas talmutat az egyiranyl megkozelitésen. A
befogadd adova valt, és mar mint tartalomszolgaltatd jelenik meg. Ebben az 1j
korszakban a tarsadalmi interakcidok haldzatos rendszerét az egyidejliség, a gyors €s

azonnali reakciok hatarozzédk meg (Varga, 1992).

Castells McLuhan nyomdokain haladva az internet technoldgiai
sajatossagaként definialt hal6zatosodas vilagmagyarazo elvvé valik. Elméletében, az
uj tarsadalmi modellben az informacidé halozatba szervezett eldallitdsa, tarolasa
jatssza a legfontosabb szerepet. Az internet tehat nemcsak Uj eszkozként vagy
csatornaként all rendelkezésre, hanem sokkal inkabb az emberi kapcsolatokat, a
tarsadalmi szerkezetet atalakito 0j logika, a halozatok gydzelmét latjuk benne (Nyiri,
2009). A haloézati rendszerben a kommunikacionak nem lehet sem idébeli, sem

térbeli hatara. Eppen ezért ir Castells halozati tarsadalomrol (network society).

Mint ahogy a bevezetoben mar utaltam ra, a kommunikécids technologiak
iddbeliségének kiilonb6zé korszakait vizsgalva érdemes megkiilonbdztetniink
atmeneti korszakokat is, amelyek sokszor észrevétleniil olvadnak bele a technologiai
fejlodés kovetkezd allomasaba. E rovid szakaszok inkabb a felhasznaloknak a
technoldgidhoz kapcsolodd komfortérzetét hivatottak erdsiteni. Az 1) média
valtozékonysagot termel: nem képvisel olyan mindséget, amelyben valami
véglegesnek vagy késznek tekintheté (Manovich, 2001). A mar 1étezd kategoridkat
¢s fogalmakat wUjra és ujra atkodolja és elérhetévé teszi (Fehér, 2016). Egy
technoldgia elméleti, majd miszaki fejlesztése utan idObe telik, amire annak
kommunikécios céli, az adott tarsadalmi kontextusban miik6dd ¢és tomegesen
elérhetd felhaszndlasi lehetOségei kifejlédnek, vagyis médiumma valik, mert a
tarsadalomnak idére van sziiksége ahhoz, hogy hasznalatba vegye. Amikor egy
technoldgia mint médium megjelenik, még nem feltétleniil értékelheté mcluhani
értelemben 6ndlldé médiumként, hanem az elédjének — egy kordbbi médiumnak —
részben tovabbgondolt, ,Ujracsomagolt” valtozataként. Egyrészt a technoldgiai
fejlesztdje is egy korabbi valtozatbdl indult ki, masrészt a fogyaszto is egy korabbi

hasznalati modhoz nyul vissza az 0j értelmezésekor, ,,visszapillantoba” tekintve a
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korabbi szokasait alkalmazza. McLuhan ezt gy fogalmazza meg, hogy amikor egy
Uj helyzettel talalkozunk, a kdzelmult targyaihoz, izeihez kotjiilk magunkat; a jelenre
visszapillanté tiikron keresztiill néziink; a jovObe hatrafelé (nézve) haladunk
(McLuhan & Fiore, 1967). Ez a mcluhani rear-view-mirrorism, azaz visszapillanto
hatds. A nyomtatott konyv elsdé olvasdja még nyomtatott kodexet olvas, a
Théatrophone hallgatdja ,,lathatatlan szinhdzban” van, az els6 tévénézé még ,,otthon”
il a moziban, mikdzben radiot hallgat képpel, az e-kdnyvet ,,forgaté” kdnyvet olvas a
képernyén animalt lapozo funkcidval. Onallova egy ij médium akkor vélik, ha olyan
innovativ tulajdonsagokat fejleszt ki, amelyek a korabbi felilleten nem voltak
elképzelhetéek. Az interaktiv konyv mar tullépett a konyv digitalis arnyékan, az
e-bookon, az 1j funkcidok megjelenésével, inkabb hasonlit egy interaktiv videdhoz,

mint digitalizalt konyvhoz.

Chadwich (2013) szerint a médiatol vald fliggés egyszeriien megsziint, a
fogyasztok sajat igényeiknek megfeleléen hasznaljdk a médiat, és nem passziv
befogadoként ,hasznalja” a média Oket. E tekintetben a televizido is egyfajta
tarsadalmi konstrukcid, mar nem az a fekete-fehér doboz, amellyel két adéassziinet
kozott ,,egyféleképpen” szérakozhatott a kozonség, és nem is az 1990-es évek eldre
alahtzott tévémiisorok vilaga, hanem a korlatlan és személyre szabott szorakozase, a
Netflix és az HBO GO végtelenitett vilaga, ahol akér az adott sorozat cselekményébe
is beleszolhat a nézd (lasd a Black Mirror cimili sorozat hatodik évadat).
Természetesen ez nem azt jelenti, hogy minden egyes tévénézo atalakult volna; ma is
léteznek olyan fogyasztok, akik nem élnek a valasztds szabadsidgaval, am egyre
tobben ragadjadk meg a lehetdséget, és a sajat igényeik szerint alakitjdk az &ket
koriilvevé média vilagat.

Osszegzésiil elmondhatd, hogy az innovacid tarsadalmi megalkotasdban
nagyon fontos tényezd, hogy az 10 technika milyen mddon képes kapcsolddni a
régivel. A mar emlitett Everett Rogers innovacidterjedés-modellje azt vizsgalja,
milyen mértékben befolydsolja az 0j technika terjedését a tarsadalomban az, hogy
mennyire kompatibilis a kordbbi technikakkal-technologidkkal. Hiszen az 1jitdsok
nem elszigetelt entitdsként jelennek meg a fogyasztoi palettdn, hanem kozonség altal
megalkotott egyiittallasok formajaban. Ezeket a halézatokat nevezi Rogers
klasztereknek, amelyek azért jatszanak nagyon fontos szerepet az 1

technikak-technologiak fejlédésében, mert egy nagyobb csoport tagjaként
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értelmezhetd innovaciot hatékonyabban lehet kozvetiteni a befogado felé,
természetesen akkor, ha az adott klaszter megitélése pozitiv. Az interaktiv konyvek a
hagyoméanyos konyvek kiterjesztett valtozatai, amelyek tarsadalmi megitélése
évszazadok ota egybefolyt a tudas és a tartalom fogalmdaval, igy az innovacioterjedés
modellje szerint befogaddi beagyazodasuk és terjedésiik viszonylag konnyti és gyors

atmenettel torténhet.

4.2. Az olvasasi szokasok elemzése

Az olvasas kutatdsa tudomanyos szinten megkozelitéleg szaz évre tekint vissza, am
kevesebb mint Gtven éve beszélhetiink arrdl, hogy valddi interdiszciplindva
teljesedett volna ki (Jozsa & Steklacs, 2009). Ennek oka a kapcsolodo
tudomanyteriileteken, a kognitiv pszicholdgia, pedagdgia, nyelvészet és szociologia
terén végbement szemléletvaltasnak tulajdonithatd. Az olvaséstanitdsi modszerek
megalkotasa és elemzése is erre az iddszakra tehetd. Az UNESCO példaul 1956-ban
definialta el0szor a funkcionalis analfabetizmus fogalmat mint a tarsadalmi fejlodés
igen komoly gatjat képezd globalis problémat. Ez egyrészt az oktatdsi intézmények
diszfunkcidjanak a kovetkezménye, mivel az oktatds nem tudja megfeleléen és
egységesen fejleszteni azokat az irdsbeliséghez kotddd képességeket, amelyek a
felndttkori alapszintli érvényesiiléshez sziikségesek (Steklacs, 2005), masrészt a
megvaltozott médiafogyasztasi és szabadidds szokasoknak, a csalddok olvasashoz
kapcsolodo altalanos attitlidjének, a ,konyvespolc” csokkend méretének a

kovetkezménye.

Felmertil a kérdés, kit is nevezhetiink egyaltalan olvasonak? Jo olvasonak? A
NAEP (National Assessment of Educational Processes) 1998-ban publikalt felmérése
szerint a jo olvas6d az, 1. akinek pozitiv hozzaalldsa van az olvasashoz, 2. elég
folyékonyan olvas, hogy az olvasottak jelentésére koncentraljon, 3. felhasznalja, amit
tud ahhoz, amit olvas, 4. az olvasottak jelentését a szoveg kritikai értékelésével
arnyalja, elvonatkoztatja, kiterjeszti, alakitja. 5. A jo olvasd hatékony olvasasi
olvaso kiilonbozé szovegeket képes elolvasni kiillonbozé célok elérése érdekében
(NAEP, 1998; magyar forditas: Jozsa & Steklacs, 2009). A fenti szempontokra kiilon

kitérek az olvasoéi profilok vizsgélata soran.
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Az elmult évtizedekben megfigyelhetdé nemzetkozi és hazai tendenciakat
ismerve Osszefoglaléan azt mondhatjuk, hogy a kdnyvolvasas mennyiségi mutatoival
kapcsolatos szdmok minden viszonylatban az olvasok ardnydnak és az olvasas
gyakorisaganak jelentds mértékii csokkenését mutatjak. Az olvasoi érdeklédés és az
izlés szembetlind megvaltozasanak lehettiink, lehetiink tanti: hattérbe szorul a
klasszikus irodalom, és csokken a magyar szerzOk olvasottsdganak az aranya (Bauer
& Szabo, 2004), mig helyiiket a nemzetkdzi szérakoztatdipar konnyedebb
bestsellerjei foglaljak el. Mig az 1970-es évek végén, az 1980-as évek elején —
kiilonosen a magasabb iskolai végzettségli tarsadalmi csoportok vizsgalatanak
esetében — az olvasasnak a szabadiddtevékenység-struktiraban betoltott elsddleges
szerepérol szamoltak be (Szentirmai, 1976), addig a 2000-es években tovabb
csokkent a sajat konyvtar nagysaga. Az egy otthonra jutd atlagos kotetszam
2004-ben 344, 2008-ban mar csak 265 darab, mig 2012-ben ez a szam 175 volt
(Bauer & Szabo, 2004). A sajat konyvtarak nagysagardl szolo elemzések értelmezése
soran fontos, hogy az adatokat arnyalja az ,,4j belépd” e-konyvek térnyerése,
amelyekre e kutatdsok nyilvanvaloan ritkan térnek ki. Ezenkiviil fontos kiemelni,
hogy maga az olvasasi aktus sem megsziint, hanem atalakult az internet
megjelenésének hatdsira. Az informécioszerzés és a személykozi kommunikacid egy
része atkoltozott a virtualis térbe, aminek eredményeképpen elmondhatd, hogy talan

még sosem olvastunk ennyit — az igaz, masképpen, mast és masfajta haszonnal.

Az olvaséasi kulturat napjainkban vizsgdlva mindenekelétt az alabbi

megallapitasokat tehetjiik:

® Az olvasasi kedv csokkenéséért és az olvasasi szokdsok megvaltozasaért
onmagaban a technikai fejlédés nem tehetd feleldssé, de tény, hogy az
egyre fejlettebb technikai eszk6zok haszndlata hatdst gyakorol az
¢letmddunkra, az életmodunk atalakulasa pedig maga utdn vonhatja
olvasasi szokasaink megvaltozasat (Erdés & Lak, 2019).

e A konnyebb és gyorsabb informécioszerzés, az elérhetdség, a hozzaférés
az egyenlOség esélyét hordozza magaban. Ugyanakkor ma mar azzal is
tisztdban vagyunk, hogy a kulturdlis szakadék a digitalis kultara

megjelenésével nem feltétleniil csokken (Németh, 2013).

e Az ¢élményalapu tarsadalomban, a fogyasztoéi civilizacié kordban, annak

ingergazdag vildgaval szemben az olvasas ,,egyhang’” eseménnyé¢ valt: a
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konyveket az altaluk megkdvetelt befogadoi erdfeszités és kreativitas
miatt  becsiiljiik, napjaink  fogyasztéoi tarsadalmdban  azonban
tevékenységek egész sora mindenféle (szellemi) erdfeszités nélkiil képes

az élményeket szallitani (Erdés & Lak, 2019).

Mint ahogy a bevezetoben mar roviden utaltam rd az olvasasi szokasok kapcsan
végbemend valtozasok kisérése kiillondsen fontos a 6-18 éves korosztaly vizsgalata
soran, hiszen mindaz, amit ennél a korosztalynal tapasztalhatunk, eldrevetiti a j6vo
felndtt olvasoinak szellemi profiljat. A tanuldsi problémdk hatterében pedig — az
esetek tobbségében — akar 40-50 széazalékot is meghaladdo modon kimutathatd
valamilyen, az anyanyelvhez, az olvasashoz, a szovegértéshez, a beszédhez
kapcsolodo elakadés vagy zavar, vagy a szokincs fejletlensége (Erdés & Lak, 2019).
Erdemes ismét leszogezni, hogy az olvasassal kapcsolatos problémakon csak
olvasassal lehet segiteni. A nyelvi alapok megszilarditasa a kulcsa a tanul6 oktatasi
rendszerbe  vald  beilleszkedésének, majd késébb a  munkaerd-piaci
elhelyezkedésének is. A 6-18 évesekre vonatkozd olvasasi trendek felderitéséhez
tobbségében nemzetkozi kutatdsokat hasznalok, mivel Magyarorszagon teljes kori, a
kultaraval kapcsolatos orszagos reprezentativ kutatas 1995-ben késziilt legutobb
(KSH, 1995), bar kivételt képez egy igen friss felmérés (lasd alabb, 2017) — ez
ugyanis azzal a kiemelt célcsoporttal foglalkozik, amely az én dolgozatomban is

fontos szerepet jatszik.

A Fovarosi Szabd Ervin Konyvtar az EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001
Muzeumi és kényvtari fejlesztések mindenkinek péalyazati konstrukcio keretében ,,Az
én konyvtaram” cimii kiemelt projekt megvaldsitasaval kapcsolatosan lehetdséget
kapott egy orszagos, 1500 f0s mintan végzett reprezentativ felmérés lefolytatasara a
18 éven aluli hazai lakossadg korében. Ennek kdszonhetden lehetdvé valt a korabbi

¢évek adataihoz képest a valtozasokat is regisztralni. A kutatast Toth Maté publikalta.

Az emlitett kutatdsok adatait fogom Osszevetni a legfrissebb PIRLS (Progress
in International Reading Literacy Study) eredményeivel, hogy atfogd képet
kaphassunk a legfiatalabb olvaso6i korosztaly konyvolvasasi szokasair6l. A PIRLS az
egyik legfontosabb kutatds a témaban: egy 6tévente megszervezett nemzetkdzi mérés
a tizéves korosztdly szovegértési teljesitményérél és az azzal kapcsolatos
hattérjellemzokr6l. Magyarorszag 2001 6ta vesz benne részt 49 madsik orszaggal

egyiitt. Evfolyamalapu, hazdnkban a negyedikes tanulok kérében végzik. A teszten
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kiviil iskolai, tanari, sziiloi és tanuloi hattérkérdoiveket is kitdltenek a tanuldk. Az
ezek értékelése sordn szerzett informacié az eredmények atfogobb elemzésére,

trendek kovetésére ad lehetdséget.

Dolgozatomban a 2016. évi mérés adatbazisat hasznalom fel. A PIRLS
2016-mérés adatfelvétele orszagosan reprezentativ mintan tortént, csaknem 4600
negyedik évfolyamos magyar tanuld bevonasaval (Martin et al., 2017). E két kutatas
alkotja majd az elemzésem gerincét, de miel6tt belekezdenék, fontosnak tartom,
hogy megemlitsek egy masik, nem evidens célcsoportot is: az olvasni nem tudokat,

azaz a 7 évnél fiatalabbakat.

Az olvasni nem tudd korosztaly olvasasi szokdsainak vizsgélata
paradoxonnak tlinhet, és ezért sokdig nem is foglalkoztak érdemben a legkisebbek
ilyen szemponti kutatasaval, egészen addig, amig rd nem ¢ébredtek, hogy a
gyermekkori meseolvasas nagyon erdsen befolyasolja a késObbi olvasova valas
folyamatat (Bettelheim, 1985). Azota konyvtarnyi irodalom sziiletett ebben a
témaban, tobb oldalrol is megvizsgéalva és igazolva, hogy a mese, a monddka, az
ének, a vers hallgatdsa amellett, hogy a sziilével valdo kapcsolat megélése,
kiteljesedése szempontjabol is kulcsfontossagu, dontdéen befolydsolja a személyiség
fejléddését és az olvasashoz valo viszony alakulasat. Az olvasas pedig pozitivan hat a
gyerekek intelligencidjanak fejlédésére, majd kés6bb a tarsadalomban vald

érvényesiilésiikre.

2019-ben szerzOtarsaimmal, Dobszay Ambrussal, Gombos Péterrel, Kucska
Zsuzsannaval, Péterfi Ritaval, Sandor Csillaval és Pompor Zoltdnnal irtunk egy
konyvet a témaban, Igy mesélj, hogy olvasson! cimmel, amelyet a Magyar Olvasas
Tarsasdg ajanlasaval adtunk ki, Pompor Zoltan gyerekirodalom-szakértd
szerkesztésével. Ebben a kotetben arrdl is irunk, hogy a legkisebbek esetében
érdemes inkabb az irasbeliséggel valo talalkozasrol beszélni, és kevésbé kifejezetten
olvasasrol. Ez amolyan el6készitd, alapozd szakasz, amelynek feladata a gyermek
felkészitése a szovegek értelmezésére, az ehhez sziikséges szokincs elsajatitasa és a
nyelvi tudatossag kialakitasa. Az Ohio Allami Egyetem legfrissebb kutatasa szerint
(Logan et al., 2019) ,,plusz 1,4 milli6 hallott sz6” eldnnyel keriilnek iskolaba azok a
gyerekek, akiknek a sziilei naponta 6t mesét olvasnak. Ha tehat a gyerek egy
konyvekben, torténetekben, mesélésben gazdag kdrnyezetben né fel, elénnyel indul

az iskoldban, hiszen az olvasokonyvben szerepld szavakat mar hallds utan
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felismerheti, majd olvasas kdzben konnyebben képes értelmezni. Ezt a PIRLS (2016)
ez iranyd mérése is igazolta: minél jobban szeretnek a sziilok olvasni, annal
valészinlibb, hogy a gyerekeik is szeretni fognak. Tehdt mar ebben a korai
szakaszban is — €s nemcsak az érett olvasoi szakaszban — kiilondsen fontos szerepe
van a csaladi hattérnek, amely szocializacid Utjan biztositja a gyerekeknek az

ingergazdag kornyezetet a nyelv megfelel szintli elsajatitasara.

Az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportja Csapd Bend vezetésével
longitudinalis kutatdsi programmal vizsgalta, hogy az elemi alapkészségek iskolaba
1épéskor mérhetd fejlettsége milyen mértékben hatdrozza meg az olvasasi képesség
fejlodését (Jozsa & Steklacs, 2009). A nagy ivli kutatds Osszesen 5000 tanuld
fejlodését kovette nyomon egészen az iskolaba 1épéstdl (Csapd, 2007; Jozsa, 2004).
A kutatds eredményei szerint azok a gyermekek, akik kevéssé fejlett elemi
alapkészségekkel kezdik meg a tanulmanyaikat, nagy valoszinliséggel komoly
nehézségekkel fognak kiizdeni az olvasdstanulasban, mivel az iskolarendszer késébb
képtelen behozni a lemaradasukat. Szamszertsitve: az elemi alapkészségek iskoldba
1épéskor mért fejlettsége és a masodik osztalyos szovegértés kozott 0,52 erdsségl
korrelaciot mértek (Csapo, 2007; Jozsa, 2004). Mig a sziilok iskolai végzettsége a
diagnosztikus fejlddésvizsgald rendszerrel mért DIFER-készségekkel 0,46, a
masodikos szovegértéssel 0,42 szinten korreldl. E két tényezd — sziilok iskolai
végzettsége ¢és az iskolaba 1épéskor mért készségfejlettségi szint — mintegy
egyharmad aranyban determinalja az olvasasi képességet (Jozsa, 2007; Molnar et al.,
2007). Ezzel a jelenséggel a PIRLS-vizsgalatok elemzése soran is taldlkozhatunk

majd.

A Német Olvasastarsasag (Stiftung Lesen) is felismerte a kiskori olvasas
fontossagat: az elmult hiisz évben rendszeresen végez reprezentativ kutatasokat a
német csaladok olvasési szokasairdl. A vizsgalatok fokuszaban a felolvasés 4ll, mivel
arrol szeretnének tdgabb képet kapni, hogy kik, mikor, mennyit és mit mesélnek a
gyermekeiknek. Németorszagban kiemelkedden fontosak az olvasdsnépszertiisitd
kezdeményezések ¢és allamilag tamogatott programcsomagok, példaul a Lesestart
keretében 1-6 éves koruk kozott harom alkalommal kapnak a gyerekek
konyvajandékot. A program megvaldsitasaba a gyerekorvosokat és a konyvtarosokat
is bevontak, a konyvcsomagokat Ok juttatjak el az érintetteknek. A sokszinli német

tarsadalom igényeihez mérten 17 nyelven olvashatjak a sziilék azt a kis kiadvanyt,
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amelyben a felolvasas, a mesélés fontossagara hivjak fel a figyelmet. A hatékony és
irdnyitott programcsomag eredményeként nagymértékben csokkent (10 szazalékra)
azon csalddok szintje, amelyekben nem mesélnek a gyerekeiknek. Sajnos
Magyarorszagon ez az adat lényegesen rosszabb, nagyjabol 30 szézalé¢kra tehetd
azoknak a sziiloknek az aranya, akik egy év alatt egy konyvet sem olvastak el a

gyerekiiknek (Toth, 2017).

A Stiftung Lesen 2018-as vizsgalatdban (Ehmig, 2018) arra is kivancsiak
voltak, milyen Osszefliggés van a rendszeres mesehallgatas és az iskolai teljesitmény
kozott. A kutatds alapjan megallapithatd: az olvasashoz sziikséges részképességek
megfeleld fejlddéséhez elengedhetetleniil fontos, hogy a gyermek minél hamarabb
elkezdjen ismerkedni a nyelvvel: hallja a beszédet, és maga is probalkozzon a
hangokat szavakkd, mondatokk4 formalni. A konyvek tarsaink lehetnek ebben a

munkaban.

Egy masik, éllamilag tamogatott olvasasnépszeriisitdé program 1992 ota
miikodik Anglidban és Walesben. A Bookstart program keretében a csaladok a
gyermekilk negyedik sziiletésnapjaig kétszer kapnak ingyenes kdnyvcsomagot. Az
¢letkornak megfeleld kiadvanyok és mesekonyvek mellett modszertanilag validalt
sziilé1 kézikdnyvet is kapnak a csalddok, amelyben hasznos tippeket talalhatnak az
olvasova neveléshez. A Magyar Olvasas Tarsasaggal tavaly dolgoztunk ki egy
hasonl6 programot, ,Konyvkelengye” néven, amelyet palydzati keretek kozott

szeretnénk megvalositani a 2021-es évben.

A fent emlitett kutatdsok is a sziilok szociookonomiai statuszat emlitik mint a
legnagyobb hatasti hattérjellemzdt, amely meghatdrozza a gyerekek tanulési
teljesitményét. A statusz meghatarozasa soran olyan jellemzoket elemeznek, mint a
sziild vagy a gondviseld iskolai végzettsége, jovedelme, foglalkozasa €s az olyan
er6forrasokhoz valo altalanos hozzaférése, mint a kiilonféle technikai eszk6zok, az
internet, a konyvek, koztiik természetesen a gyerekkonyvek. A szocidlis helyzet, a
lakhatasi koriilmények, az otthoni konyvespolc hossza jelentés mértékben
befolyasoljak az olvasasi szokasokat, azaz a rosszabb szocidlis koriilmények a nem

olvasok taborat novelik.

Erdekes adat az emlitett FGvarosi Szabé Ervin Konyvtar megbizasabol
készitett kutatdsbol, hogy a szellemi munkét végzd sziilok gyerekei haromszor
akkora eséllyel valnak rendszeres olvasdva, mint a fizikai munkat végzok gyerekei.
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A masik oldalrél viszont az is elmondhatd, hogy csak masfélszer akkora eséllyel
valnak nem olvasékkd a fizikai munkat végzok gyerekei, mint a szellemi
foglalkozasuaké (Toth, 2017). A PIRLS-mérés a csalddok jovedelmi viszonyaira, a
szocialis helyzetiiket leginkabb jellemz6é szempontokra nem kérdez ra; az otthoni
kornyezet hatasdnak megértéséhez a tanuldi és a sziiloi kérddiv segitségével gytijt
informaciokat. A két kérdéiv egyebek kozott a csaladban fellelhetd, tanulast segitd
eréforrasokrol is szolgaltat adatokat. Megallapithato, hogy a tanulast segitd otthoni
er6forrasok megléte, a csalad szocialis helyzete mar 9-10 éves korban nagy hatast
gyakorol az olvasdshoz vald viszony alakuldsara (PIRLS, 2016); ilyen példaul az
otthoni konyvtar. Minél t6bb kotetbdl all a tanuld sajat hasznalatu otthoni kdnyvtara,
anndl jobban szeret olvasni, ¢s ez a megallapitds forditva is igaz: minél kevésbé
érdeklddik a tanulé az olvasas mint tevékenység irant, anndl kevesebb sajat konyve

van.

Az évezred elején indulé nagymintas kutatassorozat, a Magyar Ifjusagkutatas
egyik legfontosabb eleme a fiatalok kultirdhoz kapcsolodo attitiidjeinek vizsgalata.
A kutatas kitér a fiatalok (15-29 évesek) otthoni konyvtaranak jellemzdire is. Mar
emlitettem, hogy mindez mennyire fontos komponens az olvasova valés
folyamataban, hiszen a korcsoportot nemcsak ugy kell vizsgalnunk, mint
iskolaclhagyd6 munkaer6t, hanem mint leendd fiatal sziiléket is. 2016-ra tovabb
csOkkent a hagyomanyos konyvek szama, atlagosan 172 darabrdl szamoltak be a
fiatalok. 300-nal tobb konyvvel csupan a haztartdsok 12 szdzaléka rendelkezik. A
fiatalok 6 szazalékanak otthonaban egyetlen konyv sem talalhato (2004-ben ugyanez
az aranyszam 4 szazalékos volt). A tobbgeneracios értelmiségi csalddban €16 fiatalok
csaladjai egész kis ,.konyvtarat” birtokolnak: atlagosan tobb mint 500 kotettel

rendelkeznek.

Fontos, hogy a hatranyos helyzetet meghataroz6 elemek 0sszeadddnak, ¢és
egymast kolcsondsen erdsitve fejtik ki negativ hatasukat, azaz halmozottan hatranyos
helyzetbdl indul az olvasova nevelés utjan az, akinek a sziilei csak az alapfoku
oktatdsban vettek részt, nem urbanizalt kdrnyezetben €élnek. Ezek egyiittesen gatoljak
a kulturdhoz val6 kapcsolodés lehetdségét €és az olvasds rendszeresse, természetessé
valasat. Ezért tartom nagyon fontosnak, hogy alternativ platformokon is
megjelenjenek az irodalmi miivek. Erdekes, hogy 2019-ben a Google felmérése

szerint a magyar lakossagnak atlagosan csalddonként 2,5 internethez csatlakoztatott
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mobileszkoze volt (Kantar TNS, 2019), azaz elméletben még a legszegényebbeknek
is van arra lehetdségiik, hogy okoseszkdzon olvassanak. A kés6bb bemutatandd

ROIP-ELTE UNESCO IPK kutatéasi program eredményei is ezt fogjak erdsiteni.

A sziil61 otthon utan az olvasasszeretet, az olvasdva valas masik legfontosabb
helyszine az altalanos iskola, ahol a gyerekek elsajatitjadk magat az olvasastechnikat.
A betlik tanuldsa alapvetd és nagyon fontos élmény, amely képes meghatirozni a
kisgyerek tovabbi el0menetelét az iskoldban, ¢és ezdltal természetesen a
tovabbtanulasra és a munka vilagaban val6 elhelyezkedésre is hatassal van, mint mar
emlitettem (Toth, 2017). A tanuldk az altalanos iskola als6 tagozataban talalkoznak
elészor szervezett koriilmények kozott az iskolai (vagy teriileti) konyvtarakkal,
ahova egyediil is ellatogathatnak, és lehetéségiik van nekik tetszd, érdeklddésiiknek
megfeleld olvasmanyokat valasztani. Az olvasastanitas természetesen alapvetden az
iskola feladata, de a sziilé és a konyvtar is rendelkezik eszkozokkel az iskola és a

pedagdgusok tamogatasara.

Az olvasastanitds modszertana igen sokrétli, része az iskolaskor eldtti
irasbeliség, a felndttek alfabetizacioja, de a masodik, harmadik nyelv elsajatitasahoz
sziikséges olvasastanitas is. Hagyomanyos értelemben viszont az altalanos iskolaban
torténd elokészitd, betli-hang, majd graféma-fonéma megfeleltetési szabalyok
tanitdsat, a betlik Osszeolvasasat, az olvasastechnika fejlesztését és az olvasasértés
(szOvegértd olvasas) képességének a kialakitasat foglalja magéaban (Jézsa, Steklacs,
2009). A legfontosabb szakasz a fentebb felsoroltak kozott a hatékony és
automatikus széfelismerés, hiszen ez a folyékony olvasés alapja. Ez mddszertanilag
harom pilléren nyugszik: az egyik a fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok
automatizalédasa, a masik a hangos olvasas esetén a prozodiai tényezok ismerete, a
harmadik pedig maga az olvasott szoveg megértése (Jozsa, Steklacs, 2009).
Hipotézisem szerint az interaktiv konyvek ebben a szakaszban tudnak a
legeredményesebben segiteni az olvasastanulds folyamataiban. Dolgozatomban
amellett érvelek, hogy egy hibrid miifaj megjelenése, az interaktiv konyv térnyerése
segithet a képerny0 megnovekedett népszeriiségének a pozitiv iranyban torténd
kihasznalasaban; a képernyd elott toltott olvasasi tevékenység a klasszikus
olvasasnak feleltethetd meg, és hatassal lehet a gyerekek szovegértési €s olvasasi

készségének fejlodésére.
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Dr. Tricia Zucker, a texasi The Children Learning Institute professzora szerint
egyértelmiien el lehet kiiloniteni azon csoportok profiljat, amelyek a leginkabb
profitdlhatnak az ez irdnyt fejlesztésekbdl (Zucker, 2009). Azokrol a fiatal
olvasokrol van sz6, akik az olvasés elsajatitasanak kezdd szakaszaban jarnak, illetve
azokrol, akik valamilyen diagnosztizalt olvasasi problémaval kiizdenek. Ugyanis a
kiterjesztett elektronikus konyvek tamogatjdk az ugynevezett assistive technology
(AT) megoldasokat, amelyek tobb olvasési szakaszban is lehetdvé teszik, hogy a
felhasznalok megértsék a szamukra egyébként til nehéz szoveget (példaul
Anderson-Inman & Horney et al., 1999; McKenna & Zucker). Tovabbi kutatdsok
bizonyitjdk, hogy a kiterjesztett e-kdnyvek segitségével akar mar egy négyéves is

képes kiépiteni az olvasas technikai alapjait (Talley et al., 1997).

Az iskola és a tanari szerepvallalas jelentdsége a PIRLS-eredmények
tikkrében is jol megragadhatd. Az ismeretek atadasa mellett az is fontos, hogy az
¢letkori sajatossagok figyelembevételével a tanar segitséget nyljtson a konyvek
kivéalasztasaban. Még fontosabb a tanar részérdl az a figyelem ¢és érdeklddés, amely
nem kizarélag az olvasmany tartalmi elemeire, hanem az azokbol lesziirhetd tanuléi
vélemények diszkurziv feldolgozasara iranyul, valamint annak a célnak a
megfogalmazasa, hogy a tandra ne csak a gondolatok sziiletésének, hanem a
megosztasuknak is a helyszine legyen. A pedagogus tulajdonképpen kozvetitd
médium: 6 feladata konyvajanlasokkal a figyelem és az érdeklddés fenntartasa. A
PIRLS-adatbéazisok elemzésébdl kideriil, hogy a pedagdgusok 59 szazaléka sajat
belatasa és véleménye alapjan legalabb az o6rak felében olyan olvasnival6t ajanl a
gyerekeknek, amely érdekli 6ket. Ezzel egyértelmiien befolydsolja az olvasashoz
valé viszonyukat: minél érdekesebb olvasnivalot kapnak a tanulok, annal magasabb

az olvasasszeretet-indexiik (PIRLS, 2016).

Az 1d6 nagyon fontos faktor az olvasdsi szokdsok vizsgélatinal. A
szakirodalomban egyre tobbszor emlitik meg a témaban az ugynevezett time crunch
jelenséget, amely egyszerre jelenti a mindennapi élet szervezésének problémait, az
egyre elhuzodd munkaid6t, a folyamatos idOhianyt és az ezaltal Osszepréselddod
mindségi  1d6t, amelyet szabadidés tevékenységekre  fordithatunk. A
PIRLS-eredmények nem alkalmasak tevékenységszerkezet-kutatasra  vagy
idémérleg-vizsgalatra, de a célunknak éppen megfeleléek, azaz lathatjuk, milyen

Osszefiiggés van az elért szovegértéssel kapcsolatos eredmények és az olvasassal

43



toltott id6 kozott. Emellett arra is lehetdségilink nyilik, hogy képet kapjunk arrol,
miként gondolkodnak a kutatdsba bevont tanulok az olvasasra szant 1d6
fontossagarol. Legfontosabb eredményként elmondhatjuk, hogy az olvasas
klasszikus, alapos, megtervezett ¢és 1déigényes modja kisebb teret kap, mint valaha.
Ha szélesebb értelemben beszéliink olvasasrol, akkor nem egyszeriien az olvasassal
toltott 1d0 visszaszoruldsardl beszélhetiink, hanem az olvasds modjanak és
tartalmanak a megvaltozasarol is. A modern technologidk megjelenésével 11 tipusu
tartalomfogyasztasi kategoriak is sziilettek, mint a chat vagy a kommentek. Ezekben
az esetekben egészen mas stilust irott szovegrol beszélhetiink, mint eddig barmikor,
¢s az ilyen jellegli tartalmak nem részei az elemzett kutatasoknak. A
PIRLS-eredmények tiikrében megallapithato, hogy az olvasas klasszikus forméjanak
visszaszorulasa egyértelmiien kimutathaté a vizsgalt korcsoportban. A mérésben
részt vevd negyedik évfolyamos tanuldkat megkérdezték arrol, hogy mennyi idot
toltenek olvasassal az iskolan kiviil egy atlagos tanitasi napon; az eredményeket az
alabbi abran figyelhetjiik meg. A valaszokbol kideriil, hogy a didkok 2011-ben tobb
id6t toltottek olvasassal a tanitdsi napokon, mint 2016-ban. A legalabb egy orat
olvasassal t01t6 tanulok 1étszama csokkent, a kevesebbet olvasoké novekedett. A két
kozépsd kategoridba tartozd tanuldk aranya egylittesen nem valtozott lényegesen,

még mindig valamivel tobb, mint a tanuldk fele sorolhat6 ide (56%, lasd még az 1.

abra).
- | 2016
10,55
13% Kevesebb mint 30 perc

(0,6%] 14%

{0,6%)
315 3% 30 perc és 1 dra kbzitt
2011 | [luom B2
20%

1 és 2 dra kgzott

(0,65
2 6ra vagy tébb
34%
43%
(1.1%) (0,5%)

1. abra Az olvasassal téltott idé egy atlagos tanitasi napon 2011-ben és 2016-ban a magyar tanulok
kérében (szdzalékos arany és standard hiba, PIRLS 2011 és 2016). Az olvasasi szokasok a
PIRLS-eredmeények tiikrében (2017), Oktatdsi Hivatal
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A kérd6iv nem tért ki annak részletezésére, hogy ebbdl az id6bdl mennyit tesz ki az
iskolai felkésziiléssel kapcsolatos olvasds, és mennyit olvasnak a tanulok a
szabadidejikben. Am a Magyar Ifjusagkutatis 2016-os felmérése szerint
szabadidejében a korcsoport csupan 33 szazaléka olvas heti rendszerességgel, tehat
feltehetden iskolai felkésziilésrdl van sz6. Tény, hogy mindkét tevékenység jelentds
mértékil fejlesztd hatast gyakorol a szovegértési képességekre. Ennek bizonyitékaul
egyértelmii kapcsolat mutathatd ki az olvasasra szant id6 és a PIRLS-teljesitmény
kozott: minél tobbet olvas a tanuld, anndl jobb a szovegértési képessége. Ez is
demonstralja a bevezetoben megfogalmazott gondolatot, miszerint az olvasasi és
szOovegértési készséget csak olvasassal lehet fejleszteni. Novelnlink kell tehat az

olvasassal toltott id6t, legyen sz6 barmilyen platformrol és formatumrol.

A masik elemzett kutatds is ugyanerre az eredményre jutott: a gyerekek
olvasasi aktivitasa csokkent. Kevesebbet és ritkabban olvasnak, mint az el6z6
évtizedekben, mikozben egyre tobb iddt toltenek a képernyd eldtt. Az tigynevezett
digitalis bennsziilottek nemzedéke, a kutatdsban szerepld alfa és Z generacié tagjai
radikalisan mas informaciohasznalati és keresési szokasokkal rendelkeznek, mint a
koréabbi évek fiataljai. A szinte folyamatos online jelenlét, a képernyd el6tt toltott 1d6
ordinak megsokszorozddasa, onmagaban a digitalizacido kimagaslo hatassal van az
olvasas teriiletére, és olyan valtozasokat indukal, amelyeknek hosszu tavl hatisa

megjosolhatatlan.

Ezt a tendenciat jelzik az Oxford Internet Institute kutatéi altal kozolt
részletesebb adatok (Killian Mullan, 2017) és az NRC Marketingkutatd és Tanacsado
Kft. reprezentativ hazai felmérései is (NRC Marketingkutatd és Tanicsado Kft.,
2018). Az utobbi kutatdsok szerint Magyarorszagon (2018-ban is) a 3 évesnél
fiatalabb gyermekek 42 szazaléka hasznal rendszeresen valamilyen okoseszkozt, és
kisiskolas korra ez a szdm 89 szdzalékra nd, igy a képernyd igen jelentds szerepet
jatszik a legfiatalabbak ismeretszerzési folyamataiban. A sziilék tobbsége mar az
iskolakezdés iddszakat, vagyis a 6-7 éves kort tartja optimalisnak az okoseszk6zok
hasznalatanak bevezetésére. Az NRC kutatdsai arra is ramutattak, hogy tizbdl hat
szll6 érzi ugy, az internet és az okoseszkozok segitik a gyerekeket a tanulasban, az 0j
ismeretek megszerzésében, ezért fontos az, hogy sziildi feliigyelettel vagy iskolai
kornyezetben mar egészen fiatal korban megismerkedhessenek a legujabb edukacios

technologiakkal (2-5. abra).
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3. abra Eszkoztulajdonlds a gyermek kora szerint. Az okoseszkoz-hasznalat 3 éves kor alatt kezdodik,
10 éves kor felett a gyerekek tillnyomo tobbségének sajat okostelefonja van

Inkébb Inkabb
tanulisra  szérakozisra

esies e
e e o
rofg Es IS o
i P S
e B IS
i I o

B szintecsaktanulasra leginkabb tanulasra, de esténként szérakozisrais || tanuldsra és szérakozasra egyforman

[ leginkibb szérakozisra, de esténként tanulasrais [l szinte csak szérakozisra
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A gyerek(ek) akdr mindennap haszndlhatjik az internetet, okoseszkozoket. Jellemzd

42 16 67% +45-60 éves

Szigordan szabdlyozzuk, hogy a gyerek(ek) milyen tartalmakhoz férhetnek
hozza a TV-n, Interneten, okoseszkozokon.

Jé lenne, ha kaphatnék valamilyen irdnymutatast azzal kapcsolatban, hogy
hogyan hasznalji(k) gyermeke(i)m a digitalis eszkozoket
(pl, mikor kezdjék el, mennyi idei, milyen tartalmakat hasznaljanak).

65% +25-34 éves

Gyakran el6fordul konfliktus a csaladban a digitalis eszkozok
hasznalatdval kapcsolatosan.
+nd
24 34 30% + 3vagytibb gyerek
+ inaktiv

Gyakran el6fordul, hogy a TV, laptop vagy tablet el6tt tilve étkezik a csalad.

teljes mértékben jellemazi inkébbjellemzé inkébb nemjellemzt [l egydlt2lén nem jellemzd A+ szignifikinsan magasabb
az adott csoportban

5. abra Az okoseszkozok hasznadlatanak sziiléi kontrollaltsaga. A gyerekek a sziil6k tudtaval naponta
hasznaljak az internetet. A fiatal sziilok sajat megitélésiik szerint kontrollaljak és korlatozzak az
eszkozhaszndlatot

Az elemzett adatok alapjan latszik, hogy majd’ minden hdztartasban elérhetd
valamilyen mobiltechnoldogia Magyarorszagon, mig nem biztos, hogy
konyvespolccal és az ¢életkornak megfeleld kiadvanyokkal rendelkeznek a csalddok.
Az interaktiv konyveket kozvetité mobilalkalmazasok az internet segitségével
konyvtarnyi konyvet juttatnak el egy gombnyomassal a legszegényebb csaladokhoz
is. Az esettanulmanyként szolgalo, késdbb részletesen bemutatasra keriild ,,magyar
példa”, a BOOKR-alkalmazas tizleti modelljének megalkotasa soran is kiemelked6en
fontos szempont volt, hogy a konyvtar 20 szdzaléka mindig ingyenesen elérhetd
legyen; ez ma (2020 8szén) 80—100 konyvet jelent. Igy a nehéz koriillmények kozott

€16 csaladok is mindségi tartalomhoz juthatnak ingyenesen.

Az amugy eldfizetéses rendszerben miikodo virtualis konyvtar a versenytarsai
— ¢és természetesen a piacteremtd Netflix €és Spotify — mintdjara érvényes
eléfizetéssel, ,,on demand” rendszerben olvashato. Ugy, ahogy a Netflixnél egy

mozijegy, a Spotifynal egy CD, a magyar példaként szolgdlo gyerekeknek késziilt
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interaktiv konyvtaralkalmazasnal, a BOOKR Kids-nél pedig egy gyengébb mindségii
nyomtatott konyv araért (820 Ft) lehet a tartalmakhoz korlatlan hozzaférést vasarolni.

A belépési korlat igy igen alacsonyan tarthato.

A Netflix, az HBO GO, az Amazon Prime, a Disney ¢€s a hasonld
tartalomszolgaltato konyvtarak hatassal vannak a tarsadalom médiafogyasztasi
szokasaira és ezaltal a piacra is. A mozi az otthonunkba koltozott, a hollywoodi
szuperprodukciok immaron nem a vaszonra, hanem a tévé és a laptop képernydire
késziilnek. Az esti hirad6 helyett az okostévén sorozatmaratonok futnak. Az
Emmy-dijnak sokak szemében nagyobb a presztizse, mint az Oscarnak. Azok a
filmek, amelyek nem érhetéek el valamelyik nagyobb szolgaltaté konyvtardban,
olyanok, mintha sohasem léteztek volna. Az interaktiv konyvek is hatdssal vannak a
konyvolvasasi kultarara. A kutatasomban szerepld BOOKR adatbazis-elemzései

alapjan példaul arra kovetkeztethetiink, hogy az interaktiv konyvek hallgatasa és

crer

A médiatorténetben nem ismeretlen, hogy egy 0j technikat szélesebb kdrben
is hatd mechanizmusok jellemezzenek. A tavird tarsadalomtorténetével foglalkozo
munkak arrél a jelenségrél szamolnak be, hogy az eszkozt miikddtetd cégek komoly
hatéssal voltak a tarsadalmi nemek percepcidjanak, sztereotipidinak a lebontasaban.
Az akkor piacvezetd Western Union a tavird bevezetésénél még csak férfiakat
alkalmazott kezelonek a kapcsolokdzpontokban, késobb viszont egyre tobb not
kezdett alkalmazni, hiszen a vezetk véleménye szerint a ndi munkaerd jobban
alarendelhetd a menedzsment kontrollmechanizmusainak, és igy hatékonyabban
lehetett {izemeltetni a rendszert (Totfalusi, 2005). A szakma az elditéletektdl terhes
HR-stratégia kdvetkezményeként elndiesedett, ami végsé soron a ndéi munkavégzés
emancipacidjahoz is hozzajarult, hiszen a XIX. szdzad végén uralkod6 gazdasagi,
kulturalis kozegben egyaltalan nem volt jellemzd, s6t kimagasloan ritka volt, ha egy
né munkat vallalt. A sziilok és a tanarok kornyezetében sokszor negativan megitélt
képerny6idé nem vart pozitiv hatdsa lehet, hogy olvasasra motivalja a legfiatalabb

korosztalyt, és segitsen a mar bevezetett fogalom, a ,, literacy crisis” megoldasaban.
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4.2.1. A képerny6 csaladon beliili szerepe napjainkban

Tegyiink most egy rovid kitér6t a csaladon beliili képerny6-hasznalati szokasokra és
az arra vonatkozo szakirodalmi ajanlasokra. A témaval a mar emlitett igy mesélj,

hogy olvasson cimii konyvben foglalkoztam.

Ma még viszonylag kevés biztos tuddsunk van arrél, hogy azok a gyerekek,
akik sziiletésiiktdl kezdve képernydk elétt ndének fel, milyen felnétté valnak. Mivel
még a legalapvetdbb szakirodalmat sem ismeri a sziilok tobbsége, jobb hijan az
eltulzott képerny6idé legproblémasabb kovetkezményeire koncentralnak, és
véleményiiket sokszor félelemkelté konyvek, TED-es eldadasok alakitjak, nem a
szakcikkek. A digitélis technika és a nevelés témajaban érdemes Mimi Itora figyelni,

aki a Connected Learning Lab vezetdje a California Irvine Egyetemen.

A technikahoz hozzaféro sziiloknek kevesebbet kellene a gyerekek
eszkozhasznalataval foglalkozniuk. Figyeljiink inkabb arra, hogyan
tudunk kapcsolodni a gyerekeink digitalis életéhez

— mondta egy 2019-ben a Wired magazinban megjelent interjuban. Ito szerint remek,
hogy az Amerikai Gyermekgyogyaszati Tarsasag (AAP) elvetette a hires 2 x 2-es
szabalyt. (Ennek lényege az volt, hogy 2 éves korig egyaltalan nem ajanlottak
képerny6t a kisgyerekeknek, és késObb, egészen 18 éves korig napi maximum
kétoranyi képernydiddt javasoltak.) Ez a szabaly inkabb a sziildk hibaztatasat,
stigmatizalast erdsitette, ahelyett, hogy kozelebb vitt volna a ,,kapcsolodd nevelés”
(connected parenting) gyakorlatdhoz. A ,kapcsolodd” szo itt a gyerekek digitalis
¢letéhez ¢s érdeklddéséhez vald kapcsolodast jelenti. A kapcsolodd nevelésre jo
példa, amikor a sziilok a gyerekekkel egyiitt néznek mesét a képernydn, és késdbb
feldolgozzak kozosen a latottakat. gy a kontrollalt médiafogyasztas is megvalosul,
mig a gyerek sem érzi a képernyét tiltott és egyben vagyott eszkdznek. Alison
Gopnik, kisbabakkal is foglalkoz6 pszichologus The Gardener and the Carpenter
(2017) cimt konyvében arrdl ir, hogy viszonylag kicsi a képernyOk gyerekekre
gyakorolt hatasa. Még a konzervativnak szamité Amerikai Gyermekgyogyaszati
Téarsasag (AAP) legutobbi, 2016-ban frissitett képernydidére vonatkozo ajanlésa
(Chassiakos et al., 2016) sem targyalja a talzott képerny6idd problémajat, mert ez
minddssze a gyerekek 4-8,5 szdzalé¢kat érinti. Andrew Przybylski és Amy Orben

(2019) tobb mint 350 ezer kamasz részvételével végzett kutatisaban arra a
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megallapitasra jutott, hogy a képernydidének elhanyagolhato szerepe van a gyerekek
altalanos pszichologiai jolléte szempontjabol. Sonia Livingstone ¢és Alicia
Blum-Ross (2020) digitalisnevelés-kutatok is azt javasoljak a sziildknek, hogy a
képerny6idé mennyisége helyett a képernydvel toltott id6 mindségére és a kozos
digitalis ¢élményekre koncentraljanak, mint példaul a ko6zos mesenézés vagy

mesehallgatas.

Fontos megjegyeznem, nem az az alldspontom, hogy nem okozhatnak gondot
a digitalis eszkozok. Inkdbb amellett érvelek, hogy a hangsulyt a hozzaférés
korlatozéasa helyett érdemesebb a gyerekekkel valo személyes kapcsolat mindségére
helyezni. Mimi Ito egyik hasonlata a képernydidére a cukor. Tudjuk, hogy a cukor
nem tesz jot, és szdmos mellékhatasa is van, a gyerekekben fliggdség alakul ki tdle.
Ugyanakkor azok a kis szertartasok, amelyek a kakadzashoz kapcsolodnak, sokkal
tobb elonnyel jarhatnak egy csalad életében, mint a cukor teljes eltiltdsa. A sziilok
sokszor kémkednek a gyerekeik gépei felett. Jellemzé probléma a kamaszok
szamara, hogy gy érzik, a sziildk beleavatkoznak a magénéletiikbe, és nem hagyjak
Oket érvényesiilni sajat életteriik kialakitdsaban. A fent mar emlitett Alison Gopnik
szerint a képernydidd biintetésre €s jutalmazasra valo haszndlata nem célravezeto, a
gyerekek végiil csak tobb 1d6t fognak a képernyd el6tt tolteni. Egy masik vizsgalat a
Common Sense Mediatol (2015) ramutat, mennyire rosszul érzékelik a szerepiiket a
felnottek: a sziilok koriilbelill épp annyi idot toltenek képernyd elétt, mint a
gyerekeik. A gyerekek mindig a sziiloket utanozzak — és kifejezetten érzékenyek az

ilyen jellegii ,,képmutatdsra”.

A Magyar Ifjasagkutatds 2016-os felmérésébdl is egyértelmiien leszlirhetd,
hogy a digitalis kultira az utobbi években egyre meghatarozobb részt képvisel a
normdl kultira fogyasztasdban. JO példa erre, hogy 2012-t61 szamitva 2016-ra
megduplazodott az elektronikus konyvek olvasdsanak az ideje. A véltozasnak
természetesen markans eleme a digitalizacié és ezen beliil is az internet térhoditasa,
amely atrendezte az audiovizualis anyagokhoz val6 hozzajutas modjat és lehetoségét.
Az emlitett adatok is azt a feltevésemet erdsitik, hogy igenis helyiik van — nemcsak a
piacon, hanem a fogyasztok mindennapi ¢€letében is — az 0j tipusu olvasasi élményt

nyUjté digitalis, interaktiv konyveknek.

Annak érdekében, hogy lassuk, milyen komoly problémaval allunk szemben,

érdemes megvizsgalnunk a legfrissebb PISA-kutatds olvasassal kapcsolatos
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eredményeit is. A PISA-teszt a 15 éves didkok kompetencidjat méri a szovegértés, a
matematika és a természettudomanyok terén, attol fliggetleniil, hogy hanyadik
¢vfolyamon tanulnak. A vizsgalat legfontosabb jellemzdje, hogy nem a targyi tudasra
kérdez ra, hanem arra, hogy az iskolaban tanultakat tudjdk-e alkalmazni a gyerekek
szamukra ismeretlen helyzetekben, valoés, a mindennapi ¢élethez kothetd
szituaciokban. A tesztet a Gazdasagi Egylittmlikddési és Fejlesztési Szervezet, az
OECD alkotta meg, &m a PISA-tesztben nem csak az OECD-tagorszadgok didkjainak

teljesitményét vizsgaljak.

2018-ban a kutatds kozponti eleme az olvasas volt. A PISA-teszt adatait
haromévente veszik fel — legutobb ez 2018 tavaszan tortént meg hazankban —, az
eredményeket pedig egy évvel késébb szoktak nyilvanossagra hozni. A dolgozatomat
érintd szovegertési készség mérése soran az OECD azt vizsgélja, hogy a didkok
mennyire képesek érteni, haszndlni, értékelni egy-egy szoveget, vagy példaul
mennyire képesek kontextusban reflektalni arra. A PISA-teszt mar arra is kitér, hogy
mig korabban papiralapon olvastak a didkok, mara a digitalizacioval ez mar teljesen
megvaltozott, rdadasul az interneten fellelhetd hamis informéciok miatt a kritikai
gondolkodas is elengedhetetlenné valt, mint ahogy az is, hogy az emberek meg
tudjak kiilonboztetni a tényeket a véleményektdl. Magyarorszagon minden tizedik 15
éves képes megkiilonboztetni a tényeket a véleményektdl implicit informaciok
alapjan. Az OECD a magyar didkok szovegértése kapcsan kimutatta, hogy a
leggyengébben teljesitd didkok aranya 2018-ra csaknem 8 szdzalékkal n6tt 2009-hez
képest. A magyar didkok 27,5 szdzaléka nem rendelkezik az elvarhatd minimalis
szovegeértési képességekkel sem, vagyis Iényegében képtelen feldolgozni a szoveget,
abban megtalélni és értelmezni a relevans informéaciot. Ezek a gyerekek gyakorlatilag

funkcionalis analfabétak.

Amint arra a PIRLS-elemzés kapcsdn mar utaltam, kiilondsen fontos a csaladi
hattér szerepét vizsgélni a kompetenciamérések elemzése sordn. A PISA az alabbi

eredményeket kozolte a magyar gyerekek kapcsan:

a) A szociodkonomiai hattér 20 szizalékban magyarazza, milyen
eredményt érnek el a gyerekek a teszteken (az OECD-atlag 13,8

szazalék).

b) A PISA-teszt az olvasasi feladatok kitoltetésekor azt is vizsgalta,
mennyire koncentrdlodnak ugyanazokban az iskoldkban a hatranyos

51



helyzeti didkok, mig mas intézményekben a jo hatterti tanulok. Ha az
ezt mérd izolacios index a 0-hoz kozelitett, akkor gyakorlatilag nem volt
szegregacid, ha az egyhez, akkor pedig volt. Magyarorszag itt a 0,8-es
értéket kozelitette, aminél csak Bulgariaban és Peruban volt magasabb

ez a szam: 0,82. Az OECD-atlag 0,67 volt.

Dolgozatomban amellett érvelek, hogy mikdzben a szociodkondmiai hatdsok az
egyik legfontosabb komponensei a gyerekek olvasova nevelésének, a
technikai-technolodgiai fejlodés, az internet és a digitalis eszkozok térhoditasa és
egyre altalanosabbad valasa segit kiegyenliteni a kiilonbségeket, és 1) lehetdséget
kindlhat a legszegényebbeknek az olvasastanulds és a szovegértés teriiletén. A
dolgozatom ©nalld kutatdsdbol szarmazd adatok azt mutatjdk meg, hogy a HHH
régiok didkjai 6rommel éltek a digitalis olvasés lehetdségével, €s tobbet, gyakrabban
olvastak, mint nagyvarosi, jobb koriilmények kozott tanuld tarsaik. Az erre irdnyuld
hipotézisem 2021-ben nemzetkozi szinten is validalasra keriil, mivel a BOOKR Kids
partneri szerzOdést kotott a Kayani Foundationnel, amelynek munkatarsai a libanoni
szir menekiilttaborok oktatasat szervezik, és tizennyolc honapon keresztiil fognak
BOOKR-konyveket hasznalni az angolordkon. A Lego Foundation legfrissebb
kutatdasa (Learning Through Play: Increasing impact, Reducing inequality, 2020) is
arra mutat ra, hogy a jatékos digitdlis fejlesztésre iranyuld programok hatékony
oktatasi eszk6zok lehetnek a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoztatdsa soran,
hiszen az alapvetd akadémiai készségeket fejlesztik, amelyekre az iskolaba

keriiléskor a legnagyobb sziikségiik van az érvényesiiléshez.

Ha 2021-ben az oktatds tarsadalmi kiegyenlitédésre gyakorolt hatdsair6l
beszéliink, megkeriilhetetlen, hogy foglalkozzunk a pandémia alatt kialakult online
oktatasbol kiszorultak probléméajaval is. A Teacher Task Force ¢s az UNESCO
Institute for Statistics legfrissebb adatai szerint a vildg tanuldinak csaknem fele
komoly akadalyokkal szembesiilt az online tanulas kapcsan. Vildgszerte mintegy 826
millio didk (csaknem 50 szédzalék) otthon nem fér hozzd személyi szamitogéphez,
mig 43 szdzaléknak — koriilbeliil 706 millionak — nincs internetelérése. Az alacsony
jovedelmil orszagokban a hozzaférési arany még kedvezdtlenebb. A didkok majdnem
fele tehat kiszorult az online oktatdsbol, s ez olyan lemaradast eredményezhet
kozéptavon, amelyet évekig tart majd ledolgozni, ha egyaltalan sikeriil. A fent

emlitett lesujtd6 adatok alapjan fontosnak érzem, hogy hangstlyozzam: amikor
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dolgozatomban az IKT-eszkdzok hasznossaga mellett érvelek, feltételezem, hogy a
résztvevd tandrok ¢és didkok rendelkeznek a sziikséges eszkozokkel és

internet-hozzaféréssel.

4.3. Az IKT és az olvasas

Ebben a fejezetben azt szeretném bemutatni, hogy az interaktiv konyvnek mint hibrid
médiumnak helye van az oktatdsi palettan, mivel a kizardlag nyomtatott médian
alapul6 oktatdsi modszerek mar nem elegenddek a mai kor fiatal olvasoi szamara. A
technologiai fejlodés, a fogyasztoi igények €s a kdnyv természetének valtozasa nem
hagyja érintetleniil a tankonyvek vilagdt sem, mikdzben az informdacios és
kommunikécids technologiak (IKT) oktatasban vald hasznalata képes szamottevden
novelni a hatékonysagot a tanitas-tanulds folyamataiban (Pittard et al., 2003). A
szerencsés egyiittallas eredménye lehet, hogy az interaktiv konyv hatékony

IKT-eszkozként is értelmezheto.

Az  Europai Uni6 oktatdssal foglalkoz6 ~munkacsoportja nyolc
kulcskompetenciat kiilonit el, amelyet a gyerekeknek a kotelezd oktatas-nevelés
keretein belill kell elsajatitaniuk. Az egyik ilyen a mar emlitett digitalis kompetencia,
amely egyebek kozott a digitdlis eszkozok €és a média magabiztos és kritikus

alkalmazasat jelenti a mindennapi €let kiilonb6z6 teriiletein:

Az IKT alkalmazaséaval kapcsolatos készségek a legalapvetobb szinten

s

tarolasat, 1étrehozasat, bemutatasat és atadasat, valamint az internetes
kommunikéciot és a haldézatokban vald részvétel képességét foglaljak
magukban. Az informatika eszkozei és modszerei nagymértékben
tamogathatjak a  személyre  szabott, differencidlt oktatés
megvalosulésat, sot élvezetesebbé tehetik a tanulast (Kordsné, 2007).

A European Schoolnet 2006-ban az OECD orszagokban végzett felmérést az ICT
hatésair6l az oktatdsban. A kutatds eredményei szerint pozitiv korrelacié mutathatd
ki az IKT-hasznalat mennyisége és matematikaban elért PISA eredmények kozott. A
felmérés azt is megallapitotta, hogy az IKT-eszkozokkel jobban ellatott iskolak
teljesitménye magasabb, mint a digitalis eszkozokkel kevésbé rendelkezd

tanintézeteké. A 16 évesek korében végzett vizsgalatok szerint pedig azok a tanuldk,
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akiknek az osztalyteremben szélessavi kapcsolat allt rendelkezésiikre, rendszerint

jobb eredményeket értek el az orszagos tanuldi felméréseken (Blanskatet al., 2006).

A digitélis eszk6zok ma mar nem a rendszergazdak és az informatikatanarok
misztikus vilagat jelentik: a legtobb megoldds minimalis hattértudassal, teljesen
intuitiv mdédon, konnyen tanulhat6. Példaul a kutatasomban szerepldé BOOKR Suli
alkalmazéas hasznalata egy nyolcperces oktatovide6d (https://www.youtube.com
/watch?v=LcoczrD3vI4) segitségével szinte azonnal elsajatithatd. Amikor 2020.
marcius 14-én, pénteken Orban Viktor miniszterelnok az esti hirekben bejelentette a
Covid-19 vilagjarvany okozta vészhelyzet miatti iskolazarat, hétfon el kellett
indulnia a digitalis koznevelési munkarendnek Magyarorszagon. A kozvetitd
platformok rendelkezésre alltak, hazdnkban az unios atlag felett helyezkedik el az
internetpenetracio szintje (87 %, lasd Statista, 2020), am a digitalis tananyagok csak
nagyon kis mértékben érthetéek el ma Magyarorszagon. Ezért is értékelddtek fel
annyira az elérhetd interaktiv konyvek, és valtak szinte napok alatt a magyar
pedagogusok kedvenc kiegészitd eszkozeivé. A BOOKR Suli alkalmazasban példaul
egy hét alatt egymillio percet toltdttek olvasassal a magyar altalanos iskolai tanulok.
(Sajnalatos modon ez csak az éaltalanos iskolai magyar irodalom és az angol

nyelvoktatas teriiletét érintette.)

A nemzetkdzi kutatési trendek is azt mutatjak — fleg az angolszéasz edukécios
kultaraban —, hogy mar nem sziikséges a tanitasi-tanulasi folyamatokat és a digitalis
technoldgiat mint egymastol kiilonallé fogalmakat vizsgélni, mert a dinamikusan
fejlodd IKT-eszk6zok hatdsdra azok az oktatas szerves részévé valtak (ennek a
folyamatnak a felgyorsitasa a pandémia okozta kényszerhelyzetnek is tulajdonithat6).
A két fogalom tehat 0sszeolvad: az iskolai nevelés részben a digitalis kdrnyezetben
valosul meg, vagy a jovoben egyes kutatok szerint kizarolag a virtudlis térben fog
zajlani (Pittard et al., 2003). Az olvasasfejlesztésre vonatkozo IKT-eszk6zok palettaja
nem olyan gazdag, mint az ugynevezett STEAM- (science, technology, engineering,
and mathematics) eszk6zoké, de mas megkdzelitésben is kell vizsgalni 6ket, mint az

egyes direkt tudomanyteriilethez kapcsolodo fejlesztéseket.

Magyarorszdgon eldszér a ROIP-ELTE UNESCO IPK kutatasi program
keretében hatranyos helyzetli tanulok olvasasi képességét fejlesztették IKT-val
tamogatott kornyezetben. A kisérleti program kimagasléan jo eredményeket

produkalt. A legnagyobb Iéptékii fejlddés az elbeszEéld szoveg megértésében volt
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tapasztalhatd, de jo eredmények sziilettek az dbra- és a tablazatolvasas teriiletén is. A
hatranyos helyzetli tanulok ez irdnyu tAmogatasa egy évig tartott, és a lemaradasuk az
osztaly normal olvasési szinten 1évé csoportjatdl nagymértékben csokkent. Az
IKT-ban rejld egyediilallo lehetdségek — mint az azonnali visszacsatolds, a
perszonalizalhat6 tanrend, az 6nall6 haladasi litem vagy a multimédias kozvetités — a
hatranyos helyzetii tanulok esetében kiilonos mértékben megmutatkoztak (Molnar E.
& Jozsa, 2006). Igy, ahogy mar az el6z8 fejezetben a PIRLS-eredmények
értékelésénél is lathattuk, ez a kutatds is hasonld eredményekkel tdmogatja a
felkészitésével fontos 1épéseket lehet tenni az esélyegyenldség és az esélyteremtés
teriiletén. Ezen felil a kutatds eredményei arra is ramutatnak, hogy az
olvasasfejlesztés soran hasznalhato digitalis eszk6zok kedvezd hatast gyakorolnak a
tanulok motivacios szintjére is. (A dolgozatban bemutatand6 sajat kutatas is ezt az
eredményt mutatta.) Igaz, a motivald hatas altaldnossagban is igaz az IKT-eszk6zok
oktatdsban val6 hasznalatara (Jozsa et al., 2010; Passeyet al., 2003). Szorosan az
imént bemutatott kutatashoz kothetd Lengyelné Molnar Tiinde, Racsko Réka és
Sziits Zoltan kutatasa (2021), amely a digitalis torténetmesélés fejlesztésének uj
lehetdségeit vizsgalja IKT eszkoz segitségével. A kutatocsoport LEGO® eszkozoket
véalasztott, hiszen véleménylik szerint a jaték iranti nyitottsag és gamifikacio
segitségével a LEGO-t az irodalomoktatasba is be lehet épiteni, mivel tamogatja az
anyanyelvi kompetencidk fejlesztését elsOsorban a szdvegértési, szovegalkotasi
képességeket, és a kozépiskolaban a kamaszkorra jellemzd absztrakt, valamint

kritikai gondolkodas fejlesztését is.

A fentebb bemutatott kutatdsok vezetdivel Osszhangban amellett érvelek,
hogy a kizar6lag nyomtatott médian alapul6 oktatdsi modszerek mar nem elegenddek
a mai kor fiatal olvas6i szdmdra. Az olvasastanitdsi moddszereket kidolgozd
tantervfejlesztoknek szembe kell néznilik a mai digitalis kor kihivasaival, és
figyelembe kell venniiik, hogy a XXI. szdzad embere nemcsak nem idegenkedik az
elektronikus olvasds élményétdl, hanem az informacioi jelentds részét is egyenesen
az internetrdl szerzi be. Igy kiemelten fontos mas jellegli olvasasi készségeket is
fejleszteni. Ilyen példaul az, hogy a tanulok implicit informaciok alapjan kiilonbséget
tudjanak tenni az alhirek és a valds hirek kozott (a legutobbi PISA-kutatas erre mar

kiilon figyelmet forditott a mérési modszertan megalkotasa sordn). Az iskolaknak
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kiilonosen fontos szerepet kell vallalniuk abban, hogy a tanuldkat ilyen téren is
iranyitottan fejlesszék. Ez pedig csak a tanarok, a sziilok, a tanarképzd intézmények,
az iskolai vezetés, a politikai dontéshozok ¢€s az oktataskutatok egylittes munkéjaval,

Osszefogasaval valosulhat meg (IRA, 2002 alapjan Jozsa & Steklacs, 2008).

4.4. Az interaktiv konyv mint hibrid miifaj
Mieldtt ratérnék az interaktiv konyvek bemutatasara, érdemes rovid kitérdt tenni, és

roviden foglalkozni az elédjével, az e-bookkal.

1967-ben Andries van Dam, a Brown Egyetem technoldgiai professzora
talalta ki az ,.elektronikus konyv” kifejezést, mikdzben az ugynevezett hipertextet
fejlesztette egy akkoriban az egész szobat elfoglald ,nagy” teljesitményii
szamitégépen (Anuradha & Usha, 2006). Bar van Dam professzor mar tobb mint
négy évtizede irt az elektronikus konyv koncepcidjanak a fontossagarol, a teriilet
kutatéi csak a kézi szamitogépek térnyerésével, az 1980-as években kezdtek
felfigyelni az e-konyvekre és az oktatdsban betolthetd szerepiikre. Az akkori
hagyoményos e-konyvek nem sokban kiilonboznek a mai megfeleldiktdl, amelyek
tulajdonképpen a papiralapti konyvek digitalis lenyomatai, és esetiikben az olvasasi
élmény megegyezik a hagyomanyos konyvével. Am mar az 1980-as években
talalkozhattunk olyan kisérleti e-konyv-megoldasokkal, amelyek a szamitogépek
hangkimeneti egységét hasznalva narracioval tdmogattdk az olvasasi nehézségekkel
kiizdd kisiskolasokat (Olson et al., 1986; Reitsma, 1988). fgy tulajdonképpen e

megoldasok tekinthetok az interaktiv konyvek elddjeinek.

Az interaktiv konyv esetében — ahogy az elnevezés is sugallja — az olvaso
egy¢b tevékenységekkel is befolyasolhatja a tartalmat, illetve az olvasés sorrendjét,
¢s mivel a tartalom érintéképernydn vezérelhetd, az interaktivitasra sokkal nagyobb
terep nyilik. A vizudlis tartalmat hangzoéanyag (narracio, zene, hangeffekt) is
kisérheti, megmozdulhat a kép, s6t a szoveg is, és ezek az ,,események” akar az
olvas6d kozremiikddésével, érintd és egyéb mozdulatok alkalmazéasaval indithatok.
Véleményem szerint ezeket a lehetdségeket Osszehangoltan ki lehet hasznélni egy
ujfajta konyv, illetve olvasési €élmény érdekében. Az interaktiv kdnyvek fejlesztése,
csak mint a hibrid médiumoknal altalaban, egyfajta kisérletezés, hiszen a miifaj
Ujszerlisége miatt lehetetlen standardokrdl beszélni, és ahogy a technika-technoldgia

fejlédik, Gigy valtoznak a benne rejld lehetdségek is. A nagy konyvkiadok és a
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tradicionalis konyvvasarok mind foglalkoznak a témaval; ezt jol mutatja, hogy a
mérvadonak szamitd6 Bolognai Gyermek- és Illusztraciés Konyvvasaron 2012 ota
kiilon mezénye van az interaktiv konyvnek, ahol a legjobbnak taladlt digitalis
alkotasok a nyomtatott konyvek dijaival azonos presztizsii kitiintetésekben

részesiilnek.

Az interaktiv konyvekkel Magyarorszagon elsdként dr. Magonyné Varga
Emodke, a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhasz Gyula Pedagogiai Tanszékének
adjunktusa foglalkozott, akivel kdzosen publikéltuk 2017-ben az ,,A konyvek életre
kelnek — Bevezetés az interaktiv konyv elméletébe ¢€s gyakorlataba” cimi

tanulmanykdtetet, amely részletesen elemzi a miifaj sajatossagait.

Earl Aguilera, a téma egyik nemzetkozi kutatoja szerint az interaktiv konyv
olyan szoftveres alkalmazas (angol kifejezéssel application vagy app), amely
digitalizalt formatumu szdveges, képi és (opcionalisan) hangi tartalmakbol all, és a
felhasznald érint6képernyds késziiléken olvassa ¢és kezeli a konyvet. E
mobilalkalmazdsok az online aruhazakbdl vagy onallé weboldalakrdl érhetdk el
letoltés Utjan. Az interaktiv konyv miifaji sajatossdga nem csupan az extraként
hozzaadott ,feature”-okben rejlik, hanem elsOsorban abban, hogy alapjaiban
valtoztatjadk meg az olvasd és a konyv viszonyat, magat az olvasas élményét. Az

alabbi funkciok tartoznak egy interaktiv konyv alkotoelemei kozé:

1. Animéaciok és zoomolas: Az interaktiv konyvek egyes képeinek megfeleld
mértéki €és idejli mozgatasa rairanyitja az olvas6 figyelmét a torténet szempontjabol
fontos mondanivalora, és fejleszti a megértési képességet, anélkiil, hogy tulsdgosan
elvonnd a figyelmet magardl a szovegrol (Takacs & Bus, 2018).

2. Szovegkiemelés: A szovegkiemelés felhivja az olvasod figyelmét az
olvasott szavakra, €s segit a narratorral azonos tempoban valo ,,belsd” olvasasban.

3. Narracié: A professziondlis narratorok, szinészek altal felmondott széveg
megkonnyiti a szoveg értelmezését, valamint segiti a szépkiejtés elsajatitasat.

4. Edukaciés jatékok: Az életkornak megfeleld és szorakoztatd jellegli
edukacios jatékok segitik az olvasdi motivacid fenntartdsat (Varga, 2019). A
szovegeértés atfogd ellendrzése mellett a feladatok elvégzése utan kinyert adatokbol
fejlesztési program készithetd, amely a differencialas egyik eszkoze is lehet.

5. Interakciok: Hotspotok, szétarak, definiciok beépitése segitheti a szoveg

értelmezését, illetve a bevonodas mértékét, &m ha ezek nem megfelelden vannak
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elhelyezve a képen/szévegben, az elterelheti az olvaso figyelmét, €s ,.kiemelheti” a
torténetbdl (Takacs et al., 2015)

A befogadé immaron nem ,,passziv’ hasznaldja az adott médiumnak, hanem
az akcioja révén képes reakciot sziilni. A konyv lapjai kozott rejld interakciok, az
animaciok, a hanghatasok bovitik az olvaso lehetdségeit. Ezek a funkciodk kiilondsen
fontosak az olvasastanulas folyamatdban. Ha egy gyereknek példaul alacsony szintii
a szovegértelmezési képessége, mind a szoveg dekddoldsa, mind a megértése
értelmében, akkor altalaban olvasas kozben mas kognitiv folyamatok alkalmazasaval
kompenzal (Stanovich, 1980). Igy ha nem képes az automatikus szévegfelismerésre,
tovabbi ,tudastarat” aktivizalhat, példaul a kiegészitd illusztracidkat hivhatja
segitségiil a kontextus értelmezésében. Ha ezek az illusztraciok még mozognak is, az
tovabbi receptorokat stimuldlhat, és még hatékonyabb lehet az extra erdforrés
tamogatasa. A kutatok azért is érvelnek az  interaktiv = kdnyvek
szovegértés-tdmogatasa mellett, mert annyira gazdag lehet funkcidinak palettaja,
hogy a gyerek a szamara legmegfelelobb ¢és egyben a legkevesebb energiat
felemészté kompenzacids folyamathoz nyulhat segitségiil, igy a perszonalizaci6 €s
egyben a differencialt oktatds is megvalosulhat (McKenna & Zucker, 2009). Ha
példaul a didk dekodolasi képessége gyenge, akkor az e-konyv olvasdsa soran
alkalmazott szoszintli szovegfelolvasd funkcié implicit modon arra 6sztondzheti,
hogy tdmaszkodjon a szoveg kontextusara, amikor nehéz szdval talalkozik (Olson &
Wise, 1992). Igy ha az olvasasi problémaval kiizdé diakok jo idSben talalkoznak a
hasonlo funkciokkal kiegészitett elektronikus oktatdsi célu konyvekkel, az nagyban
segitheti a minél gyorsabb visszatérésiiket a ,,normal” olvaséi folyamathoz. A
kiterjesztett e-bookok nemcsak atmeneti, hanem allandé segitségiil is szolgalhatnak
azoknak, akik a kognitivprofil-teszten diszlexiasnak mindsiiltek (McKennam

Walpole, 2007).

A kutatdsomban elemzett BOOKR Kids-konyvek a kontextushoz kdzvetlentil
kapcsolodo jatékokat is tartalmaznak, amelyek mélyitik, erdsitik a kotodést a
torténettel, hiszen 0j perspektivabol ismerhetok meg a karakterek, €s a kozos élmény
nem zarul le a torténet végével. A klasszikus olvasési élmény tehat jatékélménnyel is

kiegésziil, megvalositva a ,,jatszva tanulds” koncepciojat.

Betti Sargeant (2015) szerint az interaktiv konyv abban kiilonbozik alapjaiban

az e-booktol, hogy az interaktiv konyv készitéi a nyomtatott képeskonyvekben,
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jatéktervezésben €s animacios filmekben hasznalt szabalyok kombindcidjat 6tvozik.
Az interaktiv konyveket tobbféle modalitdis — az irott szoveg, a (mozgd)képi
megjelenités, a hang —, valamint az ezeket idében koordindlo interakcid egyiittes
alkalmazasa jellemzi. Interaktiv konyvek esetében, mint ahogy mar utaltam ra, a
befogadd felhasznalova, aktiv résztvevové valik: mig a hagyomanyos (€s e-book)
konyveket olvassdk, addig az interaktiv konyveket hasznaljak (Sargeant, 2015).
Aline Frederico szerint az interaktiv konyveket a verbalis és a vizualis elemek
Osszetett viszonya ¢€s kolcsonds Osszefliggése hatarozza meg. E kapcsolatok
kiilonboznek a nyomtatott konyvben megtapasztalhatd szoveg-kép viszonytol, mivel
az utdbbiban a verbdlis szoveg koOzponti szerepet jatszik az elbeszélés
kozvetitésében, mig a vizudlis elemek madsodlagos, illusztrativ vagy dekorativ
funkciot latnak el. David Lewis a fentebb elemzett viszonyt mint 6koszisztémat irja
le, amelyben a narrativat alkotd kiilonbozd verbalis és vizudlis jelek komplex
kapcsolatokat generdlnak, és azok egyiittes jelentése tobb, mint egyes részeik

0sszege.

A mai modern technoldgiat ,,él16helyként” kapott generaciot alkoto digitalis
bennsziilottek mar elvarasként fogalmazzak meg azt, hogy aktivan részt vehessenek
egy a képernyOn kozvetitett torténet értelmezésében (Varga & Daroczi, 2018). Az
interaktivitas Katie Salen és Eric Zimmerman jatéktervezd-elemzok szerint egyszerre
»cselekvés és iranyitasi aktus”. Az interaktiv konyvekben a felhasznald kapcsolata
dinamikus a torténettel, hiszen az olvasd képes beavatkozni a torténetbe, és sok
esetben arra is képes, hogy megvaltoztassa az abrazolt vilagot (Varga & Daroczi,
2018). Maga a bevonodas élménye jaték, amely valds izgalmat jelent egy gyerek
szamara, és amelyet ezaltal nagyra értékel. Ebben rejlik az interaktiv konyvek
varazsanak kulcsa, hogy 0sztonzik a gyerekeket a hasznalatukra: az olvasasra. Foleg
azokat a gyerekeket, akiknek az olvasas elsajatitdsanak a technik4ja nehézséget okoz,
¢s akik megcsomorlottek a nyomtatott szovegek vildgaban. Egy ilyen természetii
jatékos megoldas képes feloldani a gatat és atsegiteni Oket a nehezebb tanuldsi

szakaszokon.

Az interaktiv konyv igen tag miifajan beliil szinte végtelen lehetdség nyilik a
modalitdsok mennyiségi és mindségi kombindldsara, ezért minden interaktiv
konyvnek — ahogy a nyomtatottaknak is — sajatsagos jegyei, jellemz6i vannak (Varga

& Darbezi, 2018). Az interaktiv konyvek altal nyujtott cselekvési lehetdségeknek
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tobb szintjiik lehet, valamint az iranyitas lehetdségei is tobbféleképpen képzelhetok
el, csakiigy, mint ahogy altalaban az érintéképernyd vezérlése torténik: érintéssel
vagy ,swipe”-pal. A technoldgia fejlodésével és az asztali szamitogépek
dominancidjanak a megsziinésével megjelentek azok az okoseszk6zok, amelyek
megfelelnek egy gyerek fizikai korlatainak és egyben igényeinek. Erdemes ilyen
szempontbol is megfigyelni az ,.egyiittallast”, vagyis azt, hogy miért is annyira

sikeresek az interaktiv konyvek a legkisebb korosztaly korében.

4.5. Az interaktiv konyvek miifaji sajatossagai

Az interaktiv konyv alapeleme a szoveg, csakugy, mint a papiralapu nyomtatott
konyveké. Mivel a technika korlatlan lehetOséget ad az interaktiv konyvek
fejlesztéinek a kezébe, sok esetben (példaul a BOOKR Kids-konyvek esetében is) a
tipografiai megvalositds nem kotott, hanem bedllitastol fliggden képes az olvaso
igényeit kiszolgalni, igy a betl méretének valtozédsa, a szotagolds vagy a
diszlexidsoknak készitett fonttipus mind megtalalhatdo az alkalmazasok
eszkoztaraban. Ezek vélaszthatd opciok, igy egy szoveget, illetve interaktiv konyvet
mas-mas olvasasi-tanitdsi gyakorlathoz lehet alkalmazni, illetve kiilonb6z6
tudasszinti  gyermekek  szovegértésének, olvasaskészségének  fejlesztésére
egyidejiileg felhaszndlni. A hangos felolvasas is esszencialis eleme az interaktiv
konyveknek, hiszen a hallott és a latott szoveg egyiittes értelmezése beinditja a
kognitiv tanulas folyamatait (Mészaros, 2009). A hangos olvasas — akar otthon, akar
az iskolaban — alapvetd fontossagl az irodalmi kompetencia megszerzéséhez (Varga
& Daroczi, 2017). A gyerekek akkor képesek megtanulni helyesen irni €s olvasni, ha
nemcsak globdlisan észlelik a szot, hanem hallasi figyelmiiket annak elemeire, a
beszédhangokra is 0sszpontositani tudjak, €s képesek a hangsor analizalasara (Csépe,

2005).

A szavak hangzasa €s az irasos képiik kozotti kapcsolat felismerése alapvetd
fontossagli mar a fonologiai tudatossag fejlédésének korai szakaszaban is (Sipe,
2002). Az irott és a kiejtett szavaknak tehat kiemelt jelentdségiik van: ezek
Osszekapcsolasat eltérd szinli dinamikus szovegkiemeléssel segitik (a BOOKR
Kids-konyvek esetében is). Amint koradbban mar emlitettem, az interaktiv konyvek
esetében a hangos felolvasas sokszor egy opcio, ki- és bekapcsolhatd, ezért a kdnyvet

haromféle modban lehet olvasni: csak hallgatni, csak olvasni, illetve hallgatni és
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olvasni egyszerre. A képeknek is a szoveghez mérten domindns a szerepiik az
interaktiv konyvekben, csakiigy, mint egy nyomtatott képeskdnyvben, am jelen
esetben a képek mozgéssal, animdcioval is kiegésziilhetnek, ami egyrészt a
karakterekkel valo interakcid lehetOségét, masrészt a torténet értelmezését segitheti.
fgy a képek életre kelhetnek, az es6é csdpoghet, a vandor mendegélhet, a t6 kiapadhat.
E vizualis megoldasok torténhetnek automatikusan €és az olvas6d kezdeményezésére
is, amely akar lehet egy, a narrativa szempontjabol fontos feladvany megoldasa is.
Az animaciok mindségének és mennyiségének kiilondsen fontos szerepiik van az
olvasas ¢és a szOovegértés tamogatasa terén. A szoveget kiegészitd animaciok széles
mezsgyén ¢értékelhetdek, kezdve a megértést tamogatd, kiegészitd, a figyelem
fenntartasara alkalmas mozgoképtdl egészen a véletlenszerli, sokszor a kontextust
tekintve irracionalis a figyelem elterelését szolgald ,hotspot”-okig, amelyek a
torténet szempontjabol teljesen irrelevansak és zavardak. Amikor az elsd ,,pozitiv”
kategoriarol beszéliink, akkor a kutatok szerint arra is alkalmasak lehetnek az
animaciok, hogy a gyerekek olyan 1), ismeretlen szavak jelentését sajatitsak el
,onerébol”, amelyek példaul akar az idegennyelv-tanuldsban is nagyon fontos
szerepet tolthetnek be (Higgins & Hess, 1999). Ha viszont az interaktiv konyvben
tulsilyban vannak a zavar6 kategéridba tartozd animdaciok, akkor az olvasok
egyszerlien kieshetnek az eseményszerkezetbdl, és a torténet tekintetében egy
teljesen felesleges elemmel foglalkozhatnak, ami megszakitja az olvasoi flow-t, és
eltereli a figyelmet (Trushell, 2003). A kutatdsok mai allasa szerint az arany kozéput
még nincs konceptualizélva, vagyis nem tudjuk, mi az a megfeleld ardny az
animaciok tekintetében, amely még tdmogatja a megértést, mikozben szorakoztatja is
a gyerekeket. (Altalaban is ez az edutainment-megoldasok legnagyobb problémaéja.)
Am a fejlesztéknek mindenképpen nagy hangsulyt kell fektetniiik a konyvek ez
iranyu tervezésére, folyamatosan teszteltetniiik kell a kozonséggel a végeredményt.
A magyar példaként szolgal6 BOOKR Kids is kiilondsen nagy figyelmet fordit az
animaciok tervezésére, mivel sokszor a miivészi ambiciok a hattérbe szorithatjak a

pedagdgiai szempontokat.

Az utols6 miifaji elemet, amelyrdl mar tobb szo6 esett, a jatékok jelentik. Az
interaktiv konyvek altalaban tartalmaznak képességfejlesztd jatékokat is, amelyek
képesek az olvasd figyelmét hosszii tdvon lekotni, €s a jaték élményével extra

bevonodasi lehetdséget biztositani. Sargeant szerint a jaték olyan ,,szabalyalapt
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formalis rendszer”, amelyben kiilonb6z6 ¢&s szamszertsithetden értékelhetod
dontéseket hozhat a jatékos. A gamification (jatékositds) motivaloan hat a
jatékosokra, és hatékony eszkoze lehet annak, hogy az olvasdé minél tobb id6t téltson
a konyvekben. Mivel a jatékok minden esetben a torténet cselekményéhez kothetdk,
ezért eldzetes tudas szlikséges a helyes megoldasukhoz, azaz a konyvet el kell

olvasni.

A digitéalisjaték-alapa tanulds, azaz a digital game based learning (DGBL)
célja, hogy a hagyomanyos pedagogiai modszereket szem eldtt tartva minimum
azonos hatékonysaggal, de sokkal szérakoztatobb, motivalobb modon oktasson
(Balogh, 2017). A jatékalapu oktatasi modszerek egyik legfontosabb jellemzdje,
hogy az ismeretelsajatitas kozben folyamatosan tovabbi munkara Osztonzik a
tanulokat. Erre az egyik legjobb eszkoz, hogy nem biintetik a hibdzast; tobbszor meg
lehet probalni az adott feladatot, aminek eredményeképpen elébb vagy utobb sikerrel
jar a tanuldé. A megoldott feladatok pedig jutalmat nyernek, pontokkal, troéfedkkal
jutalmazhatok, ami mar a gamifikacidé eszkoze. Az ilyen jellegli pontrendszerek
egyik f6 pozitivuma az, hogy a fejlddésre és a felhalmozasra helyezik a hangsulyt.
Az iskolaban megszokott jegyalapt értékelés €s az abbol valo atlagszamitas nem ad
lehetOséget a fejlodés érzetének atélésére. Egy rosszabb jegyet rettentd nehéz
kijavitani az atlagolas logikdja alapjan, mig a pontok gylijtése lehetdséget ad a
folytonos ujrakezdésre. A gamifikdcid6 modszertana tehat az oktataspszichologiaban

gyokerezik.

Az interaktiv konyvek objektiv megitélésének tekintetében nehéz mindségi
standardot feléllitani. A szakirodalomban fellelhetd kapaszkodot Adina Shamir és
Ofra Korat (2009) szempontrendszere szolgaltatja, amely abban segit, hogy egy
interaktiv konyvet esztétikai szempontbdl, az interaktiv multimédia-tartalom ¢és a

hasznalhatosag szempontjabol meg tudjuk itélni (1. tablazat).
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A vizsgalt rész

Kritériumok

Multimédia-tartalmak

10.

Egyszerlien el6hivhatok-e a tartalmak?
Milyen a szoveg ¢s a kép elrendezése?
Nincsenek-e zavar¢ atfedésben?

Jol olvashat6-e a szoveg?

Személyre szabhatd-e a szoveges megjelenés
(szbtagolas, betliméret, nyelvvalasztas)?

Mi a kapcsolat a multimédia-tartalmak

¢s a szoveg kozott? Nincs-e ellentmondas?
Kapcsolodik-e a szoveghez minden képi elem?
Mi a (mozg6)képi tartalom szerepe: illusztral,
hangulatot fest, magyaraz, konkretizal?
Dramaturgiailag logikus-e a képi megjelenités
¢s az eldidézhetd valtozasok kapcsolata?

A szoveg, a kép és a hang egylittese miként
szervezOdik? Milyen statikus és id6beli
kompozicios elvek érvényesiilnek?

Van-e figyelemelvon6 hatés, valamely csatorna
(hallas vagy latas) ttlterhelése?

A szdveg, a képek, a hanganyagok

¢s az animaciok technikai mindsége.

A vizualis anyag esztétikai mindsége,
eredetisége €s egységessége.

Szinkronizalas (hangkiemelés, hanganimécio)
¢s interakciok 1dozitése (egyszeri-tobbszori).
Van-e¢ a hasznalathoz segitség (sugo)?
Szerepel-e az alkotok €s a felhasznalt forrdsok

felsorolasa?

Interfész- és
interakcio-tervezés

Milyen alternativ modokon

(milyen beallitdsokkal) hasznalhat6?
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2. Anavigacid vizudlis elemei: gombok, menti,
ikonok, lapozas; a ,,hol tartok” megjelenitése,
illetve az ujrakezdés lehetdsége.

3. Melyek a vezérld gesztusok:
pl. érintés, simitas, razas, elforgatas stb.

4. Hogyan jelenik meg az, hogy mit lehet/ mit kell
megérinteni a képen?

5. Ismétlodd vagy véletlen elemek.

6. Szovegkiemelés
(narracio, nehéz szavak, 1ényeges elemek).

7. Lehetséges-e az Gijraolvasas
(a lap tetejérdl kezdve)?

8. Vihetd-e be tartalom
(pl. fotd, rajz, felolvasas stb.)?

9. Hogyan tolti ki a tartalom a képerny6t?

10. Valtoztathato-e a formatum (allo-fekvo)?

a) Megfelel-e a tartalom a korosztalynak?
b) Viladgos-e, hogy mit kell tennie az olvasonak?

¢) Mi motivalja a gyermeket a tanulésra,

.SZOVeg?rteS: az olvasasra?
ismeretatadas,
motivacié d) Jatékok szerepe (kikapcsol, oktat, ellendriz)

¢s elhelyezése a torténeten beliil
(barhol, a végén, a torténetbe agyazva).

e) Cél-e a készségfejlesztés?

1. tablazat Az interaktiv konyvek kategoriai

A tablazat a kvalitativ megitéléshez és az interaktiv konyves modszertani
Osszehasonlitdishoz ad tdmpontot. Fontos szempont viszont megvizsgalni az
interaktiv konyvnek magara az olvasora gyakorolt hatdsat, vagyis azt, hogy példaul
milyen szubjektiv érzelmeket valt ki, mire 0sztonzi felhasznalojat, mikozben nem
feledkeziink meg az objektiven megitélhetd oktatds pedagdgiai célokrdl sem. Az
utobbiakhoz az olvasds megszerettetése, az olvasds technikdjanak elsajatitdsa, a

szokincs és a szovegértés fejlesztése, valamint egyéb készségek (példaul a
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finommotoros mozgasok fejlesztése) tartoznak. Ezt tobbféle empirikus kutatasi
modszerrel tudjuk mérni; én a kutatdsomban egy hagyomdnyos konyvet befogado
kontrollcsoporthoz hasonlitottam az interaktiv kdnyvet hasznalokat. Az interaktiv
konyvek iskolai-gyakorlati alkalmazhatésaga egy merdben 1) teriilet — eddig
Magyarorszagon csupan a BOOKR-konyveknek késziilt bevalasvizsgalata —, ezért a
legfontosabb, hogy megtaldljuk a digitadlis miveltségi tartalomnak megfeleld
(modszertani) eljarasokat, amelyek altal az 10 struktaraji miveltségi tartalom

kozvetithetové valik (Ruttkay & Daroczi, 2018).

Tény, hogy a tudds megszerzése mint folyamat megvaltozott a technoldgiai
fejlédés miatt (Benedek, 2007). Az interaktiv konyv prezentacids modjait bemutato,
illetve az interakciok hatasait bemutatd tanulmanyok is azt jelzik, hogy az uj medialis
kornyezetben a gyermek olvasasi stratégiaja is 0j, mas torvényszertiségek szerint
alakul (Fenyvesi & Kiss, 2008). Maga a befogadoi alaphelyzet viszont nem valtozott
a gyermek feladatat tekintve, miszerint képesnek kell lennie arra, hogy a latottakat, a
hallottakat Osszefliggd torténetként tudja leképezni. Viszont az interaktiv konyvek
esetében az interaktiv elemek fokozottan segitik ebben az olvasét, hiszen a
mediatizalt torténetvilagok résztvevoivé valik, és a befogadads soran integransabb
modon lesz jelen. ,,A torténeten valo athaladas élménye joval intenzivebbé valhat
ahhoz a helyzethez képest, mint amikor a befogadé performancia aktusa annak a
fejében jatszodott le” (Grodal, 2008: 226). Az interaktiv-kompenzacios folyamatok,
amelyek alatt az olvasonak tobbtipusi mentalis reprezentaciét kell nyelvi
reprezentaciova formalnia, a magyar nyelv és irodalom szdvegfeldolgozo orainak
igen fontos részét képezik. Ebben az ugynevezett konvertdlo szitudcidban az
olvasova valas mindenkori elemi feltétele épiil és erdsodik, mégpedig az atélés, az
atelo tudati mikodés (Ruttkay & Daroczi, 2018). Ebben a folyamatban tudnak
segiteni a gazdag jelrendszerrel ellatott, jatékositott interaktiv konyvek, bar fontos
leszogezniink, hogy ha nem alakult ki a megfeleld fogalmi keret az olvasoban, akkor

még az interaktiv torténetek segitségével sem fogja tudni dekodolni a torténetet:

., Egy irasmiivet gyakorlatilag mindegy, milyen
informdcio-hordozorol olvasunk (...), ha nem lenne meg benniink a
mar kialakult fogalmi keret, a kép sem jelentene mdst, mint
kizarolag onmagat, azaz igy nem alkothatnank metaforakat.”

(Grodal, 2008: 64)
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Ez is arra a folyamatra erdsit ra, amelyre mar az el6z6 fejezetekben utaltam, hogy
tudniillik ezt a ,,fogalmi keretet” mar kisbabakorban el kell kezdeni fejleszteni a
hagyomanyos mesélés segitségével. A gyermekek esetében tehat az 4atéld tudat
aktivizaldsa szempontjabol a kiilonféle interakciok jelentdsége abban all, hogy az
események jelen idejliségét teszik hangstlyossa azaltal, hogy azok lathatok,

hallhatok, mozgathatok (Ruttkay & Dardczi, 2018).

4.6. Az interaktiv konyv és a digitalis olvasas kritikaja

Ahhoz, hogy az interaktiv konyvekrdél valoban atfogd képet kaphassunk, meg kell
vizsgalnunk a veliik szemben megfogalmazott kritikat is. A képernydn vald olvasas
ellen az egyik leggyakrabban felhozott vad, hogy negativ hatast gyakorol az elemzo-
és itéloképességre, valamint leépiti a képzelderdt. Maryanne Wolf agykutatd a
Reader, Come Home. The Reading Brain in a Digital World (2018) cimi
munkdjaban arrdl ir, hogy miben kiilonbozik a nyomtatott és a digitalis szovegek
olvasasa a kognitiv képességekre gyakorolt hatasa tiikrében. Wolf szerint a digitalis
olvasas rontja a figyelem mindségét a papiralapt konyvek igényelte koncentracidhoz
képest: ,.képernyOn olvasva gyengiil a részletek feldolgozasara és felidézésére valod
képességiink” (2018: 124). Nielsen az F jelenség kapcsan is arrol ir, hogy a
képernyén valo olvasas egyfajta kulcsszodekodolds, azaz szemiink a szovegben
szinte automatizalt modon a megértéshez elengedhetetleniil sziikséges kulcsszavakat
kutatja, illetve, hogy eldbb olvassuk el az adott irds végkovetkeztetéseit, a tovabbi
részletekre pedig a kialakult benyomdésaink megerdsitése miatt van csupan
sziikségiink. Wolf kitér egy masik fontos aspektusra is, a tiirelem kérdésére, azaz,
hogy az atlagos internetes hirolvas6 megelégszik az egy forrasbol valo
tajékozodassal, és nem ellendrzi a hirek valdsagtartalmat. Wolf pontosan ezzel allitja
szembe a ,mélyolvasas” idedljat, amelyet egy Marcel Prousttdl kolcsonzott
fordulattal illusztral: ,,a mondatok, amelyekben a szavak nem igazoljak vissza
kezdeti vérakozasainkat, az agy nem vart hirtelen leterheltsége kimaradashoz
vezethet” (forditotta: BOszorményi-Nagy Gergely, 2020). Az elmélyiilt olvasés
mindenesetre egy érzékenyen megkomponalt folyamat 6sszessége, amely magéaban
foglalja a kritikai elemzést, a reflexiot és a kovetkeztetések levonasat (Wolf &
Barzillai, 2009). Ennek a folyamatnak a hatékonysaga elsdsorban koncentracio

kérdése, valamint az, hogy képesek vagyunk-e a megszerzett informaciot integralni a
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tudatunkba (Durant & Horava, 2015). Az interaktiv konyvvel foglalkozo
kutatasunkban kiilon figyelmet forditottunk ennek az aspektusnak a mérésére, hiszen

kritikus, hogy a médium a figyelmet hosszu tavon fenn tudja-e tartani vagy sem.

Mint ahogy a dolgozatomban tobb alkalommal is irtam, egy 1) médium soha
nem valtja fel teljesen az elddjét. Sikere azon mulik, hogy mennyire képes
kiegésziteni a ,,régi” médium vilagat. Az interaktiv konyv kiegésziti a nyomtatott
olvasas élményét, és értékes képernydidot kinal a legfiatalabb olvasd korosztaly

szdmara, igy alakulhat ki a kettds olvasasi képesség (biliteracy).

4.7. Piaci kitekintés

A nyomtatott konyvek piaca a legnagyobb szelet a kiaddi piac tortajabol: ez
megkozelitéleg 151 milliard dollart jelent globdlis szinten. Ebbdl az e-kdnyv-piac
orszagtol fiiggden 1,7—13 szazalék kozott helyezkedik el, am ez piaci eldrejelzések
szerint (Global Ebooks Industry Report, 2020) megtriplazdédhat a kovetkez6 években,
akar 7 milliard dollarrél 27 milliardra is ndéhet 2027-ig. Ez azt is jelenti, hogy
természetszeriileg az olvasdi szokéasok is valtoznak; a kutatds szerint 1,7 milliard
ember fog 2021-ben képerny6n (is) olvasni. Ez a trend mar ma is tetten érhetd. A
Statista 2018-es reprezentativ kutatdsa szerint Eurdpadban a megkérdezettek 91
szazaléka nyitott az e-konyvekre, és 45 szazalé¢kuk e-konyv-olvasdval is rendelkezik.
Emellett 38 szazalékuk olvas mobiltelefonon vagy tableten, 17 szazalékuk pedig
szamitégépen. Akik még sosem olvastak e-konyvet, szintén nyitottak az ujdonsagra:
67 szazalékuk szeretné kiprobalni az elektronikus olvasas €lményét. A legvonzdbb
tulajdonsagként az alacsonyabb arat és a gyors, kényelmes €s egyszeri vasarlas

lehetdségét jelolték meg.

Az interaktiv konyv miifaja viszont nem a hagyomdnyos értelemben vett
e-konyvet jelenti, hanem egy olyan terméket, amely az online fejlesztéjatékok és az
e-konyv kozott helyezkedik el. Ezért ebben az esetben figyelembe kell venni a 63
milliardos jatékpiacot és a ,,smart learning” piacot is, amely 193,24 milliard dollarrél
586,04 milliardra néhet 2021-ig (The Report Smart Education and Learning Market,
2018).

Egy hibrid médium folyamatosan valtozik a  tarsadalom, a
technika-technologia és a piac kolcsOnhatasanak fliggvényében. Az interaktiv

konyvek piaca csakligy, mint maga a miifaj, alakuloban van. Nemzetkdzi szinten
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tobben, tobbféleképpen kisérleteznek uj digitaliskonyv-élményekkel, az interaktiv
konyvek egyfajta evolucidja zajlik. Mind a hagyomanyos, globalisnak tekinthetd
konyvkiadoi konszernek, mind a startup vallalkozasok aktivan fejlesztik. Am még
nem beszélhetiink egyik esetben sem az interaktiv konyvek Netflixérdl. Mivel az 0j
formatum edukdacios hattere is nagyon erds, az allam mint a tarsadalom és az
innovacio kozotti kozvetitd erd jelenik meg. Ez a kapcsolat tobbféleképpen
jellemezhetd. Egyrészt finanszirozasban: a gyartd cégek Eurdpaban kiemelten sok
allami vagy az é&llam 4ltal tovabbitott eurdpai unids forrdsokhoz jutnak
(GINOP-palyazatok, Jeremie-alapok), masrészt az e-konyvekre vonatkozo
afakategéria miatt, amely a nyomtatott példanyoktol eltéréen a legmagasabb
afakategoriaba tartozik, harmadrészben pedig az oktatasi rendszer kapcsan, mivel az
oktataspolitikai iranyok meghatarozasa kormdnyzati kompetencia. Példaul a
dolgozatban bemutatott reprezentativ kutatas is allami segitséggel valosult meg a
magyar iskoldkban, ahogy az interaktiv kdnyvek futtatasara képes digitalis eszk6zok

is allami beszerzés kapcsan kertiltek be a kdzoktatasba.

Az eldz6 fejezetekben mar érintettem a problémat, miszerint a jelen oktatési
rendszerben a digitalis technoldgia nyujtotta lehetdségek részben vagy egyaltalan
nincsenek kihaszndlva. A Covid—19 virus okozta valsag erre kiillondsen ramutatott,
mivel a digitalis oktatdsra kényszeriilé tandroknak minden ez iranyu kompetencia
nélkil kellett az egyik naprol a masikra kezelnilik a megvaltozott helyzetet. Viszont
fokozott érdeklédés iranyult a digitalis oktatasi technoldgidk felé. Nemzetkozi
szinten a ZOOM, a Google Classroom, a Kahoot, a Learning Games ¢és Learning
Apps ért el tobb tizezerszeres novekedést, mig Magyarorszagon a disszertaciom
egyik fOszerepldje, a BOOKR Kids konyvelhetett el kivételes sikereket, miutan az
angolnyelv-tanulasra fejlesztett programjat hatarozat formajaban tankonyvveé
nyilvanitotta az Oktatdsi Hivatal, és néhany nap alatt csaknem negyvenezer didk

vette hasznalatba a rendszert.

Kizarélag az interaktiv konyveket fejlesztd cégeket tekintve az alabbi
szereplOket érdemes megvizsgalni és Osszehasonlitani a magyar BOOKR Kids

tartalmaival:

o A TigerCreate egy olyan szoftvert kinal, amely 2d, 3d vagy AR
technoldgiai megoldasokkal interaktiv tartalom Iétrehozasat teszi

lehetéveé vallalatok szamara. A szoftverhasznélatért éves dijat kell fizetni.
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TigerCreate nem kizardlag az oktatasi intézményekre és/vagy a
konyvkiadokra fokuszal. BOOKR Kidsszel ellentétben az ajanlat csak a
szoftverhasznalatra korlatozodik, a kivitelezést a megrendeld cégnek kell
vallalnia. Ennek értelmében az interaktiv tartalom Ilétrehozdsdhoz a
megrendelonek sziiksége van belsé fejlesztokre, grafikusokra ¢s
UX-designer-specialistakra.

® A Raz-Kids alapvetden egy webalapu alkalmazast kinal a gyermekeknek,
ahol 400+ e-konyv valik elérhetéveé eldfizetési dij ellenében. A konyvek
az olvasasfejlesztést szolgaljak, amihez szovegkiemelés, hangoskdnyv és
kviz funkciok jarulnak hozza. A BOOKR Kids interaktiv konyveihez
képest az oldalak nem animadltak — igy valdjaban csak egy statikus képet
lat az olvaso —, a jatékok csak a szovegértést mérik ellendrzé kérdésekkel,
emellett a konyvek sincsenek — életkor, nem, érdeklddés alapjan —
kategorizalva. A Raz-Kids a fejlesztésével els6sorban az oktatési
intézményeket célozza, jelenleg az amerikai piacon, Ohio és New York

allamban van jelen.

e Az Epic egy web, i0S és Android késziilékre is letdlthetd alkalmazast
kinal sziiloknek ¢és oktatoknak egyarant. A konyvtarban talalhato
torténetek szdma tobb mint 20 000. A konyvek mellett video- és
kvizjatékok is fellelhetdk. Legnagyobb hidnyossaga a BOOKR Kidsszel
szemben, hogy a konyvek a kvizjatékokon kiviil semmilyen interakciot
nem rejtenek magukban, igy a gyerekek csupan passziv olvasdként
vannak jelen, nem pedig aktiv szereploként. Az alkalmazas havi
eléfizetéses rendszerben haszndlhatd, amelyet barmikor meg lehet
sziintetni. A BOOKR Kidshez hasonléan nem kozvetit reklamokat, és
barhol, barmikor elérhetd a tartalom. Jelenleg az amerikai iskolak 87
szazaléka hasznalja az Epic alkalmazast. Innen is érezhetd a fogékonysag

az olvasasfejlesztést tamogatd megoldasokra.

e A magyar Nemzeti Koznelevési Portalon (nkp) megtalalhato
Okostankonyvek nem kizardlag a papir alapi tankonyvek digitalizalt
valtozatai, hanem sok ezer kiegészitd digitalis taneszkozt is tartalmaznak:
videokat, képeket, hanganyagokat és interaktiv feladatokat. A kiillonbség a
BOOKR-hez képest az, hogy az Okostankonyvek az ugynevezett
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non-fiction kategoridba tartoznak, azaz nem a storytelling alapl oktatasi

modszertant valdsitjadk meg. A digitalis tananyag ingyenesen érhetd el.

Az ugyancsak magyar fejlesztésli, &m nemzetkzi szinten is igen népszerii
Mozabook sokoldalt illusztracios, animacids és Otletes prezentacios
lehetdségekkel szinesiti a tanordk eszkoztarat. A latvanyos interaktiv
elemek ¢és a beépitett készségfejlesztd, szemléltetd és kisérletezd
alkalmazasok felkeltik a tanulok érdeklodését és segitik a tananyag
konnyebb feldolgozasat. Az Okostankényvhoz hasonléan a non-fiction
kategéridba tartoznak és nem storytelling alapu oktatdsi modszertanra

épiilnek. A tartalmak el6fizetéses modellben érhetdk el.

A Moondogbooks két lehetséges opciot kinal a piacon. Az Ebookadabra
alkalmazésaval — amely kizarélag képeskonyveket tartalmaz — harom és
hét év kozotti gyermekeket céloz meg. A funkciok tobbsége csak online
hasznalhato, emellett 6sszesen 15 konyv tolthetd le offline hasznélatra. A
konyvek nem tartalmaznak animaciét, nincs szovegkiemelés ¢és
audiofunkcio, igy alapvetden statikus e-konyveknek felelnek meg. A
BOOKR Kidshez hasonléan az alkalmazas elénye, hogy lehetséges a
gyermekek fejlddésének monitorozasa, ami nagyban tamogatja a
pedagdgusok munkajat. Az Ebookadabra iskolai hasznélata e dolgozat
irasanak pillanatdban, 2020 08szén tesztelés alatt all, tehat a piaci
lefedettség egyelére nem tekinthetd szamottevonek. A Moondogbooks
altal kinalt masodik opcidé magat a technologia értékesitését jelenti; ezzel
elsésorban a konyvkiadokat célozzak meg. A jelenlegi fejlesztések

azonban hidnyosak a BOOKR Kids funkcidihoz képest.

A Speakaboos a harom és hat év kozotti gyermekeknek kindl interaktiv
torténeteket, amelyek asztali gépen, 10OS ¢és Android késziilékeken
¢lvezhetdk. A BOOKR Kids alkalmazashoz hasonléan a konyvek
animaciot és jatékokat foglalnak magukban. A Speakaboos az 6vodas
koru ¢és elsd osztalyos gyermekeknek gyart tartalmat, tehat célcsoport
tekintetében nem mindsiil a BOOKR Kids kozvetlen versenytarsanak. A
komplett termék egyedi ajanlat szerint rendelheté meg az 6vodak és

iskolak altal. Magéat a technologiat — mint white label solution — azonban
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nem értékesitik, tehat a konyvkiadok digitalizacids térekvéseire nem ad

valaszt.

o A Kotobee olyan szoftverrel van jelen a piacon, amellyel interaktiv
e-bookokat lehet tervezni és létrehozni. A Kotobee Author célfelhasznaloi
a kezdo6tdl a professziondlis felhasznalokig terjednek, €s a népszeri
EPUB e-book-szabvanyon alapulnak. A Kotobee Author interaktiv
elemeket tud beilleszteni az e-bookokba, amelyek azonban csak EPUB 3
szabvanyt tdmogatd e-book-olvasdban jelenithetdek meg. A Kotobee
azonban egy szoftver, amely nem rendelkezik sajat tartalommal, csak a
technologiai hatteret képes biztositani. Ahhoz, hogy a tartalom interaktiv
formaban, a kivant markaelemekkel egy applikacion beliil
megsziilethessen, a kiadoknak és/vagy oktatasi intézményeknek sajat

csapatot kell 1étrehozniuk.

® A Pubcoder segitségével interaktiv digitalis tartalom, e-book ¢és
alkalmazas hozhat6 létre. A Kotobee-hez hasonléan a Pubcoder is egy
szoftver, igy a tartalom létrehozasa és a kivitelezés is a megrendel6t

terheli.

A piaci elemzés ramutat arra, hogy nagyon kevés szerepld van a piacon
Osszehasonlitva példaul a hagyomanyos nyomtatott konyvekkel foglalkozo
kiadokkal, igy rengeteg kiaknazatlan lehetdség rejlik még az interaktiv konyvek
piacan, elmondhatjuk, hogy az interaktiv konyvek egyfajta evolucioja zajlik. Ez az uj
médiakdrnyezet a ,,globalis” és a ,,halozati” fogalmak mentén irhato le (Myer, 2010).
A fenti példak is mutatjak, hogy a globalis hal6zatokba szervez6dd multinacionalis
cégbirodalmak mellett megjelentek az alternativat jelentd vallalkozasok is. Az id6 és

a hely mint egykoron meghatarozé faktor mara mar érvényét vesztette.

4.8. A magyar példa — a BOOKR Kids-konyvek fejlesztésének
torténete, folyamatai és elvei

A BOOKR Kids 2014 o6ta interaktiv konyveket és mobilalkalmazasokat fejleszt
annak érdekében, hogy a képernyShasznalat mellett, az irodalom is a mai gyerekek
¢letének mindennapi részévé valjon. A BOOKR Kids elsd befektetéje a Mora
Konyvkiaddé  Csoport  volt, amely Magyarorszdg egyik legnagyobb

gyerekkonyvkiaddjaként lehetdséget latott az egyiittmiikodésre, €s a pénziigyi
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befektetésen tul exkluziv jogot adott olyan cimek digitalizalasara, mint 4 Pal utcai
fitik, a Péttyés Panni vagy Janikovszky Eva miivei. A Mora csoporton kiviil a cég
mas kiadokkal is partnerségben all: digitalizalja a Diafilm, a Csimota, a Kolibri, a
Man6 Konyvek és a Geopen Kiad6 kiadvanyait is. Nemzetkozi szintéren 2017-t61
van jelen a vallalkozas; partnerei k6zott szerepel a legnagyobb cseh és szlovak kiado,
az Albatros Media Group ¢és az Oxford University Press is, valamint egyiitt dolgozik
olyan nagyvallalatokkal is, mint a Telekom, a Samsung, a K&H Bank. A BOOKR
Kids alapvetd  célkitlizése  mindenekeldtt az, hogy a  gyermekek
technoldgiahasznalatra forditott idejét értékes és érdekes tartalommal toltse meg.
kutatasi eredményekre tamaszkodva fejleszti. Alkalmazésaival segit kozelebb vinni a
torténeteket a gyerekekhez — az altaluk kedvelt eszkozokon, az 6 ,nyelviik”
kozvetitésével. Mivel a feliilet reklammentes, ezért a biztonsag tekintetében a sziilok

¢s a pedagogusok elvarasainak is megfelel.

Az 1) médiakornyezetben megfigyelhetd tendencia, hogy az tgynevezett ,.early
adopterek” a digitalis bennsziilott generacid tagjai, és az altaluk elvégzett
»tesztidoszak™ utan szélesedik ki az adott médium felhasznaloi rétege. Erre j6 példa a
TikTok vagy a Snapchat torténete, amelyet a Z generaci6 felhasznaloi igényeire
tamaszkodva fejlesztettek, €s csak késobb lett népszerli az iddsebb generacid
korében. Az interaktiv konyv is ujabb példa erre a mechanizmusra, mivel a fejlesztés
1étezd, az emlitett generaciokra nagyon jellemzd igényeket elégit ki. Ezeket két
kiilonb6z6é aspektusbol érdemes elemezni. Egyrészt a mennyiség dilemmadja
szempontjabol, amelyrdl a kordbbi fejezetekben mar volt sz6. Ez a generaci6 a soha
véget nem érd digitalis élményhez szokott — ezt latjuk az Instagram, a Snapchat és a
Tik Tok esetében is, amikor megszakitas nélkiil porég eldttiink a tartalmak
egybefiiggd vibralé folyama. A BOOKR Kids-fejlesztés is ezt a megkdzelitést
tiikrozi, a felhasznalé a konyvtar polcain sorakozo interaktiv konyveket nézegetve
egy végtelennek tind tartalompalettaval taldlkozik, ahol a torténetmesélés
¢lményének soha nincs vége. Ezért lehet barmilyen iranyba (le, fel, jobbra, balra)
porgetni a polcokat, mert igy ha még nincs is tobb ezer konyv a repertoarban,
vizualisan gy tlinik. A célcsoport szamdra az a természetes, ha minden azonnal

elérhetd. A mobilmegoldas reklamszovege is erre épit: egy konyvtarnyi mese a
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zsebedben — azaz barhol, barmikor el6hivhaté az interaktiv meseélmény, akar

internet nélkiil is, offline tizemmodban.

A masik aspektus a mar sokat elemzett interaktivitas igénye. A Z és az alfa
generacid szamara a passziv befogaddi ¢lmény teljesen idegen, a digitalis
bennsziilotteknek mar az aktiv felhasznaldsi mod az adekvat. Azért keriiltek
beépitésre a BOOKR-konyvekbe interaktiv elemek, hogy az olvaso aktiv résztvevdje
lehessen a torténetnek. Hasonld okbol késziilnek az illusztraciok animacidi is. A
képernyén egy gyerek szamara teljesen értelmezhetetlen a statikus rajz. Hiszen
szamara az, ami a tableten van, mozog. Ezért jelenleg inkabb hasonlit egy videora az
interaktiv kdnyv, mint egy e-bookra. A BOOKR Kids a modszertana megalkotdsanal
kiilonos figyelmet forditott az animaciok gazdagsagara. Errdl mar korabban is irtam,
hogy kritikus lehet az animaciok mennyisége €s mindsége az olvasastanitds és
fejlesztés soran, hiszen fontos szempont, hogy a figyelmet ne terelje el a szovegrol,
BOOKR folyamatos felhasznaldi visszacsatolds szerint fejleszti. Jelenleg az
Otvenezer aktiv user adataibol modellezhetd tapasztalatok szolgaltatjdk ehhez az
alapot. A ,back end” statisztika rendszer segitségével mérhetd, melyik jatékkal,
melyik konyvben toltik el a legtobb 1d6t, melyik tartalmat helyezték a Kedvencek
polcra, melyik konyvet jelolte ki a tandr mint ,kotelezé olvasméanyt”. A legtdbb
fejlesztési tervezésnél a technologiai piacon bevalt modszert, az A, B tesztelést
alkalmazzak: ugyanazt a tartalmat kiilonb6z6 funkciokkal, megoldasokkal készitik
el, és a felhasznalok egy része szamara teszik csak elérhetdvé. Igy lehet monitorozni
a reakcioikat, és az eredmények tiikrében moddositani vagy esetleg elvetni az adott
technologiai 0jitas otletét.

A konkurenciaelemzésbdl is kideriil, hogy a BOOKR-kényvek a legtobb
hagyomanyos konyvet kiegészité funkcioval rendelkeznek az interaktiv konyvek
piacan. Nincs még egy olyan technologia, amely egy ,.feliileten” képes kezelni az
animaciot, a narraciot, a hangeffektusokat, az interakciokat, a kvizeket és a jatékokat.
Ezt egy kiilon erre a célra kifejlesztett innovacio, egy ugynevezett video canvas
rendszer valositja meg, amelyben interaktiv videdkat és jatékokat lehet eldallitani
szoftverfejlesztéi tudas nélkiil. Igy koltséghatékony modon és viszonylag gyorsan

lehet eldallitani az interaktiv konyveket. Ezért képes a BOOKR reaktiv modon, a
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befogadd kozeg igényeire gyorsan és hatékonyan valaszolni, ami szamokban mérve

azt jelenti, hogy hetente atlagosan tiz interaktiv konyv késziil a mithelyiikben.

A nyomtatott konyvek piacdhoz kapcsolodd intézményi fogalmak az
interaktiv konyv esetében atértelmezddnek, illetve 1) fogalmakkal egésziilnek ki. A
hagyomanyos konyv iroja, illusztratora, tervezdje, lektora stb. — jellemzden
legalabbis — a kiadonak dolgozik, amely kapcsolatban all a nyomdaval, tovabba a
konyvterjesztokkel és a konyvesbolti halozatokkal. Az interaktiv konyvet, azaz az
alkalmazast egy fejlesztdgarda hozza létre, amelyben a grafikus és az ir6 mellett
nagy szerepe van a programozonak, ezenkiviil a mesét felolvasd szinésznek, a
zeneszerzOnek, tobbnyelviiség esetén a forditonak, a felhasznaldi korre érzékeny
fejlesztéseknél pedig a pedagogiai-pszichologiai  képzettséggel-gyakorlattal

rendelkez6 szakembernek is.

A BOOKR Kids miikddésén bemutatva modellezem a tovabbiakban az
interaktivkonyv-gyartads folyamatat és intézményi hatterét. A startup vallalkozas
2015-0s alapitdsa Ota arra torekszik, hogy munkatarsai mindazokat a szakmai
terlileteket  képviseljék, amelyek segitségével az alkotoi-fejlesztéi ¢és a
piaci-felhasznaloi elvarasok és igények egyenstlyban tarthatok. A cég f6 profiljaba
tartozd tevékenység folyamatat, a nyomtatott képeskonyvek digitalizalasanak

eljarasat a 6. abra szemlélteti.
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Szinész kivalasztasa

Apedagbgus szakértbk A grafikusok feldolgozzik

megtervezik a konyvhoz majd elékészitik animaldsra
kapcsoldaé jarékokat és fejlesztésre az anyagokat

A designerek megtervezik az
interaktiv konyv és a jaték layoutjat

Hangfelvétel Tordelés, animalds

A narracio beillesztése,

aszOvegkovetés beprogramozisa,

ajatékok fejlesztése

6. abra A BOOKR Kids interaktiv kényveinek gyartasi folyamata (Forrads: Horvath Dorka)

A két fovel induld cég az elmult években szoftverfejlesztdi, animatori, pedagogiai
szakértdi ¢€s gyermekpszichologus-csapattal boviilt, ¢és mara hisz allando
munkatarsat, valamint szdmos kiils6é szakértét foglalkoztat. Alkalmazésait naponta
tobb mint 6tvenezer csalad haszndlja a vildg minden t4jan, akiknek visszajelzései
alapjan mint emlitettem folyamatosan fejlesztik a rendszert. Jelenleg 6t nyelven —
magyarul, angolul, németiil, csehiil és norvégul — gyart interaktiv torténeteket, eddig

Osszesen csaknem ezer konyv késziilt el az alkotomiihelyben.

4.9. Pedagogiai célkitiizések

4.9.1. Célkitiizések és alapelvek

A BOOKR Kids pedagodgiai programjanak elsddleges célja az altalanos iskola alsd
tagozatanak osztdlyaiban, valamint a fels6 tagozat 5. és 6. osztalyadban az anyanyelvi
készségek ¢és a digitalis kompetencidk széles korli, innovativ ¢és ¢élményalapt
fejlesztése, az olvasasi kedv felkeltése, megerdsitése, valamint az értd olvasova

nevelés lehetdségének megteremtése. Mindezeken tul fontos cél az irodalmi
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érzékenység kialakitdsa, az esztétikai, az erkolcsi, a kulturdlis értékek
megismertetése; tovabba egy olyan, fiatalkort, olvasni szeretd kozosség kialakitasa,
amely szerepldinek életében jelentds, fontos szerepet jatszanak a konyvek,

torténetek, versek, mondokak, novellak, regények.
Az oktatasra szant interaktiv konyvek fejlesztésének hat alapelve a kovetkezo:
e Biztonsagos, ellendrzott, digitalis tartalom

A BOOKR alkalmazas egy zart rendszer, amelyben kizardlag — a
pedagogusokbdl allo szakmai csoport altal — ellendrzott tartalom

talalhato.

e Adaptivitas
A digitalis feliilet, valamint a szovegek (mesé€k, versek) poétikai
jellegzetességei szerint a BOOKR Kids-mesék tekintettel vannak a
gyermekek életkori sajatossagaira, de a kdlcsonhatas dinamikaja szerint a

felhasznalok visszahatnak magara az innovaciora is.

e Differencialas
Az eszk6z haszndlata lehetdvé teszi a tanitas-tanulas szervezésének tobb
kiilonféle modjat — a paros munkat, a kiscsoportos munkat, a kooperativ
tanuldsszervezd eljarasokat. A kiilonb6z6 nehézségi szintli feladatok a

tanulok tudasszintjéhez igazithatok.

o Egyiittmikodés
A BOOKR Kids fejlesztése kiterjeszti a pedagogus és a tanuld
egytittmiikddésének viszonyat a pedagogus-tanulo-sziilo forumai felé.

e Esélynivelés
A BOOKR Kids fejlesztése alkalmas arra, hogy a tanulokozosségben
jelen 1évo szociodkonodmiai €s szociokulturalis hatranyok enyhiiljenek.

o Konkrétumok és absztrakciok egysége

Az alkalmazas lehetévé teszi azt, hogy a betlitanitdo, a nyelvi
készségfejlesztd, illetve az irodalmi szovegfeldolgozd-orak algoritmusa
szerint az  absztrakcidos  Oraszakaszok is  élményszerlivé és

tevékenység-kozpontiva  valhassanak — mindez  maximalisan
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meghatarozza a gyerekek pszichologiai fejlodését és a tanulas

eredményességét maximalisan meghatarozza.

4.9.2. A konyvek altalanos jellemzoi

A BOOKR Suli oktatasi folyamatba bevonhat6 interaktiv mese-, vers- és mondoka-,
valamint ifjisagiregény-gylijteménye az anyanyelvi és a digitalis kompetencidk
fejlesztéséhez jarul hozza, motivalja az olvasast, tovabba segiti az olvasova nevelés,
valamint a készségszintii olvasas- és a szovegértés-fejlesztés pedagogiai programjat.
A BOOKR Suli programot az Oktatasi Hivatal mddszertani ajanlasai kozott jegyzi.
Az 1-6. osztalyos tanuldk életkori sajatossagait figyelembe véve alakitottak ki a
torténetekhez kapcsolodd feladatrendszert, valamint az olvasmanylistat, amelyben
egyrészrél az alsd tagozatosoknak szolo versek ¢és mondokdk kaptak helyet,
masrészrdl az 5-6. osztalyosoknak sz616 torténetek, mondak, mitoszok, ismeretk6zlo
szovegek, elbesz¢éld koltemények, novelldk és regények. Minden kdnyv az eredeti,
nyomtatasban megjelent illusztraciok alapjan, gazdagon, a szdvegkdrnyezethez
illeszkedéen animalt, ¢és interakciokat tartalmaz. Mindemellett az olvasé az
alkalmazasok végén a torténethez kapcsolodo, kiilonféle nehézségi szinti,
szovegértési készséget fejlesztd feladatokat talal, amelyek a tanordkon a differencialt
oktatast is lehet6vé teszik. Az alkalmazas torténeteit kozismert szinészek olvassak fel

— ez a funkcid opcionalis, tetszés szerint ki- és bekapcsolhato.

A szovegtar jelenleg az 1-6. osztalyos tanulok ismereteihez ¢és
képességrendszer¢hez 1igazodo, kiilonféle olvasasi és szovegértési szinteket
megkivano, szaz valogatott gyermekirodalmi miivet tartalmaz, amelyek az életkori és
kognitiv szempontbol ugyszintén indokolt differencidlds pedagogiai elvét tobb
aspektusbodl is pregndnsan érvényesitik. A szempontok a kovetkezok: a szovegek
terjedelme, a szovegek poétikai jellemz6i (példaul szerkezeti Osszetettség, mesei
sémak, szereplok viszonyai, alakzatok Osszetettsége stb.). Az 0 médium
kornyezetével kapcsolatosan érdemes megjegyezni, hogy: a multimodalis kdzvetités
modja, valamint az interakciok mennyisége heterogén dsszetételli csoport esetében is
lehetéveé teszi az egyéni banasmoédot. Az eszkdz pedagdgiai hatékonysagat noveli,
egyuttal a differencidlast biztositja az, hogy a frontdlis forma helyett lehetdséget
kinal a kiscsoportos, a paros és a kooperativ munkaformak alkalmazasara. A szdz mi

a magyar nyelv és irodalom kerettantervi tananyagdnak 70 szdzalékat lefedi, igy

77



bdven kinal lehetdséget arra, hogy az alkalmazéasok a tanorak menetébe beépithetdk
legyenek, tovabba illeszkedjenek a szakkdri, konyvtari foglalkozasok keretében

torténd szovegfeldolgozasokhoz is.

Bar ma még a nemzetkozi kutatas fontos, tobbek kozott a hagyomanyos €s az
Uj olvasasi mod kozti kiilonbségekre vonatkozd kérdéseket sem valaszolta meg
teljeskorlien, annyi bizonyos, hogy a szovegek multimodalitdsa az olvasasi élményt
befolyésolja, lehetéséget ad a biralo (kritikai), valamint az alkot6 (kreativ) olvasasra.
Az 1) miifajok ugyanakkor visszahatnak a nyomtatott irodalmi formak befogadasi és
az azokhoz kapcsolédd dekddolasi eljarasokra. A legfiatalabb generacio pedig e
fejlesztéssel elsajatithatja az olvasas 1, digitalis kontextusaban az ahhoz sziikséges
készségek alapjait is — a BOOKR Suli ebben az 1j, ,,atmeneti” kommunikécios

helyzetben tehat segiti a tanuldkat és a pedagogusokat egyarant.

Mivel a BOOKR Kids applikacié az interaktiv konyveknek a ,,célzott” és a
»hagyomanyos” olvasoi részvételt is megkivano tipusdba tartozik, ezért mint az
»atmeneti” kommunikaciés helyzet Uj mifaja, alkalmas annak az olvasasi ¢és
mesehallgatési tradicionak a megdrzésére €s kiterjesztésére is, amelynek lényege az
elmélyiilt, jelentésteremtd olvasas €s a torténet érzékeny atélése. Az interaktiv mesék
a verbalis és a vizualis nyelv kiilonféle tipusainak befogadédsara inspiraljak a

legfiatalabb olvasé korosztalyt (Varga, 2017).

4.9.3. A BOOKR Kids-konyvek a pedagogusképzésben

A BOOKR Kids ¢s a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzd Kar
Tanito- és Ovoképzé Intézet Miivészettel az Oktatasért Kutatocsoportja kozott
1étrejott munkakapcesolat eredményeképpen a Szegedi Tudoméanyegyetem 2018-t61
Az interaktiv konyv — Olvasaskészség- és szovegertés-fejlesztés a BOOKR Kids
digitalis mesekonyveivel cimmel pedagogus-tovabbképzési tanfolyamot inditott. A
kurzus célja, hogy a résztvevok technoldgiai, esztétikai, narratologiai és
kommunikécioelméleti ismereteket szerezzenek az interaktiv mesekonyv mifajarol,
megismerjék a BOOKR Suli hasznélatat, a digitalis eszkozokkel tamogatott
pedagdgiai moddszereket, hogy igy megtanuljdk azoknak a szolgaltatisoknak a
kezelését, amelyek eldsegitik az ovodaskort gyermekek olvasova valasat és az also

tagozatos tanulok olvasasi technikdjanak fejlesztését.

78



2018 szeptemberétél a BOOKR Kids egy specialis, a szovegértési készség
fejlesztését segitd pedagogiai-modszertani csomaggal — amely a Digitalis Jolét
Program tamogatasaval jott 1étre, és 2017 6ta az Intézményi digitalis fejlesztési terv
(VEKOP, EFOP) keretein beliil palyazhatd — van jelen az altalanos iskoldkban.
Ennek a csomagnak képezi részét egyrészt a pedagdgus-tovabbképzeési tanfolyam,
masrészt a kifejezetten pedagégusok szamara fejlesztett adminisztracios feliilettel
ellatott, mobileszkozokre letolthetd BOOKR Kids alkalmazés, harmadrészt pedig ezt
segitik eld a program iskolai felhasznalasat tamogatd pedagogiai segédletek —
oravazlatmintak, oraterv-illusztraciok és oktatovideok — is. Ezenfeliill pedig a
BOOKR Class nevii, angolnyelv-tanulasra készitett terméket az Oktatdsi Hivatal
(2020) hatarozat formdjdban tankOnyvvé nyilvanitotta, igy a program a

tankonyvjegyzekrol is elérhetd a magyar altalanos iskolak szdmara.

4.9.4. A konyvek anyanyelvi készségfejleszté funkcioi

Az aldbbiakban bemutatom, miként teszi lehetévé az interaktiv konyv a NAT magyar
nyelv és irodalom miveltségi terlileten Kkitiintetetten fejleszthetd képességek,
részképességek fejlesztését (Dardczi & Horvath, 2017). Az alkalmazas konyvei
évfolyamok és fejlesztési teriiletek szerinti differencidlasra adnak lehetdséget, a
meseszovegek hallgathaté funkcioban is befogadhatok. A bemutatott szoveg tehat
mind az iskolai, mind az otthoni haszndlat sordn fejleszti a gyerekek
beszédkészségét. A hanglejtés, a hangmagassagvaltas, a beszédtempo, a hangsuly és
a sziinettartds helyes hasznéalatanak megfigyeltetése és kialakitdsa az opciondlis be-
¢és kikapcsolhaté hangos felolvasasi funkcid segitségével valosul meg. A feladatok
esetében a nyelvileg igényes, jol formalt, érthetd beszéd készségének fejlesztése

hangos szovegmondassal, felolvasassal, a pedagogus dravezetésével torténik.

1-4. osztaly

1. A beszéd és a beszédértés fejlesztése
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A Nyelvi tudatossag fejlesztése a kiejtés, a szavak, a mondatok és a

szoveg szintjén (elhangzo beszéd megtigyeltetése)
A A szdbeli szovegérto és szovegalkotd készség fejlesztése

A Eredményes szofelismerési készség fejlesztése a vizualis és az

auditiv memoria aktivizalasaval

[ A nyelvi soralkotd készség fejlesztése a vizualis memoria
aktivizalasaval

A Szotagszintii szotagolokészség fejlesztése

A Szbtagolo, szoolvasd készség fejlesztése

Szétszaladtak a nyelvtord szavai,
4llitsd dket 6ssze!

Indukcios szoveg:

Lazér Ervin: Mese Julinak (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)
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2. Olvasasi készségek fejlesztése (olvasastechnika)

[ Az olvasas €s iras jelrendszerének elsajatitasa, betlitanitas

A Az abécékészség tobbcsatornas (vizualis €s motoros) felismerési

készségének fejlesztése
[ A betlfelismerd rutin erdsitése

[ Elemi alapkészségként fejlodik az irdsmozgéds koordinacios

készsége, megerdsodik a kéz finommozgasa

[ Fejlodik a rész-egész Osszefiiggéseinek felismerése (Gestalt-1atas)

Indukcios szoveg:

Szab6 T. Anna — To6th Krisztina — Varré Daniel: Kerge ABC (Forrds: BOOKR

Suli alkalmazas)
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3. Iras- és helyesirasi készség fejlesztése

d A kiejtéstdl eltérd szavak helyesirasanak gyakoroltatasa: a

hagyomany elve
[ A szabalyalkalmazas sziikségességének a felismerése iras kozben

1 A szabaly felidézésének a készsége er6sodik

[ A szabaly alkalmazasanak a rutinja erésodik

Indukcios szoveg:

Petdfi Sandor: Arany Lacinak (Forrds: BOOKR Suli alkalmazas)
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4. Olvasasi részképességek fejlesztése

0 Fejlédik a gyerekek szovegstrukturalasi készsége, ezaltal er6sodik

a szovegértési készségiik
1 Fejlddik a fogalmak osztalyozasi készsége

O Fejlodik az abraértd, formulaértd olvasaskészség

Bz-ezlish eosws musmines rejtette a kirdlyldny legdragabb ékszereit.
-4y S ..... , @z egész nap lustalkodik.

Akatondka .....ccevenennes mellett gyakorlatoznak.

"Hozzatok még fat!" - ......ccevvevennns a kirdly.

T2 (0] [=]o G— a palotaba.

A versszak szotagjai szétszaladtak.
Allitsd helyre a versszakot!

Indukcios szoveg:

Nemes Nagy Agnes: Ki ette meg a malnat? (Forrds: BOOKR Suli alkalmazds)




5. Az anyanyelvi Kkultura fejlesztése, nyelvtani ismeretek

gyakorlasa

[ Nyelvi ¢és nyelvtani jelenségek felismerése gyakorlati

tapasztalatok utjan, betii szintjén

[ Fejlodik a feladathelyzetben az alak-hattér megkiilonboztetésének
a képessége

A Fejlodik az egész-rész viszonyanak felismerési képessége
(kognitiv miiveleti tartalomként ez az analizis-szintézis
gondolkodasi miiveleti készségét feltételezi)

A Fejlodik a betlitanitashoz sziikséges vizualis asszociacios készség

A Elemi alapkészségként fejlédik az irdsmozgés-koordinacids

készség

Cirmos cica egerész.

Indukcios szoveg:
Mora Ferenc: Zengd ABC (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)

d A tulajdonnevek helyesirasanak gyakorlasa altal fejlédik a

helyesirasi szabalyok alkalmazasanak a készsége
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(A Az alkalmazast hasznaloknak lehet6ségiik nyilik a szavak helyes
irasképének rogzitésére

(d Fejlédik a helyesirast segitd eszkoz funkcionalis alkalmazasi
készsége

[ Az iraskép felidézése és az irastevékenység kozben fejlodik a

vizualis memoria, a latasi emlékezet
d Az informacio tarolasaval fejlédik a deklarativ memoria
Ea Hianyoznak a versbdl a szemelynevek!
Allitsd 6ssze a neveket a betlihalmazbol!

St
C

Duna-Tisza csészényi: szabalyozza

Kabatot porol

Indukcios szoveg:

Lackfi Janos: Robban az iskola (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)
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6. Az irodalmi kulturaval kapcsolatos ismeretek bdvitése

d A feladathelyzetben fejlodik a gyerekek abraért, abraolvaso

képessége
[ A feladathelyzetben fejlodik az alapgondolat-azonositasi képesség

0 A részletek elkiilonitése soran fejlédik az analizalo-elemzd,

részekre bonto, egységkezeld gondolkodasi miiveleti készség

[ A feladathelyzetben fejlodik az Osszefiiggés-kezel6 miveleti
készség

A A sorrendbe allitassal fejlodik a cselekményszerkezet-alkoto
készség

d A  helyes epizddstruktura  megjelolésével  fejlodik a

szovegszervezeési mintak felismerésének készsége

Rakd idérendi sorrendbe a képeket!

Indukcios szoveg:

Nemes Nagy Agnes: J6 reggelt, gyerekek! (Forrds: BOOKR Suli alkalmazds)
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5-6. osztaly

1. Beszédkészség-fejlesztés, a szobeli szovegek megértésének,
értelmezésének és alkotasanak eldsegitése
Nyelvileg igényes, jol formalt, érthetd, atgondolt beszéd
kialakitdsa: a hanglejtés, a hangmagassagvaltas, a beszédtempo, a
hangsuly és a sziinet helyes hasznalatanak megfigyeltetése és
kialakitasa a BOOKR Kids opcionalis be- €s kikapcsolhatd hangos
felolvasasi funkciojanak segitségével.
2. Olvasasi készségek kialakitasa és az irott szoveg megértésének
fejlesztése
A Fejlodik az informaciokeresd, az értelmezd, a reflektalo és a
globalis olvasési készség
A Gazdagodik az aktiv szokincs
A Fejlodik az értelmezd olvasasi készség
A Fejlodik a szo- és kifejezésértelmezd készség
A Fejlédik az informacioval torténd miveletvégzési képesség
?
————
kontinens
olyan teriiletek dsszessége, melyek
hasonld éghajlattal rendelkeznek
vizg6z
olyan folyamat, melyben az anyag
gdznemu halmazallapotbdl cseppfolydssa valik
stratus
azt mutatja, ami egy adott pillanatban a
légkdrben torténik
éghajlat
éghajlati 6vek l4thatatlan gdz @ hosszd tavon jellemzd id6jarasi
. . viszonyok dsszessége
kondenzdcio  foldrész iziK v alacsonv szintii réteqfelhd

Indukcids szoveg:
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Jen Green: Iddjaras 30 masodpercben (Forrds: BOOKR Suli alkalmazas)

a

Jaj, a zswény“]al, az akasztani vald!

ancsi gazddjdbdl igy déleek a sza
={bl.kapcn':t]:.f;iri‘:i:lengy‘\ )

A petrencés riddal Jancsi utdn szaladt.

Jancsi gazddjinak majd elvetee eszét;
Jancsi gazddja b8g, mint aki meghﬁszult

Fejlodik a gyerekek belsé képteremtd képessége, fejlodik a
fantaziajuk

Fejlddik a narrativ gondolati és a beszédkészség

Fejlodik a szovegértd olvasasi készség

Fejlodik a nyelvi tudas valamennyi nyelvi szinten: javul az

érzelem, szandék, gondolat nyelvhez kotése

Erdsodik a kommunikacids kompetencia

Kisiilt, hogy kordntsem tréfasdg a beszéd,
Vasvilldt, vasvilldt!... hadd sziifjam keresztiil!

Hogy dssa ki mind a két szemét a holld!...
Ezére tartortalak? ezére etetrelek?
Sohase keriild ki a hohérkitelet.
Elpuszeulj eldlem, tobbé ne lissalak!”

g@encés rudat*,

petrence: szalas takarmanybodl két
vihet6 kisebb rakas

Indukcios szoveg:

Petdfi Sandor: Janos vitéz (Forrds: BOOKR Suli alkalmazas)
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3. A tanulasi képességek fejlesztése

d A szoveg alapjan torténé hianyos vazlat, tablazat és abra
kiegészitése soran fejlodik a gyerekek tablazatértelmezd olvasasi
készsége

A A feladathelyzetben fejlodik a gyerekek szovegértelmezo olvasasi

készsége

(A A feladathelyzetben fejlodik az attekintd gyorsolvasasi képesség

Az el6z6 feladatban megtalalt rokonértelmi szavakat
illeszd be a megfelelé mondatbal!

Vidam volt az élet a csaszar varosaban:
messze foldrol a sok takacs.

A csaszar csak Ugy . meg is dorzsolte szemét,
de sehogy nem latta a bOvos ruhat.

"Istenem, Istenem - _ “magaban a szegény
miniszter -, hat csakugyan buta volnék?

gondolkodott « csodalkozott + odadzonlott

Indukcids szoveg:

Hans Christian Andersen: A4 csaszar uj ruhdja (Forras: BOOKR Suli

alkalmazas)

0 A feladathelyzetben fejlédik a gyerekek tablazatértelmezd

készsége

O A feladathelyzetben fejlddik az informaciok és az adatok

visszakeresésének a képessége

O A feladathelyzetben fejlddik a szintetizaldo miiveleti képesség
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Indukcios szoveg:

Anita Ganeri: Mitoszok 30 masodpercben (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)
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4. Az anyanyelvi kultura fejlesztése, az anyanyelvvel kapcsolatos

ismeretek bovitése

O A feladathelyzetben megerdsodik a résztvevok gyakorlottsaga a
rokon értelmu szavak jelentésviszonyainak és

jelentéskapcsolatainak a feltérképezésében
[ Fejlodik a gyerekek kontextualis nyelvi tudasa

O Fejlédik a tablazatértelmezd olvasasi képesség

4. Melyik szonak mi a szinonimgja?

vandorol

/a

E é kedves

.

L barangol
elillan szelid

Indukcids szoveg:

Lazéar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika (Forrds: BOOKR Suli alkalmazas)
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5. Az irodalmi kultira megalapozasa, fejlesztése az olvasas

kiilonféle szintjein — a sz0 szerinti olvasas

A A feladathelyzetben fejlodik a gyerekek belsé reprezentacids

készsége

d A feladathelyzetben fejlédik a szoveg alapinformacioihoz vald
hozzaférés képessége a szavak, valamint a szavaknal nagyobb

nyelvi egységek szintjén

-

Melyik szinhez melyik csaladtag
tartozik? Parositsd Ossze!

| Anya T l Juci néni T

I Papi

Mimi

l Bruni batyja és névére

Indukcios szoveg:

Majoros Nora: 3 x [ Csalad (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)

4.9.5. A konyvek technikai jellemz6i

A pedagobgiai csomaghoz szervesen hozzatartozo alkalmazés technikai szempontbol
két 6 részre tagolodik. E két rész — a kdnyveket tartalmaz6 BOOKR Suli és a tanari
adminisztrativ feliilet — szoros kapcsolatban allnak egymassal, ezért a tableten futd
alkalmazas a hasznalat kozben adatokat gytijt, amelyeket a tanari adminisztracids
feliileten feldolgoz, igy a rendszer az informaciokat kdnnyen €s gyorsan dekodolhato

formaban mutatja be a pedagogusoknak.
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A tableteken futé alkalmazds — kihaszndlva a korszerli interakcios
lehetdségeket — a konyvek lapjaihoz olyan tangibilis, interaktiv feliiletet hoz 1étre,

amely segiti a tanulok szovegértését, valamint a tanarok szamadra az ellenérzést.

Az alkalmazas nagyszamu Android és 10S eszkdzon képes a lehetd legjobb
felhasznal6i élményt produkalni. Mind a tartalmak, mind az alkalmazas feliiletei
intuitiv navigaciot tesznek lehetdvé, igy a hasznalatuk a gyermekek szamara percek
alatt elsajatithatd. A jatékos tanulast és olvasdst az érintéképernydre optimalizalt

interakciok teszik élvezetesebbé.

Az alabbiakban az alkalmazas letoltésének menetét, kiillonbozo feliileteit és

gyakorlati hasznalatat mutatom be.

4.9.6. A BOOKR Suli alkalmazas részletes technikai bemutatasa

A letoltés menete:

1. Letoltés: A BOOKR Kids Suli alkalmazasa ¢és pedagogiai

adminisztracios feliilete az alabbi linken érheto el:
https://bookrkids/iskolaknak

2. Foémenii: Az alkalmazasban megnyitds utdn egy fOmeni jelenik
meg, amelyben a pedagdégusok ¢és a tanulok egyarant
kivalaszthatjak, milyen évfolyamnak sz6l6 konyveket szeretnének
letolteni (7. 4bra). Ezutdn automatikusan megjelenik a
konyvespolenézet, ahol a kdnyvek dinamikusan listazva jelennek

meg (8. abra).
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Valassz korosztalyt!

1-2. OSZTALY

3-4. OSZTALY
5-6. OSZTALY

7. abra A fomenii grafikaja (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)

UJDONSAGOK

M

Tom Sawyer

kalandjai

Az 6kori Egyiptom 30 mp-ben Miivészet 30 mp-ben Tom Sawyer kalandjai Szegény Dzsoni és Arnika 2.rész

8. abra A konyvespolcnézet egy részlete (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)

3. Konyvnézet: A konyv kivélasztdsa utan egy profiloldal jelenik
meg az adott torténet cimével, szerzdjével, valamint rovid
leirasaval
(9. abra). Letoltés utan a konyvek offline allapotban,

internetkapcsolat nélkiil is elérhetok.
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Kisiilt, hogy kordntsem tréfasdg a beszéd,
Jancsi gazddjinak majd elvette eszét;

Jancsi gazddja b6g, mint aki megbdsziilt:
»Vasvilldt, vasvilldt!... hadd sziirjam keresztiil!

Jaj, a zsivny!* jaj, az akasztani vald!
Hogy 4ssa ki mind a két szemét a holld!...
Ezért tartottalak? ezért etettelek?
Sohase keriild ki a hdhérkotelet.

Elpusztulj elélem, tobbé ne ldssalak!”
Jancsi gazddjdbdl igy déltek a szavak;
Folkapott hirtelen egy

A petrencés riiddal Jancsi utdn szala.dt

petrence szalas takarmanybol két
vihetd kisebb rakas

9. abra Példa a kényvnézetre (Forras: BOOKR Suli alkalmazas)

4. Keresofeliilet: Az alkalmazas bongészése soran lehetdség van a
keres6funkcié haszndlatdra is, amellyel szdvegesen vagy
piktogramok kivalasztdsdval is megtalalhatjuk a megfeleld

konyvet (10. abra).

TALALATOK

naén v -

= e ! Arany Finon: 3
55 kglko'l'l' érm \% .)2 La}-( Toldi Eléhang m )
e s o al A 1 3 it F p =
vl | L Ra-2CLGR0P e
Fy Y utcai fidk

Ha én felnétt volnék Csaladi kér Toldi: El6hang Alfold Pal utcai fidk 2. rész

10. abra A keresdfeliilet megjelenitése (Forrds: BOOKR Suli alkalmazas)

Bar az alkalmazas haszndlata nem igényel folyamatos internetkapcsolatot, a konyvek

letoltéséhez, a felhasznaloi adatok hitelesitéséhez, tovabba az adatok
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szinkronizaciojahoz €s napldzdsahoz alkalomszeriien sziikség van ra. A gyermek
tevékenységét az alkalmazas ugyanakkor offline modban is naploézza, majd
internetkapcsolat esetén szinkronizalja a kozponti szerverrel. Letdltés utan a konyvek
teljes terjedelemben és minden funkcioval egyiitt olvashatok, hasznalhatok az orai
munka soran. A tanuldok adatainak kezelését egy jelszoval védett webes
adminisztracioés feliiletet teszi lehetdvé. A pedagoégus a sajat e-mail-cimével
bejelentkezve regisztralhatja az 6ran haszndlatos tableteket, ¢s didkokat rendelhet az

egyes késziilekekhez.

Az alabbiakban listizom az alkalmazas technologiai jellemzdit, a gyerekek és

a pedagogus szempontjabol kiemelten fontos elemeit.

4.9.7. A BOOKR Suli alkalmazas gyakorlati hasznalata és funkcioi

1. Az olvasni tanul6 kisiskolasok szempontjabol kiemelten fontos elemek:
1.1. Felolvasas kovetésének vizualis modja
1.2. Tipografia és szovegelrendezés modositasanak lehetdsége
1.3. Szobtagolas opcidjanak egyszeri ki- és bekapcsolhatdsaga

1.4. Az interaktiv elemek megjelenésének ¢és manipulalasdnak kombinalasi

lehetdsége a szoveghallgatassal és -olvasassal
2. Az olvasast és szovegértést segitd funkciok:
2.1. Nehéz és 1j szavak szoveges és/vagy vizudlis magyarazata

crer

2.2.1. A konyvhoz tartozd6 1j szavak kiemelhetok, és a szavakhoz
szOvegbuborékos magyardzat adhat6. A szovegbuborék irott szovegen

tul tartalmazhat képi és animalt tartalmat is.

2.2.2. A konyvek végén talalhato feladatok a szovegértést ellendrzik. Az

eredmény logolasra (regisztralasra) kertil.
3. Tevékenységnaplozas:
3.1. Az olvas6 gyerek tevékenységének naplozasa felhasznalonként

3.1.1. A konyv megnyitadsanak idOpontjai felhasznalonként
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3.1.2. Az adott konyvoldal megnyitasanak idépontja felhasznalonként

3.1.3. Az adott konyv oldalan eltoltott 1d6 felhasznalonként

3.1.4. Az adott konyvben eltoltott ido felhasznalonként

3.1.5. A felhaszndl6 annoticidjat segitd interakciok naplozasa

felhasznalonként

3.1.6. A felhasznal6 altal bedllitott hangos olvasas tempodjanak naplozasa

konyvenként

3.1.7. A felhasznal6 altal bedllitott felolvasaskovetés modjanak naplozasa

konyvenként

3.1.8. A felhasznalo 4ltal beadllitott tipografia ¢és szovegelrendezés

beallitdsanak naplézasa konyvenként

3.1.9. Interakcidk naplozdsa  felhasznalonként ¢és  kdnyvenként;

képerny6érintések szama egy adott oldalon

4. A teljesitmény objektiv és szubjektiv kdvetése:

4.1.

4.2.

4.3.

5. A

Gyermek ,,like-0las” (mese, szovegértés, teljesitmény) kovetése
Ellendrzd feladatsor

Az interaktiv tevékenységek adatainak taroldsa és Osszesitése (példaul
mennyit ,,olvasott” a tanul6 naponta, hetente, mely mesékkel 1d6zott) —
kvalitativ kiértékeléssel kombinalva. A 3.1. pontban felsorolt és naplozott

adatok vizualis megjelenitése a tanar szdmara.

gyermek olvasédsi szintjének folyamatos modellezése és az elvarasok

teljesitménynek megfeleld, adaptiv testre szabasa:

5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

Megfeleld nehézségli mesejavaslat
Szobtagolas vagy egybeirds automatikus véalasztasanak lehetdsége
A mese olvasésara szant id6 beallitadsanak lehetdsége felhasznalonként

Egyedi olvasdlista Osszeallitasanak lehetdsége gyermekenként: a gyermek
egyéni érdeklodésének megfelelden ajanlhatok a mesék (pl. allatos mesék,
népmesek, versek), igy novelhetd az olvasasi kedv, és fejleszthetdé az

olvaséaskészség is.
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4.9.8. A BOOKR Suli alkalmazashoz tartozo6 tanari adminfeliilet részletes
technikai bemutatasa

® FElérés: A BOOKR Suli alkalmazashoz tartozo tanari adminfelilet az alabbi linken

érheto el: https://admin.bookrsuli.hu/

e Bejelentkezés: A pedagdgusok sajat e-mail-cimiik €és egyéni jelszavuk megadasa

utan tudnak bejelentkezni a tanari adminfeliiletre (11. &bra).

Bejelentkezés

E-mail
Jelszé

Jelszo emlékeztetd

11. abra Bejelentkezés menii (Forras: BOOKR Suli tandri admin feliilet)

e Tanarok meniipont: A BOOKR Suli alkalmazas hasznélatahoz sziikséges egyedi
belépési kodot a Tanarok meniiponton beliil, sajat neviik és e-mail-cimiik mellett
érhetik el a pedagdgusok. Tovabbi tanarok regisztracidjara a Hozzdadas gombra
kattintva van lehetdség, az Exportalas gombbal pedig a regisztralt pedagogusok

névsora ¢és belépési kodja tolthetd le (12. dbra).

B8 Tanar

Didkok Q

T D N Email Kd Stétusz Osztaly =

e, 15046 Teszt Tanar 01 szt 6298373225810731 [ i | [+ [ =]
15047 Teszt Tandr 02 4379160258765064 [ i | [~ [ %]
15050 Teszt Tanar 03 0822665922052076 [ e | £ [ 7] x]

12. abra Tanarok profilja meniipont (Forras: BOOKR Suli tandri admin feliilet)

e Didkok meniipont: A tanuldk regisztracidja a Didkok meniiponton beliil, a

Hozzaadas gombra kattintva végezhetd el. Az igy létrehozott egyedi BOOKR
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Suli-belépési kodok a didkok neve melldl olvashatok le, illetve az Exportalas
gombra kattintva le is tolthetdk. A didkok nevével egy sorban 1évé ,,+” ikonra
kattintva a pedagogusok olvasmanyokat tudnak kiajanlani a tanuloknak, ezek a

gyerekek ,,Ajanlott olvasmanyok™ polcan azonnal meg is jelennek (13. dbra).

@ Teszt Tanar 0 - N -
@ TesztTanar 01 B9 Diakok statisztikai
Statisztikak e
Q

=n e & Elolvasott kinyvek P Megkezdett kinyvek & Evégettfeladatok | X Olvasasi i
o szima széma széma ids e
Teszt Disk 01 5a 9 21 m 795.93 perc [a]
Teszt Disk 02 2z 27 54 71 204.47 perc [a]
Teszt Didk 04 2b o o o 0perc [a]
Teszt Dik 02 26 o o o 0perc [a]
Teszt Diak 05 4a 1 7 0 7.18 perc (a]
Teszt Digk 06 ER 0 o o 0perc [a]
Teszt Digk 07 5.a 0 [} o 0perc [a]
Teszt Digk 07 s.a 1 4 1 17.58 perc [a]
Teszt Didk 08 5.a 0 0 0 0perc [a]

13. abra Didkok profilja meniipont (Forras: BOOKR Suli tandri admin feliilet)

e Statisztikak meniipont: A pedagdégusok nyomon tudjdk kovetni a gyerekek
alkalmazasban eltoltott idejét és tevékenységét: hany konyvet olvastak el végig,
mennyi a megkezdett, de nem befejezett olvasmanyok szama, 0sszesen hany
feladatot végeztek el, és mennyi idot toltttek olvasassal az applikacidban

(14. abra).

BB Didkok statisztikai

Q
e i g B > S = S X e =
Teszt Diak 01 sa 9 2 a1 795.93 perc [a ]
Teszt Diak 02 43 27 54 71 204.47 perc [a]
Teszt Disk 04 2b 0 0 0 0perc (a]
Teszt Didk 03 2b 0 0 0 0 perc (a]
Teszt Disk 05 4a 1 7 ) 7.18 perc [a]
Teszt Disk 05 53 o 0 o 0pere [a]
Teszt Didk 07 5.a 0 0 0 0 perc [a]
Teszt Didk 07 5.3 1 a 1 17.58 perc [a]
Teszt Diak 08 52 o 0 0 0perc [a]

14. abra Kényvek statisztikdaja mentipont (Forras: BOOKR Suli tanari admin feliilet)

e Részletes statisztika: A Statisztikdak meniiponton beliil a pedagogusok a tanulok
egyéni eredményeirdl is kaphatnak visszajelzést. A feliileten az adott tanulo altal
olvasott/megkezdett konyvek szlirhetd listaja lathato, jeldlve, hogy a konyvhoz
tartozo feladatokat hogyan, miként oldotta meg a didk: a ,,pipa” hibatlan, az ,,X”

ikon megkezdett, de még nem befejezett, a ,,— ikon pedig hibas feladatmegoldast

99



jelent. Ezenkiviil leolvashat6 a feliiletrdl, hogy a didk mikor nyitotta meg eldszor
az adott konyvet, mikor fejezte azt be, és hogy mennyi 1d6t toltott el a konyv
olvasasaval. Az olvasméanyokra ajanlott korosztaly és cim alapjan is

rakereshetiink (15. &bra).

Q
— S @ Feladat Feladat Feladat Feladat Feladat Feladat Feladat Feladat =1 . X
Bcim o Koy VL N 3 A . . N Megkezdés  Elolvasés = Olvasési
verzié b ideje idGpontja id6
r— 30 zaoszy [ A A [ v ] 20 24 4.35 perc
Julinak 1950 19:51
obban 201903 2019-03-
2 2 1
R o sy = a o T %
2019-03-
20:2
201903 2019-03-
20 zaozwy (B A (v ] 21 21 2,65 perc

15. abra Részletes tanuldi olvasdasi statisztikak konyvre lebontva
(Forras: BOOKR Suli tanari admin feliilet)

Konyvek meniipont: A pedagdgusok a tandri adminisztrativ feliileten beliil is 4t
tudjak tekinteni a BOOKR Suli alkalmazasban fellelhetd konyvek listajat. Az

olvasmanyokra cim, ajanlott korosztaly és nem alapjan lehet szlirni (16. abra).

B Konyvek

Keresés: Kor: Neme:
Q - -
= Réscletek il TN s NN ey =1 £ Frissitve o () Feltsieve
Tanarok Megjelenés
Konyvek e
T 2 o 2019-05-30 2016-04-16
o Aranizcos0 hu Arany Lacinak 1 [ 23
Sp—— s o
BARAT1700097 . . 2 * 2019-05-30 201%-04-24
hu Barataink a haz korul 1 (23 2019 2013
Npe——— 40 51
5o
ACINE1700044 . 2 s 2019-05-30 2019-04-24
h hu A cinege cipgje 1 [ 23 S o
o 9789630154975 115 073
KIHOL1800050 hu Ki hol lakikz 1 ,il* 270179'05'4‘3 20179'05'13
S —— T3 T

16. abra Konyvtar meniipont konyvekre lebontva (Forras: BOOKR Suli tanari admin feliilet)

Segédanyagok meniipont: Minden BOOKR Suli-olvasmanyhoz tartozik egy
tanitokbol €s magyartanarokbol 4ll6 szakmai csapat altal készitett oravazlat/tanari
segédlet, amelynek célja a pedagdgusok tandrai tevékenységének tamogatasa

(17. ébra).
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B Segédanyagok

D Néw Konyv cim @
® 4 Acinege cipdje a
Q© s i ette meg 2 malnat? [+]
& segedanyagok
[+ 16 reggelt, gyerekek! [+ ]
@ Kijel
© = Akis herceg 1 [+]
© Apsm kakasa [+]
© 1w ) dperch: (2]
Qo A didergs kirsly [+]
551 képességek &s s
Q i ette meg 2 malnat? [+]
Mor Itra fejlesztése, nyelvtani .
o smes t3ly ZeNEREC [+ ]
o L3k J3nos: RObDaN 52 560l A2 Snyayelv KIEUrs Talesziese VNN oy a

ismeretek gyakorlisa; segédanyag taly

17. abra Oktatasi segédanyagok mentipont (Forras: BOOKR Suli tanari admin feliilet)

4.9.9. Az adminisztracios feliilet gyakorlati hasznalata és funkcidi
Pedagogusokat segitd funkciok — online jelszoval védett feliilet pedagdgusoknak:

e Az olvasott anyag Osszesitése gyermekenként — statisztikai modul

e Ajanlott olvasmany kijelolése gyermekenként (példaul szobeli dsszefoglalok
vagy hangos olvasas meghallgatasa, kérdéssor eredményeinek attekintése),
kiértekelés

e Tanar-tanuld regisztracio: minden gyermekhez egy f6 tanar tartozhat, de egy
tanarhoz tobb gyermek is

e [skolanként sziikséges egy f0 ,szuperadmin”, aki a pedagogusokat
menedzseli

e A pedagbdgusok regisztracioja €s hitelesitése a szuperadmin 4ltal

e A gyermekek regisztracigja és felhasznaldi jogosultsdguk hitelesitése a
pedagdgus altal

o A konyvek kezelése és osztalyokba soroldsa a tanterv szerint

e A konyvek ,testreszabdsa” a gyermekek szamara (szétagolds, megfeleld

tipografia, felolvasasi sebesség stb. beallitasa) a pedagdgus altal

(Tanari adminfeliilet hasznalatat bemutaté video6 linkje alabb talalhato.)
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5. A BOOKR Suli mobilalkalmazas és modszertani csomag
reprezentativ vizsgalata

5.1. A kutatas elozményei

A Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK TOKI Mivészettel az Oktatasért
Kutatocsoportja 2016-2017-ben atfogéan vizsgalta a BOOKR Kids interaktiv
kiadvanyainak uj nyelvi, képi, kommunikacios, performativ stb. szinvonalat és
mindségeit. A kutatasok tapasztalatai és eredményei egyértelmilien bizonyitottak,
hogy a BOOKR Kids vizsgalt kiadvanyai hosszl tdvon képesek lekotni a befogadot,
fenntartani a figyelmét, ezéltal eredményesen alkalmazhatok a nevelés, az oktatas,
valamint a felndttiranyitas nélkiili, 6nallé foglalkozas folyamataban is. A vizsgalatok
célcsoportjat 6vodas koru, illetve atlagos képességili és hallassériilt also tagozatos
gyermekek alkottak, am a kutatds természetszeriileg kiterjedt a meséket kozvetitd

szllokre, pedagdgusokra is.

Az adatfelvételi szempontok kivalasztasa soran igazodtunk a miihely korabbi,
az SZTE Tudomanyos Palyazati Bizottsdganak tadmogatasat élvezd (elsésorban a
MOME TechLab, a TabTale és a CluePop fejlesztette interaktiv kdnyveket mérd)
projektjeihez, ¢és ezek a szempontok hozzdjarultak annak a 2014 ota
TAMOP-tamogatassal fejlesztett digitélis tananyagnak a bévitéséhez, amely az
SZTE tanitdé, 6voda-, szocial- és mentorpedagogus-képzésében megalapozza a
gyermekirodalom interaktiv digitalis kozvetitési méodjainak elsajatitasat. A MUOK
(Mivészettel az Oktatasért Kutatocsoport) szakmai programjai, igy a 2017 tavaszan
megtartott Ki latott, ki hallott? cimi eléadas-sorozat a BOOKR Kids elektronikus
konyveinek empirikus kutatdsair6l cimii hallgatoi konferencia is célul tiizte ki az 1j
miifaj kindlta multimodalis mesélési lehetdségek szélesebb szakmai korokben torténd
megismertetését €s nem utolsdsorban népszerisitését a leendd pedagdgusok korében.
Varga Eméke, a kutatis vezetdje, az SZTE JGYPK fGiskolai tanara és a MUOK
alapitoja szakértoként fémjelzi a projektet. Szintén szakértoként csatlakozott a
résztvevOkhoz Ruttkay Zsofia: 6 az, aki Magyarorszagon csaknem els6ként vetette
fel az interaktiv gyerekkonyv hazai kiakndzasanak lehetOségeit, egyuttal szamba
véve az 1) mifaj] bevezetésének kritikus vonatkozasait is. Vezetésével ilyen,
demonstrativ céllal késziilt interaktiv konyv példaul 4 kiskakas gyémant félkrajcarja,

amelyet hazai iskolasokkal — koztiik kisegitd iskolaban tanuldkkal is — teszteltek és
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elemeztek, vizsgaltdk hatdsmechanizmusait. A tapasztalatokrol és az eredményekrol
tobb nemzetkozi publikacidban is beszamoltak a résztvevok, és kiilfoldon is
hasznaltdk empirikus kutatdsokra a német, illetve angol nyelven is elérhetd
alkalmazast. Az EU E-READ COST projektjében Ruttkay Zso6fia Magyarorszag
egyik hivatalos képviseldje lett. Az irdnyitasaval tervezett interaktiv konyv pedig
nemcsak a tudomanyos vizsgalatok szdmara alkalmas médiumul szolgalt, hanem
hazai Formatervezési Dijat is nyert, és sikeresen szerepelt a 2012-es Bolognai
Gyerekkonyvvasaron. Hattérintézménye, a MOME ¢évtizedek ota képviseli a
mindséget €és a szakmaisagot a hazai gyerekkonyv-illusztracié terén is. Az egyetemen
az utobbi idékben egyre tobb diplomamunka foglalkozott a gyermekek és a konyv,
illetve tankonyv (beleértve a digitalis technologidk uj alkalmazasi lehetdségeit),
tovabba a specialis igényli gyermekek kérdésével. A munka harmadik szakértdje
Daroczi Gabriella volt, aki méasodik évtizede oktat 6vodai modszertant és anyanyelvi

tantargy-pedagégiat az ELTE TOK Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszékén.

A fentebb leirt kutatds eredményei azt mutattdk meg, hogy érdemes a témat
tovabb vizsgalni, és két évvel késobb igy sziiletett meg az egész orszagra kiterjedd
kozoktatasi pilot gondolata. A kutatast majdnem egyéves egyeztetés eldzte meg a
Klebelsberg Kozponttal mint az altalanos iskoldkat fenntartd intézménnyel, majd
2019 szeptember—decemberében, az EFOP 3.2.4. palydzat keretében indult el a
BOOKR Suli-pilot, amely a dolgozatom kutatasi gerincét adja. A pilot palyazati
anyaganak Osszeallitasa, a munka megszervezése €s a Klebelsberg Kézponttal valo
szakmai egyeztetések az én feladatom volt. A komplex, 6t kutatasi kérdést feldleld
reprezentativ kutatds szakmai vezetdi a mar bemutatott dr. Varga Emdke és dr.
Dar6czi Gabriella volt, én a szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos kutatasi kérdés
kidolgozasdban, mérésében ¢és megvalaszoldsaban vettem részt, amelynek
eredményeit itt, a disszertdciomban szeretném bemutatni. A BOOKR Suli program
adatbazis-struktirajat és a teljes tanuldi-oktatoi interfészét ugyancsak én terveztem.
Az adatgyijtésre készitett algoritmusok szabalyait ¢én alkottam meg, a
programozasban a BOOKR Suli technoldgiai vezetdje, Richter Gergely volt a

segitségemre.

Ambar az emlitett pilot egy 1j technomédium hatasat vizsgalja az altalanos
iskolds gyermekek szovegértési készségeinek kontextusaban, az elérhetd

szakirodalom egy részének ismerete alapjan igyekeztiink megteremteni azt az
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intellektualis, szakmai-modszertani kornyezetet, amely a tanuldkkal dolgozo
pedagogusokat arra késztette, hogy aktivan résztvevd szereplokké valjanak, és ezaltal
kibillentette Oket az interaktiv konyvvel szemben esetleg meglévd tavolsagtarto,
passzivan szemlélodd pozicidjukbol. Erre annal is inkébb sziikség van, mert az
interaktiv konyvet alkalmazo tanorak keretében a tanulok masképp ,,veszik fel a
tudast”, mint a nyomtatott formaban kozvetitett hagyomanyos szovegfeldolgozas
esetében. A tobb médium alkalmazasaval kialakitott 1j tudéasstruktaranak
megfelelden a pedagogusoknak is tanulniuk kell, hiszen 0jabb modszerek
megismerésére, Ujabb rutinok megszerzésére van sziikségiik. Tehat a megismert és
felhasznalt szakirodalmi hattérre tdmaszkodva ki kellett alakitanunk a megfeleld
kutatéi kornyezetet, mindehhez szamos dolgot el kellett végezniink a tanitasi
tartalmak kivalasztasatol ¢és azonositdsatol a mérhetd és értékelhetd tudas

megjelolésén at a mérési-értékelési problémak megfogalmazasaig és megoldasaig.

5.2. A kutatas célja

A kutatdsom célja annak igazolasa, hogy a hibrid médiumnak tekinthetd interaktiv
konyvek fejlesztik a megszerzett tudds mas helyzetben, mas kornyezetben valo
alkalmazasat, azaz esetiinkben pozitiv transzferhatdst gyakorolnak a tanulok

szOvegértési teljesitményére, illetve az alfa generaciot olvasasra is motivaljak.

Az olvasas céljai tokéletesen megegyeznek a digitalis és a nyomtatott
szovegek olvasasa esetében, a nyelvi anyag dekodolasdhoz kapcsolodd kognitiv
miuveletek (rutinok) pedig jelentds mértékben atfedik egymast, ezért ennek a
kutatasnak az a célja, hogy az emlitett tényezOkre mint ko6zds platformra
tdmaszkodva elemezze a kétféle (a csaknem egy érzékszerv esztétikai kielégitését
szolgald, nyomtatott konyves és az Ujszert, tobb érzékszervet érintd — hangoskonyv
is egyben —, multimedidlis) szdvegtipus befogadasa kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket. Az Gsszevetéshez olyan digitalis irodalmi narrativumok szolgéalnak
alapul, amelyek beletartoznak a magyar nyelv ¢és irodalom tantargy kerettantervi

anyagaba (lasd a 8.3. mell¢kletben talalhato vonatkozo kerettanterveknél).

A célkitizésnek megfeleléen tehat arra torekedtiink, hogy az irodalmi
szovegfeldolgozas tobbféle modja nyujtotta helyzetekben a tanuloktdl kapott
valaszok (reakciok) és megoldasok ismeretében egyrészt ravilagitsunk a két (a

nyomtatott és a digitalis) narrativa kozotti hasonlésdgokra és kiilonbségekre,
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masrészt bizonyitsuk a digitalis narrativanak mind a narrativ, mind a digitalis
részképességekre gyakorolt fejlesztd hatasat (az informacidk Osszegytijtésében,
felhasznalasdban és tarolasaban). A tanuldk szovegértési képességére gyakorolt
hatasanak felméréséhez kontrollcsoportos vizsgalatokat végeztiink, amelyek
fokuszadban a szovegfeldolgozo és -értelmezd képesség, a szovegértd képesség,
valamint az olvasasi képesség allt. Az osztalyt tehat A és B csoportra osztottuk, és
egyfeldl olyan modszertani anyagra tdmaszkodtunk, amely tartalmilag illeszkedik a
magyar nyelv és irodalom miveltségi teriilethez, masfeldl a képi és a tartalmi logika
Osszefliggéseit, valamint az interaktiv konyvet alkalmazo szovegfeldolgozd orak
szamara eddig kidolgozott 6ravazlatmintakat ny;tod szakirodalmi anyagot hasznaltuk

(Daréczi & Horvath, 2018).

5.3. A vizsgalatban részt vevé célcsoportok jellemzoinek azonositasa,
a jellemzok egyedi sokféleségének meghatarozasa

A pilotban szerepld kozoktatdsi intézmények eszkézhasznalatat olyan, tankeriileti
fenntartasi koznevelési intézmények korében mértiik fel, amelyeket a Klebelsberg
Koézpont mint az EFOP-3.2.4. projekt konzorciumvezetdje jelolt ki (lasd a 2.
mellékletet). Ennek megfeleléen 34 altalanos iskolaval és azok 0Osszesen 1000
tanulojaval lehetett szdmolni (az iskoldk helyrajzi elhelyezkedését lasd a 18. dbran).
A BOOKR-szoftverek 2019 szeptemberétdl allnak a pedagdgusok és a didkok

rendelkezésére.
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18. abra Az iskolak foldrajzi elhelyezkedése (Forras: Mora-BOOKR Kids Kft.)

ancrmm.
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O Ty

Az 1j digitalis irodalmi miifajnak tekinthetd interaktiv konyv ujszertiségébdl fakad,
hogy a mérésnek egyszerre két célcsoportja is van: a pilotiskoldk pedagdgusai,

valamint tanuloi.

5.3.1. Pedagogus-célcsoport

Az empirikus kutatdsokba igazadbol bevonhatd pedagogusok szdma azonban — amint
a tanuldké is — kevesebb a fentebb jelzett lehetségesnél. A pilotprojektben részt
vevok létszamara feltehetéen az is hatdssal lehetett, hogy az EFOP-3.2.4. projekt
keretében a kijelolt koznevelési intézmények szamara a konzorciumvezetd
Klebelsberg Koézpont ugyan lehetdséget biztositott a projekthez vald csatlakozasra,
de nem varta el tdliik, hogy valdban részt is vegyenek a kutatdsban. Mindezek miatt
arra torekedtliink, hogy kelldképpen inspiraljuk, sét motivaljuk a pedagdgusokat.
Bemutattuk az eldzetes, az iskolai felhasznélassal kapcsolatos kutatasi-oktatasi
eredményeket, valamint ismertettik az egyéni szakmai tervrendszerbe vald
beépithetdség 1épéseit, és vazoltuk mindennek vérhatd pozitiv hozadékait. Ehhez
biztositott szakmai hatteret és a pilot konzultacidés szempontjainak kidolgozasdban
nyujtott segitséget a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kara
altal 2018-ban akkreditalt ¢s a BOOKR Kidsszel egyiittmiikodésben elinditott 4z
interaktiv konyv. Olvasds- és szovegértés-fejlesztés a BOOKR Kids digitadlis
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mesekonyveivel cimi pedagdgus-tovabbképzési tanfolyam, beleértve az ott szerzett
tapasztalatokat. A tanfolyam oktat6i: dr. Dardczi Gabriella (ELTE), Magonyné dr.
habil. Varga Eméke (SZTE) és jomagam.

A motivacios rendszer kidolgozasat és a kornyezet gyakorlati kialakitasat az

alabbi tevékenységek €s egyiittmitkodési keretek segitették:

e Folyamatos levélvaltas a tanintézetek kontaktszemélyei, pedagogusai és a

BOOKR Kids fejlesztoi kozt.

o A szoftverrel kapcsolatos alapismereteket és a felhasznaloi lehetdségeket

bemutat6 honlap folyamatos miikodtetése (www.bookrsuli.hu).

e A szoftverrel kapcsolatos alapismereteket Osszegzd és a felhasznaloi
lehetdségeket bemutaté egyords webinarium megszervezése (ennek
id6pontja: 2019. szeptember 4., helyszine: Budapest, BOOKR Kids
Kozpont, résztvevdi: Horvath Dorka, Rabatin Anett, dr. Dardczi Gabriella,
Magonyné dr. habil. Varga Emoéke, Richter Gergely, Elbert Séara). A

webinarium eseményeit tobb mint 100 pedagdgus kovette.

(Az esemény kozvetitését lasd az alabbi elérhetdségen: https://www.youtube.com

/watch?v=sqrsyVa2SSw)

e Konzultacid ¢és tréning a szoftver tanitasi-tanuldsi folyamatba valo
bevonhatosagarol, ennek modszertani kérdéseirdl és  gyakorlati
megvaldsithatésagarol, hasznos gyakorlatok végzése (a konzultacid és
tréning idOpontja: 2019. oktober 19.; helyszine: Budapest, BOOKR Kids
Kozpont; résztvevoi: Horvath Dorka, Rabatin Anett, dr. Dardczi Gabriella,
Magonyné dr. habil. Varga Emdke, Richter Gergely, Elbert Sara; a

résztvevo pedagdgusok létszama: 14 £6).

e Azoknak az iskolaknak a felkeresése, amelyek nem vehettek részt a
konzultacioval egybekotott tréningen, de a rendszeres tajékoztatasra igényt

tartottak.

A tervezett 34 tanintézet koziil végiil 9 iskola Osszesen 16 pedagdgusa vallalta azt,
hogy a hatastanulmanyhoz kapcsolod6 valamennyi kutatdsi mozzanatban részt vesz.
Emellett 23 f6 vallalkozott a PRE — profil, 6sszes pedagdgus kérdoiv kitoltésére. A

PRE — profil, résztvevo pedagdgusok kérdéseire az emlitett 16 f6 mellett plusz 3 {6
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valaszolt (0k azonban a hatastanulmany empirikus kutatdsi szakaszaban mar nem
vettek részt aktivan); 15 {6 toltotte ki a PRE — mddszertani elvek, dsszes pedagdgus
kérdoivet, és ugyancsak 15 f6 a PRE — modszertani elvek, résztvevd pedagdgusok
kérddivet. A PRE — profil, tanuloi kérddivet a hatastanulmanyban részt vevo 16 6
pedagdgus ¢és tovabbi 2, a hatdstanulmany eldkészitésében is részt vevo f0 toltotte ki,
végiil a rendszerben Osszesen 293 tanuld adatait rogzitettiik. A hatistanulmany
kutatdsaiban részt vevd pedagdgusok 63 szazalékanak életkora 40-60 év kozotti,
végzettségliket tekintve 84 szazal¢kuk tanitd (57%) és magyar szakos tanar (27%).
Az oktatasban csaknem mindannyian rendszeresen hasznalnak kiilonféle informacios
¢s kommunikacios (IKT) eszkozoket, 42 szazalékuk tobb éve gyakran alkalmaz
tabletet is. Ahogy mondtdk, valamennyien szivesen vallalkoztak a BOOKR Suli
szoftverének kiprobalasara. Arra a kérdésre, hogy ,,Milyen érzésekkel fogadta azt az
informaciot, hogy a tanérain digitalis konyvekkel torténd tanitasra lesz lehetdsége?”,
Osszességében megegyez0 szazalékban (69%) valaszoltak azt, hogy ,,0rommel”

¢és/vagy ,.kivancsian”.

5.3.2. Tanuléi célcsoport

A hatastanulmanyban és annak eldkészitésében részt vevd pedagdgusoknak (19 £0)
kdszonhetden a vizsgalatba folyamatosan bevont tanuldk 1étszama 293 £6 (19. dbra),
az online kérdésekre esetenként valaszt add pedagdgusok altal oktatott, ezaltal a
hatasvizsgalatnak csak egy-egy szakaszaiba bevont didkok szdma tovabbi 1926 {0,
azaz a pilotban aktivan résztvevd tanuldk 0sszlétszama 2219 f6. A hatasvizsgalatba
bekeriild iskoldk tanuloi létszamanak atlaga, valamint az iskolankénti osztalyok

szamanak atlaga a 20. és 21. dbran lathato.

10 1 alatt

10-15 8 2(10,5%)

15-20 fd 13 (68,4%)
20-25 18 4 (21,1%)
25-30 18 1(5.3%)

30 fé felett

19. abra A hatdstanulmany el6készitésében részt vevd osztalyok létszama
(a valaszadok szama 19 f6)
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@ 1003 alatti
@ 100-150fd
@ 150-200 73
@ 200-300f5
@ 300 fd feletti

20. abra A hatastanulmadny elokészitésében részt veva iskolak tanuloi létszamcesoportjanak dtlaga
(a valaszadok szama 19 f6)

91
®:
®3
@ 3-naltabb

21. abra Az osztalyok szamanak atlaga évfolyamonként és iskolanként a hatastanulmany
elokeszitésében részt vevo iskolakban (a valaszadok szama 19 f6)

A pilotban csak a szoftver kiprobalasara vallalkozo, de a vizsgélatot elutasito
iskolak tanuldi 26,1 szdzalékban 1000 f6 alatti, 39,1 szazalékban 1000-2000 fényi,
34,8 szazalékban 2000 fo feletti 1élekszamu telepiilésen élnek. A szoftverek
kiprobalasa tulnyomorészt 15-20 1étszamu osztalyokban zajlott (22. abra). A
hatasvizsgélatban részt vevd tanulok 31,5 szazaléka 1000 f6 koriili kistelepiilésen,
63,2 szdzaléka 2000 16 feletti kozségben, 5,3 szdzalé¢ka tobb mint 20 000 I¢élekszdmu
varosban ¢€l. Az iskoldk zomében évfolyamonként minddssze egy osztaly miikddik,
az 0sszesitett tanuldi 1étszdmokat a lenti abra mutatja (23. abra). A felmérésben 2—6.
osztalyos tanulok (24. abra) vettek részt, a nemek aranya kiegyenlitett: 52 szazalé¢kuk

lany, 48 széazalékuk fiu.
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10 f6 alatt

10-15 18

15-20 18

20-251d

25-30 8

30 i felett

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

22. abra A szoftver kiprobalasaban részt vevo osztalyok létszamadatai (a valaszadok szama 23 f6)

@ 100 g alatti
@ 100-150 fd
& 150-200 fd
@ 200-300fd
@ 300 fd feletti

23. dbra A hatastanulmadnyban részt vevé 9 iskola tanuloi létszamanak atlagai
(a valaszadok szama 19 f6)

[ I
@2
@3
o4
@5

®7
L K]

24. abra A hatastanulmanyban részt vevo tanulok évfolyamonkénti megoszlasa
(a valaszadok szama 18 fo, a felmeért tanuloi létszam: 293 f6)

5.4. A vizsgalt célteriiletek (elsésorban a tanulok sajatossagai, esetleg
a pedagogusok szemlélete, modszertani kulturaja) azonositasa és
indoklasa

A hibrid médium iskolai alkalmazésaval a kovetkezok elérése a cél:
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e Fejlddjon, erdsddjon a tanuldk Ossztantargyi, iskolai eredményességének egyik
alapvetd képességrendszere, a narrativ kompetencia.

e A tanuldk az életkoruknak megfeleld szinten megértsék az irodalmi szoveget a
kovetkeztetés, a lényegkiemelés, a tartalommondéds, az események
Osszefoglalasa, egyszeru értékelése elvégzésével.

e Konkrét mesealkalmazasokon keresztiil a tanulok az életkoruknak megfeleld
szinten képesek legyenek a medidlisan Osszetett szovegekben megjelend
egyszeri helyszin- és iddviszonylatok megfigyelésére ¢€s értelmezésére: azaz
azonositani tudjak a torténet idejét és helyszinét; a cselekmény kezdd- és
végpontjat, valamint a cselekményelemek sorrendjét.

o Az elmélyilt, jelentésteremtd olvasas” Iétrejotte érdekében a tanulok
egyidejiileg legyenek képesek tajékozodni a nyomtatott szoveg strukturajahoz
képest 0sszetettebb térben.

e A tanulokban kialakuljon az Osszetett medidlis hatdsokkal kapcsolatos
¢lményeik (Ggymint tetszés, kivancsisag, rossz ¢€lmény) felidézésére ¢s
kifejezésére vald képesség.

e A tanulokat olvasasra motivalja.

5.5. A fejlesztéssel elérni kivant valtozasok (hipotézisek)
meghatarozasa és indoklasa

Az interaktiv konyv feltevéseink szerint (1) lehetdvé teszi a médiumok és moduszok
kozotti  relacidos viszonyok fel- és megismerését, valamint dekddolasat, (2)
hatékonyabban tamogatja az alapgondolat megfogalmazasat, amely megalapozza a
szoszerinti €s az értelmezo olvasast, (3) lehetdséget teremt a koltoi alakzatok fel- és
megismerésére ¢és az implikalt értelem megértésére. Ugyanakkor szinergikus
érzékelést biztositd multimedialitasanak koszonhetéen az interaktiv  konyv
feltevéseink szerint eredményesebben tamogatja a globalis szovegértést, ezen beliil a
(4) a szdvegbeli narrativ informaciok — a , ki, hol, mikor, mit, miért” elemeinek —

kiemelését, és (5) segiti az epizodikus emlékezetet.

5.6. A vizsgalat kivalasztott modszereinek és mérési teriileteinek
bemutatasa és a kivalasztas indoklasa

A pilot soran online kérdoéiveket allitottunk Ossze, az adatgytlijtésben pedig €ltiink a

BOOKR Suli szoftver tanari adminfeliilete nyujtotta lehetdséggel. Az adatgytijtés
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megkezdése eldtt mintadravazlatokat készitettiink e két, digitalis alapti modszernek a
kimunkalasahoz, tovabba ki kellett boviteni a tanari adminfeliilet kutatasra alkalmas
adatgyiijtési mechanizmusait is. A mérésre kivalasztott interaktiv konyvekbdl uj
verziokat fejlesztettiink ki, ami azért valt sziikségessé, hogy az egyes konyvek
felhasznal6i folyamatai minél inkdbb egymashoz viszonyithatok és ezaltal minél
inkabb adatolhatok legyenek. A fejlesztés természetesen nemcsak a konyvek
irodalmi anyaganak multimedialis OsszetevOit érintette: ezek bdvitésre szorultak,
kovetkezésképpen a konyvekhez tartozd kérdéssorok is, és nem maradhatott el
atstrukturalasuk sem. A rendszer hasznalatarol késziilt videdk elérési linkje a

mellékletek kozott talalhato (3. melléklet).

A kérddivek tematika és cim szerint, valamint idébeli litemezésiik alapjan a

kovetkezdk:

1. szakasz (2019. oktober):
e profil, 6sszes pedagogus (5. melléklet),
e profil, résztvevd pedagdgusok (6. melléklet),
e moddszertani elvek, 6sszes pedagogus (7. melléklet),
e modszertani elvek, résztvevd pedagdgusok (8. melléklet),
e profil, tanulodi (9. melléklet).

2. szakasz (2019. november—december els6-masodik hete):
e Feladatok — Ki ette meg a malnat?, nyomtatott szoveg (10. melléklet)
e Feladatok — Ki ette meg a malnat?, interaktiv konyv (11. melléklet)

e Feladatok — Mesélek a Z61d Diszn6rol, nyomtatott szoveg

(12. melléklet)

e Feladatok — Mesélek a Zold Disznérol, interaktiv konyv (13.
melléklet)

e Feladatok — Csaladi kor, interaktiv konyv (14. melléklet)
3. szakasz

e Ertékeld szakasz
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Az els6 szakasz adatkorei tartalmazzak a profilok megrajzolasahoz sziikséges
alapvetd informdcidkat, a masodik szakasz pedig el6késziti az adatok
kontextualizalasat és értelmezését. A pedagodgusokat illetden informdlnak az
¢életkorrdl, a tanari palyan eltoltott évek szamardl, a kivalasztott €s a kutatasban részt
vevo telepiilések ¢és intézmények, valamint a mérésbe bevont osztalyok
paramétereirdl, nem utolsésorban a pedagoégusok technikai-technologiai ismereteirdl,
jartassagarol, tudatossdganak mértékérdl, a tanuldk esetében pedig az életkori
adatokon kiviil a megismerési képességekrdl, a mérés szempontjabol 1ényeges és
megfeleld készségekrol ¢és tantargyi teljesitményekrél, tovabba a technika
hasznalatarol.  Kiilon adatlap méri fel a pedagdégusok moddszertani
felkésziiltségét/kultarajat, konkrét oktatdsi modszereit, a gyakran alkalmazott
értekelési  formakat, a differencidlt munkaforma lehetOségeire vonatkozo
véleményeket és a nyitottsagot, a szakmodszertani elveket, kiilonds tekintettel az j

irodalmi miivek feldolgozasaval kapcsolatos egyéni gyakorlati elvekre.

A masodik szakasz adatkdre arrdl szolgaltat informéciokat, hogy a tanulok
miként tudjak folyamataban dekddolni a BOOKR Suli szoftverbdl kivalasztott harom
interaktiv konyv jellemzo6it. A harom kivalasztott konyvet a kerettantervnek
megfelelden rendeltiik korosztalyokhoz: az adatfelvételhez 2. osztalyban Nemes
Nagy Agnes: Ki ette meg a malndt?, 3-4. osztalyban Horgas Béla: Mesélek a Zold
hasznaltuk fel. A miivekhez kapcsolt feladatokat a magyar nyelv és irodalom, a
vizualis kultara és az informatika tantargyaknak a kerettantervben megjeldlt céljaival
¢s feladataival Osszhangban alakitottuk ki. Egyfel6l adatoltuk a tanulok
interaktivkonyv-hasznalathoz kdothetdé nyelvi tudatossagat, masfel6l a pozitiv
transzferhatason alapuld szovegértési teljesitményét. Arra torekedtiink, hogy — a
lehet6 legtobb esetben — kiépitsiik, ezaltal jol adatolhatdva tegyiik a kérdéscsoportok
¢s a feladatsorok kozti kapcsolatokat (relacidkat), amit az egyes szempontok, konkrét
kérdések feladatlaponkénti ,,megismétlésével”, azaz a valasztott mivek
mindegyikére torténd vonatkoztatassal kivantunk elérni. Az alkalmazasban szerepld
feladatok megoldédsarol a tanari adminfeliilet részletesen beszdmol. Egyénenként,
osztalyonként, konyvenként is jelzi az eredményeket ¢és a részeredményeket,
voltaképpen napldzza az erre eldre kijelolt konyvoldalak interakcioit (25. és 26.

abra).
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A harom interaktiv konyvhoz rendelt feladatok bdsége, valamint a
fejlesztések szempontjabol relative rovid kutatasi iddszak miatt a feladatok egy része
hagyomanyos technikai megoldéassal, vagyis papiron jut el a tanulokhoz, &m a
résztvevo pedagogusok online feliiletre toltik fel az ugyancsak papiron beérkezo

valaszokat.

1] Név Kéd Osztaly Statusz Ajanlott mese @

73 Szabé Pl 0758386910641602 26 [ v | [#]+] =]
74 Téth pal 8013609636424994 ac [ v | [#]+] =]
75 Harmat Béla 3989072863565952 5y = [#]+]=]
76 Nagy Anna 72366285622532446 12 =3 u
77 Kovicsi Zita 4186212363385998 6f [ v | [#]+] %]
78 Kis Géza 3750781785216530 16 = [#]+] %]
79 z6ld Akos 3524940667319288 1a [ v | [#]+] =]
80 KIs Péter 4707068089303150 3b [ v | [#]+] =]
81 Nagy Andras 1567537723631819 2.b = nn
23 Vigh Géza 7735128682461253 EX) =3 u
Taldlatok: 11 - 20 Gsszesen: 28 B6z8 | 1 3 | Kovetkezd 10 v wlélatoldalenként

25. abra Részlet a BOOKR Suli egyéni tanuloi teljesitményt jelzé tanari adminfeliiletébdl
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26. abra Részlet a BOOKR Suli tanuloi teljesitményt 6sszegzd tanari adminfeliiletébdl

5.7. A kutatas eredményeinek ismertetése
Bemutatom a kutatasba bevont BOOKR-konyvek fejlesztésének koszonhetd

eredményeket. Az ezeket alatdmasztdé szdmadatokat a tanari adminfeliilet
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adatgytijtése, valamint az 5-8. és a 15-16. melléklet kérdéseire adott valaszok

alapjan kozlom. A kérdésekre online érkeztek a valaszok.

A kutatési folyamat kezdetén a BOOKR Suli szoftver a Klebelsberg K6zpont,
azaz az EFOP-3.2.4. projekt konzorciumvezetdje altal kijelolt 34 tankertileti
fenntartasu koznevelési intézmény 6sszesen 1000 tanuldjahoz jutott el (lasd az 5.3.2.
fejezetet). Az empirikus kutatasi szakasz idejében (2019 szeptemberében ¢&s
novemberében) az emlitett tanintézményekben szignifikdnsan boviilt a felhasznalok
kore: az adatfelvétel folyamatanak lezaruldsakor a szoftver adminfeliilete altal
regisztralt tanari létszam 225 6, a regisztralt tanuldi 1étszdm pedig 2219 {6 volt.
Tekintettel a szoftver kozvetitdinek, vagyis a pedagégusoknak a létszamara, ez tobb
mint hatszoros (661,76 szazalékos), az elsddleges célkdzonség, vagyis a tanulok
létszamat tekintve pedig tobb mint kétszeres (221,90 szédzalékos) felhasznaloi
létszamemelkedést jelent. A pilot kezdeti szakaszédban, 2019 novemberének végéig a
tanulok Osszes konyvletoltéseinek szdma 4303 volt, ami azt jelenti, hogy a
2019-2020-as tanév 0szén a tanulok intézményi keretek kozott (tanorakon) fejenként
atlagosan két konyvet (pontosan 1,94 db/f0) dolgoztak fel. A legmagasabb letoltési
arany a fényeslitkei Kossuth Lajos Altalanos Iskolaban sziiletett, itt harom osztaly 40
tanuldja Osszesen 644 konyvet toltott le, vagyis fejenként atlagosan 16 konyvet
(pontosan 16,01 konyv/f6). A legmagasabb interakcidoszamot (14 628
interakcid/osztaly, 365,61 interakcid/f6) ugyanebben az intézményben, a masodik
legmagasabb interakcidszamot a Bogyiszl6i Altalanos Iskolaban (11 137/0sztaly)
mértiikk. A hatdstanulményban részt vevd 16 intézmény 0sszes tanuldjra vetitve az

interakciok szama szeptember—november honapokban 171 269 volt.

A mérést kontrollcsoporttal végeztiik, az A elnevezésii csoport dolgozott
BOOKR interaktiv konyvvel, mig a B csoport ugyanazt a miivet hagyomanyosan,

papiralapon olvasta el.

5.7.1. A kutatasba bevont BOOKR-konyvek fejlesztésének koszonheto
eredmények

A hatastanulmanyba bevalogatott harom konyv (Ki ette meg a malnat?, Mesélek a
761ld Disznorél, Csaladi kor) interaktiv verzidinak elkészitése soran a konyvek
esztétikai, strukturélis €s oktatdsi paramétereinek kibdvitése volt a cél, valamint nem

utolsdésorban a jo tesztelhetdség ¢és modelldlhatosag feltételeinek megteremtése.
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Eredményesnek tekinthetd a Csaladi kor cimii alkalmazas atdolgozasa, amely a
szereplok figuralasi modjat, valamint a szerepldk kozti viszonyokat érinti; ezzel a
versszoveget értelmezni, annak hidtusait kitolteni segitd, ugyanakkor az oktatas
céljait sokrétlien szolgald, komplex grafikai és animdcids anyagot hoztunk Ilétre.
Mindharom interaktiv konyvet illetden kiemelkedéen magas az interakciok szama,
de csak a narrativa kiépiilését szolgald interakcioké. Ezzel lehetdvé tettiik, hogy a
tanulok  jelentésazonositdsa  stabilabba  valjon; hogy az  alapgondolat
megfogalmazasanak feltételeit tobb médium megalapozza akar egyidejiileg is; hogy a
felhasznaloi figyelem azokra a szoveghelyekre, képelemekre és hangeffektusokra
fokuszaljon, amelyek segitik a mondanivaloban rejld értelem megképzését. A
konyvekhez tartozo feladatoldalakat atszerkesztettiik, és megndveltiik a szamukat. A
gamifikéaciot ugyan hattérbe szoritd, ugyanakkor az ¢lményszeriiség elvét tovabbra is
érvényesitd feliiletek tartalmi szempontbdl pontosabban illeszkednek a kerettanterv
elvarasaithoz. (A mérésben alkalmazott interaktiv konyvek videdformatumban

elérhetd valtozatai a mellékletben talalhatok.)

(1) Lehetoveé teszi a médiumok és moduszok kozotti relacios viszonyok fel- és
megismerését, valamint dekodolasat. A médiumok kozotti  kdlesonhatasok
felismerésének feltétele a szoveg, a kép és a hang fogalméanak ismerete, valamint
ezek megjelenési modjainak megtapasztalasa (lasd a kerettanterv elvarésait). A
BOOKR Suli interaktiv konyvei e feltételek megvalositasara — azaz a felsorolt
medialis OsszetevOk és ezek sikeres megoldéasainak digitalis kozegen keresztiil
torténd megismerésére ¢€és megismertetésére, valamint megtapasztalasara ¢€s
megtapasztaltatdsaira — egyarant alkalmasnak mutatkoztak. Az interaktiv konyvek,
amelyeket a hatasvizsgalat sordn a tanuldk alapul vettek, a maguk sokrétliségében
adnak példat az egyes sikeres tevékenységi modokra, valamint az azok kozotti

technikai és szemantikai atjarhat6saggal kapcsolatos ismeretekre.

A nyelvi ¢és a képi médiumok Osszeegyeztethetésége, vagyis az
értelemképzést megkonnyitd cselekvéses és képi reprezentacio, azaz a kettds kodolas
a BOOKR Suli kdnyveiben jellemzdbb, mint a koztiik 1évo kiilonbség. Az a feltevés
azonban, amelyet az 1. hipotézisben fogalmaztunk meg, miszerint lehetévé teszi a
médiumok és moduszok kozotti relacids viszonyok fel- és megismerését, valamint
dekddolasat, elsdésorban az utobbi viszonytipuson keresztiil mérhetd, vagyis

olyankor, amikor az, amit az all6- vagy a mozgokép kifejez, nem fedi teljes
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mértékben azt, amit az olvashat6 vagy a hangzo szoveg, illetve barmely eftekt ,,allit”.
A hasonl6 medialis differencidra épiild feladat a Ki ette meg a malnat? és a Mesélek
a Zold Disznorol hatdsanak mérése soran mindkét csoportban azonos volt: a
tanuloknak egy adott szovegrészlet tartalmat néhany (a megfeleld konyvoldal
mozgassorozatanak lényeges részleteit kimerevitd) allokép tartalméval kellett

Osszevetnitk.

A Mesélek a Zold Disznorol cimlii mese feldolgozdsakor csaknem 20
szazalékkal magasabb volt a j6 valaszok szdma az interaktiv konyves csoportban (A
csoport: 70,90%), mint a kontrollcsoportban (B csoport: 51,70%). Ennek feltehetden
az a magyarazata, hogy egyfeldl az A csoport mar az alkalmazas olvasasa/hallgatasa
soran, tehat a feladatlap abrainak megismerése eldtt végigkovethette a képekben
megjelenitett torténetet, mig a B csoportnak erre nem volt lehetésége, ugyanakkor
mar ismerte az adott szovegrészlethez tartozd mozgasfolyamatot is, igy az
»idézeteket” (mint eldismereti elemeket) nagyobb sikerrel vonatkoztatta a
szovegjelentésre. A Ki ette meg a malnat? mérései soran a mozgokép adta bévebb
informacio ¢€s a relacios viszonyok dekodolasa terén szintén az A csoport esetében
sziilettek kedvezObb eredmények, de hozza kell tenniink, hogy a 2. osztalyos
tanuloknak mindkét csoportban, csak alig tobb mint fele valaszolt helyesen (A
csoport: 66%, B csoport: 53,3%). Az A csoport tanuléi anndl a részfeladatnal
szerepeltek jobban, mint a B csoport tanuldi, ahol a képeket valdjaban csupan a
kiterjesztés révén lehetett helyesen dekodolni (ugyanis a gurulé malnaszemek utaltak
arra, hogy Tolvaj Ferke kosara kiborult, mikdzben a tolvaj nem is szerepelt a képen).
Természetesen a képzelet altali kiterjesztésre a puszta szoveg is lehetdséget
teremthet, &m az eredmények arra utalnak, ha a szoveget a mii olvasdsa soran
képsorozat 1is illusztralja, a kiterjesztés, azaz az 1d6- és oksdgi viszonyok

kikovetkeztetése s megértése konnyebbé valik, illetve mint eldismeret aktivizalhato.

(2) Hatékonyabban tamogatjia az alapgondolat megfogalmazasat, amely
megalapozza a szo szerinti és az értelmezé olvasast. Az alapgondolat
megfogalmazasat és Osszefoglaldsat, azaz a mi téméjanak rekonstrualasat, amely
megalapozza a sz6 szerinti és az értelmezd olvasast, az interaktiv konyvek a
médiumok 0Osszeegyeztetésével, egyiittes alkalmazasaval éppugy segiteni tudjak,
mint a koztik 1évé kiilonbségekkel, illetve az interakciokkal. A Ki ette meg a

malndt? mérésekor ez a megallapitds a kovetkezOképpen igazolddott. Arra a
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kérdésre, hogy mirdél szol a vers, mindkét csoport résztvevoinek tobb mint 70
szazaléka a helyes valaszt jelolte meg, a két hamis valasz koziil a helyestdl
lényegesen eltérdt pedig nem jeldlték igaznak, dm a kisebb differencia felismerésére
nem egyenld mértékben voltak képesek. Jobban teljesitettek azok a tanuldk, akik
interaktiv konyvet olvastak (81,80%), mint azok, akik csak monomedialis nyomtatott
szoveget (63,30%). Feltehetden az okozta a 18,50 szazalékos kiilonbséget, hogy az
alkalmazas a torténetindité parbeszédben mozgassal és interakcidval is kiemeli a
bocsok szerepét, igy az A csoport tanuldinak egyértelmiibb volt az, hogy nem

medvemama kérte, hanem a bocsok dontottek ugy, malnat szednek.

A Zold Disznorol szo6l6 mesével kapcsolatosan ezt a kérdést tettiik fel:
»Szerinted ki a torténet fészerepldje €s miért?” A kérdésnek az volt a kdzvetett célja,
hogy a tanulok megfogalmazzak a mese alapgondolatat. Nyelvi ¢és tartalmi
szempontbol a két csoport valaszai kozott nem akadtak Ilényeges mindségi
kiilonbségek. Ugyanakkor megfigyelhetd volt, hogy az interaktiv konyves csoport
valaszai (azok, amelyek a torténet alapgondolatdnak megértésén alapultak) szélesebb
tartalmi spektrumot fedtek le, mint a B csoport (szintén a torténet alapgondolatdnak
megértésén alapuld) valaszai, valamint az, hogy az A csoportba tartozok esetében a
hossel vald azonosuldst jobban meghatirozta az empatia. Egy tanuld ellenében
ugyanis heten alltak ki a Zold Diszn6 mellett azért, mert ,,6t raboltak el” (A: 7 {6, B:
1 £6). Lényeges megfigyelés az is, hogy az A csoportban magasabb volt a cim és a
szovegegész kapcsolatanak jelentOségét felismerd valasz is (4 f0), mint a B
csoportban (1 f8): ,,Azért a Zold Diszn6 a fészerepld, mert benne van a cimben.”
Osszességében megallapithatd, hogy az alapgondolat megfogalmazasat feltehetden
meghatdrozta az interakcioknak koszonhetd azonosulési lehetdség, amelyre a Zold
Diszné szerepld esetében tobb alkalom kindlkozott, mint a Kék Diszn6 karakter
esetében (1. példaul a Zo6ld Disznd bundajanak kiszinezhetdsége, a vele kapcsolatos
hanghatasok eldidézhetdésége, mozgatasahoz érinté mozdulatok ¢és swipe

alkalmazhatdsaga).

(3) Lehetoséget teremt a koltoi alakzatok fel- és megismerésére és az implikalt
értelem megértésére. A Kerettanterv elvarasainak megfeleléen az 5-6. osztalyos
tanuloknak irodalomismereti szempontbol képeseknek kell lennilik a koltdi nyelv
némely sajatossaganak, igy a valtozatos szerkezeti megoldasoknak, a képiségnek, a

zeneiségnek, a hangnemeknek, az eltérd alkotdéi magatartdsoknak, valamint az
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alakzatoknak a felismerésére. Ugyanitt fogalmazodik meg az az elvaras is, hogy a
tanul6 legyen képes ,,az elektronikus feliileten megjelend olvasott szovegek globalis
(atfogd) megértésére, a szovegbdl az informaciok visszakeresése mellett Gjabb és
ujabb szOvegértési stratégidk megismerésére, azok alkalmazasara” (Kerettanterv,
2019). A hatastanulmany feladatsora, a Csaladi kor-alkalmazas 10 fejlesztési
eredményeire épiilve két digitalis feliileten keresztiil kdzvetitett koltéi kép implikalt
értelmének megértésére, illetve annak mérésére fokuszalt. Az interaktiv konyv 5. és
8. oldala, ahol a mérésben szerepld kolto1 képek szerepelnek, az interakcid tipusainak
szempontjabol nem egyforma. Az 5. oldalon a mozgasok, a hangeffektus és az érint6
modalitasok elsdsorban az ,elado lyany” altal végzett cselekvéssor megértését
szolgaljak, és nem a karakter személyes tulajdonsdgainak megismerését (villodzo
lang, venyige tlizre rakasa, filistolgd vasalo, vasalds kozben végrehajtott mozgas),
vagyis kevésbé tamogatjadk az implikalt értelem kibontasat. A 8. oldalon viszont
minden interakcié az arcat az olvaso felé fordit6 ,,apahoz” kapcsolddik: a mozgasok
a figurdja altal és a figuraja képezte feliileten hajthatok végre. Karjanak swipe-olasa
teszi lehetové, hogy pipazzon, a pipa érintése azt, hogy fiist keletkezzen, és
homlokanak érintése azt, hogy 0sszefussanak rajra a rancok. Ez utobbi lehetdségre —
ellentétben a tobbi interakcids opcidval — egy ikon (halvanyan pulzald fehér kor) is
felhivja a figyelmet. Noha a pilot soran a koltéi képekkel kapcsolatos szemantikai
folyamatok mérésekor nem miikodott kdzre kontrollcsoport, ugy véljiik, a helyes
valaszok szdmadatai abszolut értékben is magasnak tekinthetok. Mindemellett
nyomatékosan kijelenthetjiik, hogy kiilonbséget tapasztaltunk az interakciokkal
indirekt és direkt modon tdmogatott oldalak koltdi képeinek megértési szintje kozt: a
szamadatok arrol tantskodnak, hogy az utobbi esetben az Ossztanuldi teljesitmény

magasabb szintli volt (81,60%), mint az eldbbi esetben (73,20%) (27. és 28. abra).
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@ 3)0 az, aki a legiddsebb a gyerekek
kdzitt

@ b) szorgos, pirkadatkor, hajnalban
dolgozik

@ c)olyan szép, mint a hajnali csillag

27. abra ,, Az elado lyany (...) hajnali csillag” kéltdi kép dekodolasanak eredményei
(a valaszadok szama: 142 f5)

@ 3) Acsaladfd idds, ezértrancos az
arca.

@ b) Soknehéz helyzettel kellett
megkizdenie eddig az életében
ahhoz, hogy a csaladjat fenn tudja
tartani.

@ c) Amunkavégzés soran tibbsziris
megsériilt, sebes, heges lett a bdre.

28. abra ,, Homlokat letérli porlepett ingével: Mélyre van az szantva az élet-ekével” koltéi kép
dekodolasanak eredményei (a valaszadok szama: 142 f6)

(4) Eredményesebben tamogatjia a szévegbeli narrativ informdciok — a , ki, hol,
mikor, mit, miert” elemeinek — kiemelését. A szovegértés tehat abban az esetben
eredményes, ha a narrativa felépitésében meghatarozo szerepet jatszo torténések,
események, cselekvések Osszefiiggéseit, viszonyrendszerét felismerik a tanulok, és az
azokat jelolé nyelvi elemeket megértik. A tantargy-pedagogia fokuszaban egyebek
kozt a témaelemek kiemelésének képességfejlesztése all. Legyen sz6 akar
részenkénti, akéar globalis szovegfeldolgozasrol, a tandrdk menetét, felépitését is
meghatdrozhatjadk a témaelemek kiemelésének feladatsorai, ezek kiemelése pedig
kooperativ technikakkal teheté élményszeriibbé. A digitalis kultaravaltas esetében az
ugynevezett digitalis kompetencianak szerves részét képezik a deklarativ és a
proceduralis tudéds elemei is. A hipotézisben megjelend témaelemek lefedik e két,

egymashoz szervesen kapcsolddo tudaselemcsoportot.

A Ki ette meg a malnat? applikacidban szerepld 1. feladat a narrativa menetét

kiépitd Osszefiiggések koziil a helyhez kapcsolodo Osszefliggésekre kérdez ra. A
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helyes valaszt adok ardnya magasabb volt a nyomtatott szoveggel dolgozo tanuldk
korében, am ennek az eredménynek feltehetéen a megoldashoz sziikséges motoros
készség és jartassag elégtelensége, a feladat-végrehajtas ujszertisége volt az oka.
Ezzel szemben ugyanis megfigyelhetd, hogy olyan feladathelyzetben, ahol nem
kellett behuzni a jo6 megoldast a megfeleld helyre, hanem ennél egyszeriibb
mozdulatot kellett elvégezni, a j6 megolddsok szama ardnyaiban megndvekedett.
Arra a kérdésre, hogy melyik helyszin jelenik meg el6szor a Nemes Nagy-szoveg
elején, az interaktiv konyvvel dolgozdk 76,7 szdzalékos j6 megoldast valaszto
teljesitményéhez képest a nyomtatott szoveggel dolgozdknak csak 36,7 szézaléka
jelolte meg a helyes valaszt. Az interaktiv konyvben az illusztracié egyértelmiisiti az

alaphelyzet helyszinét.

A Z06ld Disznordl sz6l6 mesei torténetben a szereplok kivalasztasa
feladathelyzetben az interaktiv konyvvel dolgozo tanulok 94,8 szazaléka adott jo
megoldast, a nyomtatott szoveggel dolgozoknak pedig a 93,2 szazaléka, tehat
hasonloan kimagasloan jol teljesitettek. A helyszinre és az oksagi Osszefiiggésekre
iranyuld kérdések esetében az interaktiv konyves és a kontrollcsoport hasonloan jol
szerepelt, az elébbiek teljesitménye esetenként csupan néhany szazalékponttal volt

magasabb a kontrollcsoporténal.

(5) Segiti az epizodikus emlékezetet. A kiillonféle mesefeldolgoz6 modszerek
segitségével mar 6vodaskorban megkezdddik az epizodikus emlékezet fejlesztése.
Egy 4-5 éves gyermektdl elvarhatd, hogy egyszerii narrativa eseménysoraban képes
legyen t4jékozdodni. A késObbiek soran ez a tajékozodo képesség — metonimikus és
metaforikus modon kiépiild narrativdk esetében — az élményszerli, maradando
szovegértés 1étrejottének egyik sarokkovévé valik. Az epizodikus emlékezetet, ezt az
alapvetéen kozvetett kognitiv képességet tér- és idObeli, valamint oksagi
Osszefiiggések szorosabb és lazdbb szalai mozgatjak, tartjak, mikodtetik. Digitalis
kdrnyezetben azonban a verbalis narrativakban érvényesiild epizodikussag mellett az
Osszetettebb medialis térben szamolni kell az alkalmazas vizualitdsaban érvényesiild

sorrend jelenségével is.

Hipotézisiink bizonyitdsa érdekében a pilot id6szakban ,sorba rendezds”
feladatokat is alkottunk. A Mesélek a Zo6ld Diszn6érol cimili torténet mérési
eredményei alapjan az epizodikus emlékezet mélyebbnek bizonyul az interaktiv

konyves csoportban, mint a kontrollcsoportban. Az applikacio elsé feladatanak
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részfeladataiban fokrol fokra javult az interaktiv konyves tanulok teljesitménye:
78,26 szazalékos eredményességgel dolgoztak. Nagyon fontos a tandrai megvaldsitas
és teljesitmény szempontjabol, hogy a mérési eredmények alapjan kijelenthetjiik: a
tanulok nem adtak fel a feladat-végrehajtast, a feladat teljes megoldasaig

feladathelyzetben maradtak.

A fenti eredmények mellett a kutatds pluszhozadékul ramutatott arra is, hogy
a BOOKR interaktiv konyvei €s az 01j tipust olvasoi élmény a tanuldkat olvasasra
motivalja, vagyis a fiatal populacidé technomedidlis kozvetitési modhoz valod
vonzodasanak ténye a pilot soran egyértelmiien igazolodott. A valaszok az érzelmi

kotodés kialakulasardl tanuskodnak.

Mindhdrom interaktiv konyv hasznalatanak mérésekor, mindkét csoportban
(A, B) adatoltuk a tanuldk otthoni miiszaki-technikai-informatikai kornyezetének
néhany jellemzdjét: Van-e a tanulonak sajat okostelefonja, tabletje? Vannak-e a
csaladban technikai eszk6zok? Mi jellemzi az eszkozhasznalati gyakorisagot? Az
adatOsszesitések kiértékelése szerint a tanulok az életkor emelkedésével egyre
magasabb szazalékban rendelkeznek okostelefonnal, és egyre nagyobb szdzalékban
hasznaljdk az eszkozoket nap mint nap. Ugyanakkor kevesebben jutnak hozza az
interaktiv  konyvek kozvetitésére leginkabb alkalmas okoseszkoztipushoz, a
tablethez, bar az életkor emelkedésével a szazalékos arany enyhén csokken (33,3%
ellenében 22,5%) (lasd a 12. tablazatot). Sajat bevallasuk szerint a 2—4. osztalyosok
mesehallgatasra és -nézésre sokkal nagyobb aranyban hasznaljak a telefonjukat
(44,30%), mint az 5-6. osztalyosok (21,70%), ugyanakkor a jatékhasznalat
tekintetében a 3-4. osztalyos tanulok és az 5-6. osztdlyosok kozott mar alig van

kiilonbség (3-4. osztaly: 79,30%, 5-6. osztaly: 80,40%).

A felméréseink arra is ramutattak, hogy az okoseszkoz-hasznélat altalaban
nem jelentett ujdonsagot a tanuldknak a pilot soran, ugyanakkor a tablethasznalat a
tanulok 33,30-54,30 szazalékdnak ujdonsadgnak szamitott. A szoftver tipusarol, a
BOOKR Sulirdl mint interaktiv konyvek gyljteményérdl, ezen beliil az oktatasba
bevont, digitalisan megoldand6 feladatokat tartalmaz6 konyvfajtarél a pilotban
felmért tanulok t6bb mint fele (61,50%) nem szerzett tapasztalatokat. A pedagogusok
tobbségének (61,50%) nyilatkozata szerint ugyanis a mintadrak megkezdése el6tt
nem probaltdk ki a szoftvert. Ugyanakkor 38,50 szazalékos aranyban a szoftver

miukodésével kapcsolatos ismereteket a pedagogusok mar megalapoztak (ezen beliil
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az 5-6. osztalyban 40-40 szazalé¢kos volt az elOkészitettség, a 3. osztalyban 20
szazalékos; a 2. és 4. osztalyban tanitd pedagogusok a pilot induldsa eldtt tanorakon

nem hasznaltak a szoftvert).

Osszességében tehat az egyértelmilen magas tetszési index nem indokolhatd
egyértelmiien sem az informatikai-technoldgiai, sem a mifaji jdonsaggal. A pozitiv
valaszok elsésorban a BOOKR Suli konkrét, eseti hasznalatanak élményével allnak

Osszefiiggésben.

Az aktualis adatok a kovetkezok: 2. és 3-4. osztalyban a tanuloknak igennel
vagy nemmel kellett kifejeznilik az interaktiv konyv hasznalataval kapcsolatos
tetszésiiket, az 5-6. osztalyosoknak pedig egy Otfokozati skala segitségével. A 2.
osztalyosok valamennyien (100%), a 3. osztalyosok csaknem mind (98,30%), az 5-6.
osztalyosok (5-0s ¢€s 4-es fokozat szerinti) 64,30, illetve 26,40 szdzalékéanak tetszett a
tablet segitségével feldolgozott mese, valamint a vers interaktiv konyves valtozata (2.

tablazat, 3. tablazat).

28 &, 3-4. 3-4. 5-6.
osztalyos osztalyos osztalyos osztalyos osztalyos
valaszaddk, | valaszaddk, | valaszadék. | véalaszadok, | véalaszadok,
nyomtatott interaktiv nyomtatott | nyomtatott | interaktiv

Kérdés szdveges kényves kényves kényves kényves
csoportjanak | csoportjanak | esoportjanak | esoportjanak | esoportjanak

(15 fo) (12 fo) (62 16) (59 f&) (143 f8)
szazalékolt szazalékolt | szazalékolt | szazalékolt | szazalékolt

valasza valasza valasza valasza valasza

1. Van-e sajat okostelefonod?

a) van 26.7 16,7 37.1 62,7 81.0
b) nines 73.3 83.3 62,9 37.3 19.0
2. Van-e a csaladodban valakinek

tabletje?

a) van 64.3 58,3 61.3 55.9 57.0
b) nines 357 47,1 38.7 44.1 43.0
3. Milyen gyakran hasznalod a

telefont?

minden nap 20,0 41,7 51.6 57,6 68.3
hetente epyszer-kétszer 20,7 25,0 242 18,6 16.2
nem hasznalom 53.3 33,3 24,2 23,7 15.5

5. Ha van tabletetek, milyen gyakran
hasznalod azt?

a) minden nap 333 25,0 23.7 23.7 225
b) hetente egyszer-kétszer 20,0 41,7 28.8 23.7 232
¢) nem hasznalom 46.7 33.3 47.5 52,5 54.3

2. tablazat A tanulok okoseszkoz-ismerete és -hasznalata
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5-6. osztalyos valaszadok,
Karikdzd be azt a szamot, amelyik leginkabb kifejezi. hogy mennyire tetszett neked | interaktiv kényves
a vers interaktiv kényves valtozata! Az 1-es jelenti azt. hogy nem tetszett, az 5-8s esoportjanak
azt, hogy nagyon tetszett. (143 £8)
szazalékolt vélasza
1 1.4
2 14
3 6.4
4 26,4
5 64,3
3. tablazat A Csaladi kor-alkalmazdst hasznalo tanulok tetszési indexe
A Mesélek a Zald
A Ki efte meg a malndt? | Disznérél alkalmazas
Tetszett-e neked az, hogy tableten olvashattad a mesét? alkalmazas hasznéaléinak | hasznaldinak
szazalékolt valasza szazalékolt valasza
(27 £6) (121 18)
igen 100 98,3
nem 0.0 1.7

4. tablazat A Ki ette meg a malnat?- és a Mesélek a Zold Disznorol-alkalmazast hasznalo tanulok
tetszeési indexe

A tanora utdn a pilotban részt vevd valamennyi osztdly tanuldi arra kérték a
pedagogusokat, hogy ,,késobb is hasznalhassak 6ran a BOOKR Suli alkalmazast”.

Az eredmény tehat 100 szazalékos volt.

Arra a kérdésre, hogy ,,On szerint a tanuloknak dromet szerzett, hogy az 6rai
tananyagot digitalis hordozo segitségével ismerhették meg?”, az 6tfokozatu skalan a
pedagogusok, mind a hatastanulmany eldkészitésében részt vevok és a szoftvert
korabban kiprobaldk, mind a pilotban csak részben szerepldk a legmagasabb fokozat
megjeldlésével (1-5-ig terjedd skalan, ahol az 1. a nemet az 5. a teljes mértékben

igent jeloli) igennel valaszoltak (100%).

Azok a tanulok, akik az adatfelvétel soran ,tabletes csoportba” keriiltek, 100
szazalékosan szivesen vették, hogy digitalisan megoldand6 feladatot kaptak, mig
azok a tanuldk, akik ,papiron dolgoz6d csoportban” dolgoztak, Ilényegesen

kedvezdtlenebbiil reagéltak (29. dbra).
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@ igen, mindenki

@ igen, atibbség

@ igen, atanuldk kb. fele
@ atibbségnem

@ senkisem

29. abra A pedagogusok véleménye arrol, hogy a kontrollcsoport tanuloi szivesen vették-e azt, hogy
,papiralapon” ismerhetik meg a mesét (a valaszadok szama: 9 f6)
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6. Osszegzés és kovetkeztetések

Dolgozatomban egy 10j hibrid médium folyamatosan valtozd vilagat vizsgalom,;
kiilonbozd aspektusokbdl igyekszem felmérni a Gutenberg- ¢és a Castells-galaxis
kozott elhelyezkedd uj éallomasnak tekinthetd interaktiv konyv jelentdségét. Az

alabbi kutatasi kérdésekre kiséreltem meg valaszt adni:

1. Valoban nem olvas a mai generacid, nem tekinti az olvasast
szabadidds tevékenységnek? Tényleg megvaltoztak a legfiatalabb
generacid olvasasi szokasai? Egyaltalan sziiksége van a mai digitalis

bennsziilotteknek az olvasasra mint technikdra? Ha igen, miért?

Dolgozatomban a PIRLS-jelentés, a hivatalos OECD PISA-kutatas, az Uj Nemzedék
Program Ifjusdgkutatdsanak ¢és a FOvarosi Szabo Ervin Konyvtar ,,Az ¢én
konyvtaram” kutatdsdnak eredményeit elemezve azt talaltam, hogy az adatok
megerdsitik a feltevést, hogy a gyerekek olvasasi aktivitasa csokkent. Kevesebbet és
ritkabban olvasnak, mint az el6z6 évtizedekben, mikdzben egyre tobb iddt toltenek a
képernyd elott. Az alfa és Z generacio tagjai radikalisan mas informécidhasznalati és
keresési szokasokkal rendelkeznek, mint a korabbi évek fiataljai. A szinte folyamatos
online jelenlét, a képernyd eldtt toltott id6 drainak megsokszorozodasa, 6nmagaban a
digitalizacié kimagaslo hatdssal van az olvasasi szokasokra. Az olvasdsra mint
képességre viszont sziiksége van a XXI. szdzad fiataljainak is. Szinte mindaz, ami
megkiilonboztet minket mint emberi fajt a mesterséges intelligencia vilagatol, az
olvasasban kereshetd. A kritikai érzék, a szocialis-emocionalis képességek, az
érzelmi intelligencia, a kreativitds, modellekben valé gondolkodds: mind
fejleszthetok torténeteken, konyveken keresztiil. Ezért a dolgozatomban amellett
érveltem, hogy a legfiatalabb generdcionak is olvasnia kell, az olvasova nevelés
folyamatat pedig mar a kisgyermekkorban kell megalapozni. FErvelésemet
nemzetkdzi kutatdsok ¢€s orszagos olvasoi programok eredményeire alapoztam,
amelyekbdl az is kideriil, hogy a szocioGkonomiai hatdsok az egyik legfontosabb
komponensei a gyerekek olvasdva nevelésének. A technikai-technologiai fejlédés, az

internet és a digitalis eszk6zok térhoditasa és egyre altalanosabba valasa segithet
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kiegyenliteni a statusbéli kiilonbségeket, ¢és 1) lehetOséget kindlhat a
legszegényebbeknek az olvasédstanulas €s a szovegértés teriiletén. Dolgozatomban
amellett érveltem, hogy ma a csalddoknal taldlhaté 4tlagos kotetszam alapjan
nagyobb esélye van egy gyermeknek arra, hogy é€letkoranak megfeleld konyvekbdl
allo virtudlis konyvespolccal rendelkezzen, mint nyomtatott konyvekbdl allo sajat
mesekdnyv-kollekcioval. A fiatal sziilok és pedagogusok egyik legnagyobb kozos

crer

segitséget nyujthat.

2. Miképpen tudjuk eldsegiteni az alfa generacid olvasdva nevelését?
Vannak-e olyan eszk6zok, moédszerek, amelyek hatékonyan tudjak
fejleszteni és egyben motivalni ezt az amugy hagyomdanyos
eszk6zokkel nehezen megszolithatd generaciot? Az IKT-eszk6zok
vajon ilyenek? Hol a helyiik a Gutenberg- és Castells-galaxisban?
Vajon a konyv egy ujabb forradalmarol beszélhetiink? Mit jelent
mindez médiaelméleti kontextusban? Hogyan illusztralja technologia,

meédia és tarsadalom interakcioit, kolcsonhatasait?

A mai modern technologiat ,.élohelyként” kapott generacidt alkotd digitalis
bennsziilottek mar elvarasként fogalmazzak meg azt, hogy aktivan részt vehessenek
egy a képernydn kozvetitett animalt torténet értelmezésében (Varga & Dardczi,
2018). gy az olvasova nevelés folyamataban is fontos szerepet kell jatszania a
képernydn kozvetitett ) tipust vizualiskonyv-élményeknek. A kizarolag nyomtatott
médian alapul6 oktatasi modszerek mar nem elegenddek a mai kor fiatal olvasoinak.
Ezt az interaktiv konyv prezentaciés mddjait bemutatd, illetve az interakcidk hatasait
elemzd tanulmdnyok eredményeire alapozom, illetve kitérek arra is, hogy az uj
medidlis kornyezetben a gyermek olvasési stratégiaja is 0j, mas torvényszertiségek
szerint alakul. Maga a befogadoi alaphelyzet viszont nem valtozott a gyermek
feladatat tekintve: valtozatlanul képesnek kell lennie arra, hogy a latottakat, a
hallottakat 0Osszefiiggd torténetként tudja leképezni. Ugyanakkor az interaktiv
konyvek esetében az interaktiv elemek fokozottan segitik ebben az olvasoét, hiszen a
mediatizalt torténetvilagok résztvevoivé valik, és a befogadas soran integransabb
modon lesz jelen.

Dolgozatomban azt is alatdmasztottam, hogy az interaktiv konyv mint
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hatékony IKT-eszkéz eredményesen vonhaté be az olvasastanulds ¢és az
olvasastanitas kiilonboz6 szakaszaiba. A leghatékonyabban az olvasas elsajatitadsanak
korai szakaszaba integralhat6 az 0j formatum, illetve azon tanuldi csoportokban,
amelyek tagjai valamilyen azonositott olvasdsi nehézséggel kiiszkodnek. Egy jol
megkonstrualt interaktiv konyv alkalmas lehet arra, hogy a figyelmet hosszl tavon
fenntartsa, és segitsen az elmélyiilt, értd, jelentésteremtd olvasas kialakulasaban.
Tanulmanyom annak aldtdmasztdsara irodott, hogy mar nem sziikséges a
tanitasi-tanuldsi folyamatokat és a digitalis technologiat mint egymastol kiilonalld
fogalmakat vizsgalni, mert egyrészt a dinamikusan fejlodo IKT-eszk6zok, masrészt a
pandémia okozta krizishelyzet hatdsara azok mar az oktatés szerves részévé valtak.

Dolgozatom  elméleti  keretének  egyik  alappillérét  Chadwick
hibridmédia-elmélete adja, amely szerint az (1j médialogikék jelentette nyomasnak a
régi tipusu médialogikdk mar nem képesek teljesen mértékben ellenallni, igy példaul
az 0j technologiak és eszkdzok okozta kihivasok kezelése érdekében az 0 logikakat
részben adaptalniuk kell. igy a hibrid médiarendszert a folyamatos alakulas és
valtozas, a régi és az ) médiumok egyilittélése jellemzi, tehat sohasem tekinthetd
befejezettnek, mikézben a médiumok tarsadalmi, kulturalis szerepe €s a befogaddk
médiahasznélata, a médiumokhoz vald viszonyulasa szintén folyamatosan valtozik.
A tarsadalom, a kultira és a piac egyiittallasabol fakaddan indult vandorldsnak a
konyvek tartalma is, kezdetben papirrdl az e-olvasokra, majd a mobilalkalmazasok
piaca felé.

McLuhan téziseinek elemzése soran ramutattam arra, hogy az interaktiv
konyvek kialakuldsa is megfelelden illusztralja: a McLuhan-féle technoldgiai
determinizmus nem értelmezhetd a hibrid médiumokra sem, hiszen tulsdgosan
leegyszeriisitd keretbe helyezi a tarsadalom és a média viszonyat. Felhasznaloi
szinten az Uj technologidknak tarsadalmi jelentést kell kapniuk, hiszen nincs egzakt
,haszndlati leirds” az innovacidhoz. A médium mindig kulturélis konstrukcio, attél
fiiggben, hogy ¢épp milyen funkciot tolt be a tarsadalom életében, tehat a
technoldgidk folyamatosan valtoznak, €s veliik valtoznak a kulturdlis jelentések is.
Az elképzelt felhasznalasi mod kevés esetben taladlkozik a valos funkcioval (lasd a
telefon és a tavird példajat). Véleményem szerint a konyv természete is kezd
megvaltozni. Mar nem a passziv befogadoéi részvételre épit, hanem az ) médiumok
esetében megszokott aktiv felhasznaldi jelenlétre. Az interaktiv konyvek a

hagyomanyos konyvek Kkiterjesztett valtozatai, amelyek tarsadalmi megitélése
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évszazadok ota egybefolyt a tudas és a tartalom fogalmaval, igy Rogers
innovéacioterjedés-modellje  szerint befogadoi bedgyazddasuk és terjedésiik
viszonylag konnyl és gyors atmenettel torténhet. A tarsadalom napjainkban élénk
vitat folytat mind kutatéi, mind szakértéi, mind felhasznaloi szinten az interaktiv
konyvekrol és magardl a digitalis olvasas kérdésérdl; mindannyian keresik az dket
érintd kapcsolodési pontokat és az 10j technoldgidhoz kothetd értékeket, éppugy,
ahogy az innovacid a korabbi évszazadokban is sokakban kételkedést valtott ki (lasd
Hammer, 2006, Bajomi-Lazar, 2017). Jelen értekezés is egyfajta valaszként,
magyarazatként jott 1étre, amely relevans er6forrast jelenthet a kutatok szamara a vita

értékeléséhez.

3. Vajon képes-e az interaktiv konyv mint 01j hibrid médium fejleszteni
az olvasasi €s szovegértési készséget? Ha igen, milyen életkorban és
melyik olvas6i szakaszban? A hatranyos helyzetli fiatal olvasoi
csoport képes-e kiilon profitdlni az ez irdnyu fejlesztésekbdl? Az
interaktiv konyv akar alkalmas lehet az esélyegyenlOség novelésére
1s? Milyen keretek kozott hasznalhatoak ki az interaktiv konyv
tulajdonsagai? Akéar intézményi keretek kozott is bevonhatd

eredményesen az oktatas folyamataiba?

A harmadik kérdéskor megvalaszolasat a nemzetkozi kutatdsi eredmények elemzése
mellett egy 6nallo kutatds eredményeire alapozom. 2019 szeptemberében az EFOP
3.2.4. palyazat keretében, a Klebelsberg Kozpont tdmogatasaval indult el a BOOKR
Suli pilotkutatas, amely sordn interaktiv konyvet hasznald 2., 3. és 4. osztalyos
tanulok teljesitményét egy nyomtatott szoveget olvasé kontrollcsoport
teljesitményének segitségével mértiik kollégdimmal (szinkron-adatfelvétellel), mig
az 5. és a 6. osztalyban az adatfelvétel diakron modon zajlott: az interaktiv konyv
hasznalatanak mérését nyomtatott konyves orai munka elézte meg. Osszesen 2219 £5
vett részt a kutatdsban. A pilotkutatas legfontosabb eredménye az, hogy az olvasas és
szovegeértés kiilonbozd részteriiletein atlagosan 15-20 szazalékkal eredményesebben
teljesitettek az interaktiv konyvvel dolgoz6 tanuldk. A pilotkutatas azt igazolta, hogy
az interaktiv konyvek sokoldaltan fejlesztik a tanuldk nyelvi tudatossagat, és pozitiv
transzferhatast gyakorolnak a tanulok szovegértési teljesitményére.

A vizsgalat alanyainak véleménye szerint az interaktiv konyv lehetOséget
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nyujt a pedagoégusnak arra, hogy a tandrdkon a tanulok képességei kozti
kiilonbségeket figyelembe vegye, hasznalatival a szociodkondémiai és
szociokulturalis hatranyokat enyhitse, és az allo- és mozgoképek inspiralo ereje altal
a vizualis olvasast is a tandrdk részéveé tegye. A fiatal populacidnak a tudas
technomedialis kozvetitési modjara vald nyitottsagat a pilotkutatas egyértelmiien
igazolta. A valaszok az érzelmi kotddés 1étrejottét timasztjak ala. Az egyértelmiien
magas tetszési index — onmagéaban — sem a technoldgiai, sem a mifaji ujdonsaggal
nem volt indokolhatd; a pozitiv valaszok els6sorban az interaktiv konyvek konkrét
hasznélatanak élményével allhattak Osszefiiggésben. Osszességében elmondhatd,
hogy a BOOKR Suli kényvei mint az interaktiv konyvek az iskolai oktatdsban is
hasznosithatd hazai, magyar nyelvii reprezentansai. Egyrészt fejlesztik a tanulok
nyelvi tudatossagat és szovegértési teljesitményét, masrészt tdmogatjak az wjabb
kulturalis-technikai paradigmaban valdé eredményes boldogulast biztositd digitalis
szovegértési készségiiket.

Az interaktiv konyveknek mint a Gutenberg—Castells-galaxis legfiatalabb
szerepldinek a jovojét ma még természetesen nem lathatjuk teljesen tisztan. Mieldtt
belépnénk az elképzelt jovOobe, bizzuk magunkat a torténelemre, valamint arra a
tényre, hogy a tarsadalom egészét érintd valtozasok bonyolultak, és nem annyi id6t
vesznek igénybe, mint gondolndnk (Heyer, 2001). Az interaktiv konyvek sorsa a
tarsadalom és a piac kezében van, akarcsak minden hibrid médiumnak. A XIX. és a
XX. szazad kozepét jellemz6 tomeges olvasas kordban az elit és a tarsadalom kozotti
kiilonbség abban is megmutatkozott, hogy ki mit olvas (Durant & Horava, 2015).
Ugy vélem, a jov6ben ez a kérdés varhatoan ugy szol majd, hogy valaki olvas-e vagy

sem.

6.1. Korlatok és tovabbfejlesztési lehetoségek

A kutatdsommal egy hosszabb fejlesztési folyamat kezdd 1épéseit tettem meg, 4m az
ut még igen hosszu eldttiink. A disszertdciomban leirt reprezentativ vizsgélat egyik
legnagyobb korlatja az idéfaktor volt. Hossza tava kovetkeztetéseket a szovegértés
fejlesztésének teriiletén csak tobb ¢év eredménye ¢€s tapasztalata tlikrében
mondhatunk. Sziikséges lenne egy egész generaciot végigkisérni az olvasastanulas
utjan, ahol az interaktiv konyvek mar a fejlesztési stratégia szerves részét képezik.
Tovabbi limitaciot jelent, hogy kutatdsom a magyar nyelvre koncentralodik, ezért

érdemes lenne mas nyelvek tekintetében is megvizsgalni ugyanazokat a kérdéseket.

130



Erdekes eredményeket hozhat a kutatasi koncepcid tovabbgondolasa és annak
vizsgalata, hogy azok a gyerekek, akik aktiv interaktiv konyves fejlesztésben vettek
részt, miként szerepelnek olyan szovegértést elemzd mérésekben, ahol csak
nyomtatott szoveget kell értelmeznilik digitalis tamogatas nélkiil. A sikeresnek
bizonyult magyar pilotkutatas folyomdnyaként jelenleg negyvenezer aktiv gyermek
tanul napi szinten interaktiv konyvekkel Magyarorszagon. Az altaluk generalt szinte
végtelen mennyiségi adat pontos mintat fog rajzolni a fejlodésiikrdl és az interaktiv
konyvek oktatasban betdlthetd szerepérdl. A dolgunk az, hogy mérjiink, figyeljiik és
értékeljiik a médium folyamatosan valtozo vilagat. Tovabbi kutatast érdemelne annak
vizsgalata is, hogy miként alakithatja at az interaktiv konyv az embernek a tudashoz
valé viszonyat — vajon szamithatunk-e olyan mérvii tarsadalmi véltozasokra, mint
egykor, a nyomtatott konyv megjelenése utan (Briggs & Burke, 2002, 2004)?
allomasait is, amelyek egyik legfontosabb idészaka a konyvnyomtatds utdn a
konyvkiadds forradalma volt a XVIII. szazad végén, amely megvaltoztatta a
nyomtatott kiadvanyok tarsadalmi statusat, a konyvkiadas geografidjat és a
konyvszféra szabalyozasat (Barbier & Lavenir, 2004). Tovabbi kérdéseket vet fel,
hogy vajon az uj tipust digitalis konyvek egyre ndvekvd népszeriisége hogyan
formalja 4t az imént emlitett attribitumokat? Az oktatads és a konyvterjesztés
rendszerének kiépitése kiemelkedden fontos szerepet jatszott a fent emlitett
1doszakban a tarsadalmi felzarkoztatasi kisérletekben, de a ,.késon érkezok” nem
tudtak behozni azt a hatranyt, amelyet az jelentett, hogy a privilegizalt teriiletek
hossz, szoros és jol mikodd kapcesolatot apoltak a nyomtatott betiivel (Barbier &
Lavenir, 2004). Ugy vélem, a modern technoldgia soha nem latott sebességii
terjedése miatt a digitalis konyvek forradalmi modon segitenek majd tompitani a
kiilonbségeket az elmaradott régiok, orszagok tekintetében.

Az interaktiv konyv jelen formdja — amely tulajdonképpen egy megel6z6
hibrid médium, az e-book tovabbfejlodott, kiterjesztett valtozataként értékelhetd —
sem fogja teljesen felvaltani a nyomtatott konyvet — ahogy az e-book sem tette —,
hiszen nem idegen szereploként avatkozik be kultirinkba, hanem a meglévd
motivacioknak és tarsadalmi konfliktusoknak nyujt 0j teret. Az interaktiv konyv
beleilleszkedik a Gutenberg-galaxis konzervativ vilagdba is, hiszen a tartalom
linearitdsa és formai keretei adottak, viszont a kozvetitd platform és az intenziv

¢lmény az interakcioknak koszonhetéen valaszol a fiatal olvasogeneracio igényeire.
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A nyomtatott és a digitalis konyvek egyiittes hasznalata hivja életre a biliteracy
fogalmat (Wolf, 2009). Ha tehat az interaktiv konyv az e-book utan csak egy ujabb
alloméasnak tekinthetd a Gutenberg- és Castells-galaxis koztes teriiletén, mi lehet a
virtualis konyv kovetkezd forméja? Vajon a jovo tarsadalma ragaszkodni fog-e
egyaltalan a betli vilagdhoz, vagy 0jabb képi fordulat var ra? Ha igen, az interaktiv
konyveknek stabil helye lesz az olvasoi palettan, hiszen mindazt biztositjdk a jovo
olvasojanak, amire jelenlegi tudasunk alapjan igénye lehet: intenziv vizualis élményt,
aktiv befogadoi részvételt, azonnali elérhetdséget, valamint a nagy mennyiségben
valo elérés ¢és terjedés lehetdségét. Az emberi agy szamara egyfajta tréning a betiik
dekodolésa, az atvitt értelem megfejtése, a kéziras gyakorlata. Am azt is tudjuk, hogy
a médiaszokasokat nem valtoztathatjuk meg anélkiil, hogy valamilyen tarsadalmi
vesztes€ég ne érne minket, legyen szo6 akar a betiik eltlinésérdl is. Ha bekdszont a képi
abrazolas 1j korszaka, feltehetdleg egy merdben 01j egyéni és természetesen kollektiv
gondolkodasmod kiséri, amelynek kovetkezménye az lehet, hogy érvényét vesztik a
majd’ két évszdzada szorosan egylittmikodd tudasformdk és ismeretatadési

modozatok.
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8. Mellékletek

8.1. A pilotban részt vevo iskolak névsora

Fenntarté Iskola neve Telepiilés
i Bajai Tankerdileti Kozpont Bécskai Altalanos Iskola Bacsbokod
2. Békéscsabai Tankeriileti Kozpont Cikigyos! Szecr:esrllillillstvan pitelanos Ujkigyos
i LT Magyarhomorogi Szabé Pal Altalanos
3. Berettydujfalui Tankerileti Kozpont o ?Iskola Magyarhomorog
4. Debreceni Tankeriileti Kézpont Nyirmartonfalvai Altalanos Iskola Nyirmartonfalva
Fozllasi Nemeth Lassid 3
5. Dunadjvarosi Tankeriileti Kozpont MizoezllastNometh L dezlo AltalAnos Mezészilas
Iskola
6. Gydri Tankerlleti Kozpont Gy6ri Radnéti Miklés Altalanos Iskola Gyor
7. Gyulai Tankerileti Kézpont Okanyi Altalanos Iskola Okany
Hajduboszérmeényi Tankerdlileti Tiszacsegei Fekete Istvan Altalanos 3
8. 1 Tiszacsege
Kozpont Iskola
Hédmezévasarhelyi Tankeriileti Csongrad és Térsége Altalanos Iskola
9. ey ! wenadlldas i i Csanytelek
Kozpont Szent Laszl6 Altalanos Iskoldja
10. Jaszberényi Tankeriileti Kézpont Sadinton] M:)Sr:;:renc Blakone Jaszladany
1l Kaposvari Tankerileti Kozpont Szennai Fekete Laszl6 Altalanos Iskola Szenna
12 Karcagi Tankeriileti K6zpont Ly Berekfiirdd
Iskola
13. | Kazincbarcikai Tankerileti Kozpont Farkaslyuki Altalanos Iskola Farkaslyuk
- oan I Foiedel z
14. Kecskeméti Tankertileti K6zpont Hezadipdn Arpald;:;]:de e ARaos Tiszaalpar
i Kiskorosi Tankertileti Kozpont Farkas Lészl6 Altaldnos Iskola Kelebia
16. Kisvardai Tankeriileti Kdzpont Fenyesitd KOT::;?aLaJOS Hlielange Fényeslitke
i : W Jénkmaitisi Mdricz Zsigmond Altaldnos 2 .
17. | Matészalkai Tankeriileti Kézpont sl 9 Jankmaitis
Iskola
18. Mezdkovesdi Tankeriileti Kézpont Salyi Gardonyi Géza Altaldnos Iskola Saly
19. Miskolci Tankeriileti Kozpont Rakoczi Julianna Altalanos Iskola Sajohidvég
20. Mohacsi Tankeriileti Kézpont Szederkényi Altalanos Iskola Szederkény
21. Nagykanizsai Tankeriileti Kozpont Galamboki Altalanos Iskola Galambok
22: Nyiregyhazi Tankeriileti Kozpont | Tiszadadai Hollé LaszI6 Altaldnos Iskola Tiszadada
23. Papai Tankeriileti Kézpont Csdglei Altalanos Iskola Csogle
24, Salgotarjani Tankertileti Kozpont Frater Erzsébet Altaldnos Iskola Csécse
25 Sarospataki Tankertileti Kozpont Karolyi Gaspar Altaldnos Iskola Gonc
26. Sarvari Tankerileti Kozpont Rabapatyi Arany Janos Altalanos Iskola Rabapaty
27. Soproni Tankeriileti K6zpont Blsdrkanyl Eotr;(s();laézsef Altalénos Bésérkény
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28. Szegedi Tankertileti Kdzpont Csengelei Altalanos iskola Csengele
29. Szekszardi Tankerileti Kdzpont Bogyiszléi Altalanos Iskola Bogyiszld
30. Szerencsi Tankeriileti K6zpont Baktakéki Korzeti Altalanos Iskola Baktakék
31 Szigetvari Tankerlileti Kozpont VAo Kodol?::(i); &nos Altalénos Vajszlo
32. Szombathelyi Tankeriileti Kozpont Rumi Rajki Istvan Altalanos Iskola Rum

33. Tamasi Tankerileti Kozpont Kaposszekcséi Altalanos Iskola Kaposszekcsd
34. | Zalaegerszegi Tankeriileti Kézpont Tofeji Kincskeresd Altalénos Iskola Tofej

8.2. A tréning oktatoinak és trénereinek névsora

oktatd/tréner

intézmény

aldiras

Magonyné dr. habil. Varga Emdéke - oktaté

Szegedi Tudomanyegyetern

[ ﬂw”-ﬁ%

dr. Daréczi Gabriella - oktato EGtvds Lorand Tudomanyegyetem | < - . Q{
j o LQO/__\ (i;"!—g r,t?(’
Horvath Dorka - oktatd Mora-BOOKR Kids
Richter Gergely - oktatd Maora-BOOKR Kids 7 [/

4

Elbert Sara - trémer

Méra-BOOKR Kids

Qbed Yoo

Rabatin Anett - tréner

Méra-BOOKR Kids

P 2

8.3. Kapcsolodo multimédia-tartalmak és kerettantervek

A kutatasba bevont interaktiv konyvek videdformatumban elérhetd verzioi az alabbi

linkeken talalhatdak:

I Nemes Nagy Agnes: Ki ette meg a malnat?

https://www.youtube.com/watch?v=kUvukNV5sR0&feature=youtu.be

I Horgas Béla: Mesélek a Zo6ld Diszn6rol

https://www.youtube.com/watch?v=0jnDZUceJww&feature=youtu.be

Arany Janos: Csaladi kor

https://www.youtube.com/watch?v=TD5hp m16Yo&feature=youtu.be

A kutatas idejében hatalyban 1évd Kerettantervek:

e Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara.

http://kerettanterv.ofi.hu/01 melleklet 1-4/index alt isk also.html
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e Kerettanterv az 4ltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Magyar nyelv és
irodalom. In: 51/2012. (XII. 21.) szdamu EMMlI-rendelet 2. melléklete,
http://kerettanterv.ofi.hu/02_melleklet 5-8/index alt isk felso.html

8.4. Pedagogusprofil — felhasznaloi kérdoiv

Az on életkora?

a) 20-30

b) 31-35

c) 3640

d) 41-50

e) 51-60

f) 60 felett
Neme:

a) Férfi

b) N6

Az on végzettsége? (tobb valasz is adhato)

a) Tanito
b) Magyar szakos éltalanos iskolai tanar
c) Magyar szakos kozépiskolai tanar

d) Egyéb szakos:

Hany éve dolgozik pedagégusként?
a) 5 év alatt
b) 5-10 éve
c) 10-20 éve
d) 20-30 éve

e) 30 év felett
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Hasznal-e az oktatasban IKT-eszkozoket?

a) Igen, rendszeresen
b) Igen, de nem rendszeresen
c) Nem

Rendelkezik-e 6n okostelefonnal?
a) Igen, tobb éve
b) Igen, de csak az elmult évtdl

c) Nem

Rendelkezik-e 6n tablettel?
a) Igen, tobb éve
b) Igen, de csak az elmult évtol

c) Nem

Hasznal-e 6n szamitogépet/laptopot?

a) Igen, az iskolaban, rendszeresen

b) Igen, az iskolaban, de nem rendszeresen

c) Igen, de csak otthon

d) Igen, az iskolaban is és otthon is

e) Nem

Munkahelye telepiilése?
a) Kozség 1000 f6 alatt
b) Kozség 1000-2000 6 kozott
c) Kozség 2000 f6 felett
d) Kisvaros

e) Varos 10 000 f6 felett
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Az on altal képviselt iskola létszama?
a) 100 6 alatti
b) 100-150 6
c) 150-200 f6
d) 200-300 fo
e) 300 6 feletti

Az osztalyok szama az on iskolajaban évfolyamonként?

a) 1
b) 2
c) 3

d)  3-nal tobb

Az osztaly tanuldéinak létszama, melyben a BOOKR-szoftvert kiprobalja, ill. ki
fogja prébalni ebben a tanévben? (tobb valasz is adhatd)

a) 10 f6 alatt

by 10-1518
¢ 162015
d)  21-25f8
e) 263015

f) 30 16 felett

Ebben a tanévben hanyadik osztalyban hasznalja, ill. fogja hasznalni a
szoftvert? (tobb valasz is adhatd)

a) 5. osztaly alatt
b) 5. osztalyban
c) 6. osztalyban
d) 6. osztaly felett
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8.5. BOOKR Suli-tesztelési index

Volt-e mar lehetésége megismerkedni a BOOKR Suli-szoftver miikodésével?
a) Igen, teljes mértékben
b) Részben, csak elkezdtem az ismerkedést

C) Még nem

Amennyiben valasza a) vagy b), kérjiik, folytassa a kérdoéiv kitoltését,

c¢) valasz esetén a kérddivnek itt vége. Koszonjiik valaszat!

Iskolaikoriilmények kozott ismerte-e meg az alkalmazast vagy korabban is
olvasta/hasznalta mar a BOOKR Kids konyveit (a Mesetarat)?

a) Korabban is hasznaltam mar

b) Az iskolai tanitas soran ismertem meg

Mikor szerezte az elsé tapasztalatokat a BOOKR Sulirdl?
a) Az el6z0 tanévben
b) Ebben a tanévben

c) Egyéb:

Mi volt a tapasztalatszerzés médja?
a) Egyelore a BOOKR Suli honlapja segitségével informaloédtam
b) A BOOKR Suli webinariuma
c) Személyes segitséget kaptam

d) Egyéb:

Ki segitette ont az alkalmazas hasznalatanak megismerésében?
a) Az iskola rendszergazdaja
b) Egyik kollégdm
c) Csaladtagom
d) A didkjaim
e) Egyéb:
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Volt-e sziiksége technikai segitségre az alkalmazas feliiletének megismerése utan
a késobbiekben is?

a)

b)

c)

Igen
Nem

Megjegyzés:

On szerint sziikséges-e tanfolyami tovabbképzés ahhoz, hogy a pedagégusok az
uj digitalis miifajjal megismerkedhessenek? (tobb valasz is jelolhetd)

a)
b)

c)

d)

Nem sziikséges, a szoftver kezelése egyszerii

Nem sziikséges, mert a nyomtatott €s az interaktiv konyvek anyaga
lényegében ugyanaz

Igen, mert egyetemi/fdiskolai tanulmanyaim soran a digitalis
olvaséstanitasrol nem esett sz0

Igen, mert komplex tudast igényel az, hogy az oktatasban folyamatosan
hasznalni tudjam a szoftvert

Igen, de anyagi timogatas nélkiil a tanfolyami képzés nem megoldhat6

Igen, de a leterheltségem miatt a képzést nem tudom vallalni

Milyen érzésekkel fogadta azt az informaciot, hogy a tandrain digitalis
konyvekkel torténé tanitasra lesz lehetésége?

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Orémmel

Kivancsian

Vegyes érzésekkel
Idegenkedve

Egyaltalan nem oriiltem neki

Egyéb:

A szoftver kiprobalasara onként vallalkozott-e?

a)
b)

c)

Igen
Nem, de szivesen vettem a felkérést

Koteleztek ra
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Mennyire nehéz 6n szerint a feliilet kezelése? (5 = konnyii, 1 = nagyon nehéz)

Tobb felkésziilést igényel-e 6n szerint az interaktiv konyvvel, mint a nyomtatott
konyvvel torténd tanitas?

a) Tobbet

b) Csak eleinte tobbet
c) Kevesebbet

d) Ugyanannyit

e) Nem tudom, nincsen elég tapasztalatom

Volt-e mar lehetdosége arra, hogy a tanoran aktivan (a pedagogusi adminfeliiletet
mikodtetve) hasznalja az alkalmazas valamelyik interaktiv konyvét?

a) Igen
b) Nem

Amennyiben a 12. kérdésre valasza a), kérjiik, folytassa a kérdoiv kitoltését,
b) valasz esetén a kérdoéivnek itt vége. Koszonjiik valaszat!
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Amennyiben volt mar lehetésége tanoran hasznalni a BOOKR Suli alkalmazast,
hanyadik osztalyban hasznalta?

Mely konyve(ke)t dolgoztak fel?

Hany gyermek hasznalta 6sszesen az on feliigyeletével a fent emlitett
konyv(ek)et?

a) 1
b) 2
c) 3
d) 4

e) 5 vagy 5-nél tobb
f) 10-nél tobb
g) 20-nal tobb

h) mind a 30 tabletet hasznaltuk

On szerint a tanuloknak 6romet jelentett-e az, hogy az érai tananyagot digitalis
hordozo segitségével ismerhették meg? (5 = egyértelmiien 6romet okozott, 1 =
teljesen kozombdosek voltak)

Tapasztalt-e a tanulok érzelmi reakcidiban kiilonbséget nemek, életkor,
szociologiai hattér stb. tekintetében?

a) Nem

b) Igen, éspedig:
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On szerint mennyire nyerte el a gyermekek tetszését az alkalmazas?
(5 = nagyon, 1 = egyaltalan nem)

Kérem, néhany szoval indokolja a valaszat!

Azért tetszett a BOOKR Suli alkalmazas, mert

Azért nem tetszett a BOOKR Suli alkalmazas, mert

On szerint a tanuléknak nehézséget okozott-e a szoftver kezelése? (5= nem
okozott nehézséget, 1 = problémat okozott)

Kérték-e a tanulok azt, hogy legkozelebb is hasznalhassak a tanoran az
alkalmazast?

a) Kérték
b) Nem kérték

c) Biztatasra sem akartak tobbszor hasznalni

Kérték-e azt, hogy hazavihessék a tabletet?
a) Igen
b) Nem

c) Néhanyan
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8.6. Modszertani elvek — kérdoiv

Egyéni adatok

Az 6n neve? (nem kotelez6 megadni)

Az 6n intézményének neve? (nem kotelezo megadni)

On jelenleg hanyadik osztalyban tanit magyar nyelv és irodalmat? (tobb vilasz
is adhato)
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Altalanos modszertani, didaktikai elvek

1. Munkaja soran milyen gyakran alkalmazza az alabbi oktatasi modszereket?
Jelolje 0-5 skalan! (0 = nem alkalmazom, 5 = igen gyakran alkalmazom)

El6adas

Magyarazat

Megbeszélés, beszélgetés

Vita

Tanuldi kiselbadasok
Szemléltetés

Projektmodszer

Kooperativ oktatasi modszer
Paros munka

Kiscsoportos munka

Egyéni munka

Differencialas

Szerepjaték

Jaték, szimulacid

Hazi feladat

Szamitdégép

Internet

Multimédia

Verseny (kompetitiv) mddszerek
Dolgozat, ropdolgozat

Szébbeli felelet

Hazi dolgozat, 6nallo feladat
Teszt

Gyakorlati produktum (pl. mivészeti vagy technikai alkotas)
Projektmunka produktuma
Szamitdégépes (online) feladatok

OO O OO O OO0 O0OO0DO0ODO0ODO0OO0DO0OD0O0OD0O0DO0ODO0OO0OO0OO0OOoOOoOo
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2. Munkaja soran milyen gyakran alkalmazza az alabbi értékelési formakat?

Jelolje 0-5 skalan! (0 = nem alkalmazom, 5 = igen gyakran alkalmazom)

Dolgozat, ropdolgozat 01 2 3
Szébbeli felelet 01 2 3
Hazi dolgozat, 6nallo feladat 01 2 3
Teszt 01 2 3
Gyakorlati produktum (pl. mivészeti vagy technikai alkotas) 01 2 3
Projektmunka produktuma 01 2 3
Szamitdégépes (online) feladatok 01 2 3

3. A hazi feladat mely tipusait hasznalja? (tobb valasz is adhaté)

O Feladat a munkafiizetbdl

Feladat feladatgytiijteménybdol

Feladat feladatlapbol

Feladat a tankonyvbdl

Rovid kutatas(ok) vagy adatgytijtés opcio
Egyéni munka egy hosszabb kutatashoz

O 000 0O

Kiscsoportos munka egy hosszabb kutatashoz, egy-két anyagrész
feldolgozasa

Szbbeli beszamolo elkészitése 6nalloan

Szbbeli beszamolo elkészitése kiscsoportban

Informatikai eszk6zok (IKT) hasznalatat igényld feladatok

O 0 0 O

Egyéb

4. Szokott-e on differencialtan kovetelni?

6. Mennyire igaz az 6n munkajara az alabbi allitas? Azon diakok szamara,
akiknek tudasa az atlagnal gyengébb, felzarkoztatast iktatok be.

A DA SADADMDMA

[, 0N¢) B¢ BN IS, NG BN )|
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7. Mennyire igaz az 6n munkajara az alabbi allitas? Azon diakok szamara,
akiknek tudasa tobb izben meghaladja az atlagos szintet, tehetséggondozast
iktatok be.

8. Jelolje, on szerint melyek a differencialt munkaforma alkalmazasanak
nehézségei, ill. akadalyai? (tobb valasz is adhato)

O A pedagdgusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra
Nincs 1d6 és lehetdség a gyerekek egyéni jellemzdinek megismerésére

Tul sok felkésziilést igényel

I W

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszkozok (pl. felzarkoztato,
tehetséggondozd programok, feladatgyiijtemények)

Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka €s az eredmény nincs 0sszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulsagosan fellazitja az érafegyelmet

M¢ég jobban ndveli a tanuldk kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kérnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a csoportmunkahoz

O 00000000 Oo

Egyéb

9. Altaliban mennyire lehet figyelembe venni a tanulok egyéni érdeklodését egy

anyanyelvi-irodalmi oran, azaz a jelen koriilmények kozott a tanulok egyéni
érdeklodésének figyelembevétele on szerint mennyire megoldhato?

0 1 2 3 4 5

10. Az 6n tapasztalatai szerint az egyéni érdeklédés figyelembevételének az
akadalya: (tobb valasz is adhatd)
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(W

A pedagdgusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

()

Nincs 1d0 és lehetdség az egyéni vélemények és élménybeszamolok
meghallgatasara

Ilyen oraszakasz beépitése tul sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs 9sszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulsagosan fellazitja az érafegyelmet

Még jobban ndveli a tanulok kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket

Nem alkalmas a terem a csoportmunkahoz

A I N N Ny Ay Ay Ay Iy B

Egyéb

11. Mennyire igazak az alabbi allitasok az 6n munkaja esetében? (0 = egyaltalan
nem igaz, S = teljes mértékben igaz)

A tanulok fejlodését korabbi szintjiikhoz képest allapitom meg.

Ha az osztaly tuddsa nem éri el a tovabblépéshez sziikséges szintet, nem
megyek tovabb.

0 1 2 3 4 5

A parhuzamos osztalyok teljesitményét rendszeresen Gsszehasonlitva
osztalyozom.
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Tanitadsi modszereim ¢€s az értékelési moéd megvalasztasakor figyelembe
veszem a kiilonboz0 tanulési stilusu gyerekek igényeit.

12. A jegyeken kiviil kdveti-e valamilyen mdédon a tanulok fejlodését?
(tobb valasz adhato)

a
a
Q

L C

(.

I Iy Iy Iy B BN

O C 00

Rendszeres szoveges, irasbeli értékeléssel

Rendszeres szoveges, szobeli értékeléssel

Rendszeres osztalyozéssal és azok valtozasainak figyelemmel kisérése

révén
Egyéni fejlodési naplok vezetésével

Iskolan kiviil dsszeallitott standardizalt tesztek hasznalataval

Iskolankban 0sszeallitott, jorészt kifejtendo (pl. rovid esszé) kérdésekbol

allo kérdéssorok rendszeres hasznalataval

Iskolankban osszedllitott feleletvalasztds és/vagy igaz-hamis feladatokbol

allo tesztek rendszeres hasznalataval

A tanul6i 6nértékelés alapjan

A megtanulasra feladatott anyag rendszeres értékelése alapjan

A tanuldk hazi feladatainak rendszeres értékelése alapjan

A tanulok 6rai munkéjanak megfigyelése alapjan

A tanulasi folyamat értéklelése és a tapasztalatok feljegyzése alapjan
A tanuloi munkak gytijteményének (pl. portfolio, dosszi€) értékelése
alapjan

A kollégék (mas tantargyak tanarainak) értékelése alapjan

Az osztalytarsak értékelése alapjan

A sziil6i visszajelzések/informacidokozlések alapjan

Egyéb
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Szakmodszertani elvek

13. On szerint az anyanyelvi-irodalmi 6rak valamely médszerével enyhithetok-e
a tanulokozosségben jelen 1évé szociookonomiai és szociokulturalis hatranyok?
Jelolje a skala segitségével, hogy milyen mértékben.

14. Milyen modszert, mdodszereket hasznal (ill. ha lehetésége lenne ra, akkor
hasznalna) ennek érdekében?

15. On szerint az anyanyelvi-irodalmi tankényvek szovegvalogatisa mennyire
veszi figyelembe az életkori sajatossagokat?

16. On szerint mennyire fontos az, hogy a betiitanito, nyelvi készségfejleszto
absztrakcios oraszakaszok tevékenység- és élménykozpontuak legyenek?

17. Eddigi munkaja soran milyen mértékben sikeriilt tevékenység- és
élménykozpontuva tennie a betiitanito, nyelvi készségfejleszté oraszakaszokat?
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18. A megvalositas soran mi jelentett az eddigiekben akadalyt? (tobb valaszt is
megjelolhet)

Q
Q

(IR NI NI NI N NI NI SO NI SR AN N

A pedagogusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

Nincs id6 és lehetdség az élmény- és tevékenység-kozpontu draszakasz
megvaldsitasara

Tul sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs dsszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulségosan fellazitja az drafegyelmet

M¢ég jobban noveli a tanulok kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a megvalositashoz

Egyéb

19. On szerint mennyire fontos az, hogy az irodalmi szévegfeldolgozé
oraszakaszok tevékenység- és élménykozpontuak legyenek?
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21. A megvalositas soran mi jelentett az eddigiekben akadalyt? (tobb valasz is
megjelolheto)

Q
Q

(IR NI NI NI N NI NI SO NI SR AN N

A pedagogusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

Nincs id6 és lehetdség az élmény- és tevékenységkdzpontu draszakasz
megvaldsitasara

Tul sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs dsszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulségosan fellazitja az drafegyelmet

M¢ég jobban noveli a tanulok kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a megvalositashoz

Egyéb

22. Milyen gyakran olvassa fel tanari bemutatassal az 4j irodalmi szovegeket?

23. Amennyiben on fel szokta olvasni az uj miiveket, kéri-e a tanuloktol, hogy
sajat tankonyviikben kovessék tekintetiikkel a szoveget?

d
a
a
Q

Nem
Néha
Gyakran
Mindig
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24. Uj szoveg bemutatisira milyen mas modszert alkalmaz még? (tobb valasz is
adhato)

O Tanuldi felolvasas az osztaly k6zosségének
Q Csak egyéni tanuldi némaolvasast kérek

O Technikai eszk6z hasznalata, éspedig:

0 Egyéb

25. Milyen gyakran olvastatja hangosan a tanulékat? (0 = nem szoktam
hangosan olvastatni, 5 = minden 0ran)

26. Az irodalmi élményfeldolgozé orakon készittetett-e mar rajzokat
(illusztraciokat) a gyerekekkel?

QO Nem

U Nem, de tervezem
O Néha

Q Gyakran

27. Felhasznalja-e az anyanyelvi-irodalmi 6rakon a tankonyv képanyagit,
illusztracioit? (tobb valasz is adhato)

O Nem, mert altalaban gyengék a tankonyv illusztracioi

Nem, mert a szovegre koncentralok

Nem, mert a képrol beszélés eltereli a gyerekek figyelmét

Nem, mert ez a feladat altalaban kudarcba fullad

Nem

Néha

Gyakran, mert modszertani valtozatossagot ad

Gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat
Igen, mert inspirdlja a gyerekeket

Mindig

o U 0000 U0 0o

Egyéb
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28. Az anyanyelvi-irodalmi orakon mas képi vagy hangzo szemléltetést szokott-e
alkalmazni és milyen gyakran?

Foto

Mozgokép

Képeskonyv

Digitalis szemléltetés

Hangszeres zene

Enek

oO|o|Oo|o|o|o|o
aAalalalalalala
NININININININ
WIWlWwWw|w|lw|w

Magno, CD, egyéb digitalis hanglejatszas

N E R R RS

ajoajaajfajogr|or|Or

Egyéb:

29. Szokott-e ajanlott olvasmanyokat egyénenként is kijelolni a tanuloknak?
Q Igen
0 Nem
O Néha

30. Amennyiben igen, ennek mi az oka? (t6bb valasz is adhato)

O Ha kijel6lok, akkor mindenkinek ajanlom az adott konyvet

W Csak a tehetséges, gyorsabb litemben halado6 tanuléknak adok plusz
ajanlott olvasmanyt

O Gyakorlas céljabol a gyengébbeknek adok plusz ajanlott olvasmanyt

U Az ajanlott olvasmanyokat mar év elején vagy az el6z6 tanév végén
kijel616m

O A tananyag feldolgozasanak iitemétdl és mértékétdl teszem fiiggdve, azaz
»,menet kozben” jelolok ki ) cimeket

QA fenti kérdésre nemmel valaszoltam

Q 31. Eléfordult-e mar az, hogy egy tanulo olvasmanyt/konyvajanlast kért 6ntol?
(Pl. mit olvasson délutanonként vagy a nyari sziinetben?)

0 Nem
O Csak néhanyszor
Q FElég gyakran
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32. Elofordult-e mar az, hogy egy sziil6 olvasmanyt/konyvajanlast kért ont6l?
(PL. mit olvasson a gyermeke délutanonként vagy a nyari sziinetben?)

Q
a
a

Nem
Csak néhanyszor

Elég gyakran

33. Ha kértek mar ontol konyvajanlast (akar sziilé, akar tanuld), a korosztalyos
irodalmi anyag kivalogatiasa mennyire okozott nehézséget onnek? (tobb valasz is

adhato)
a
a

Nem okozott

Részben, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tdjékozodni a kortars
gyerekirodalomban

JelentOsen, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tajékozodni a kortars
gyerekirodalomban

Jelentdsen, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tajékozodni a kortars
gyerekirodalomban és kritikdban

O Részben, mert csak klasszikusokat szoktam ajanlani

34.

A fenti két kérdésre nemmel valaszoltam

Egyéb

Amennyiben szeretné az irodalmi tananyagot Kkibéviteni vagy

szemléltetni, mennyire egyszerii onnek Kkorosztilyos szépirodalmi
miiveket/konyveket biztositania a tanoraihoz? (tobb valasz is adhato)

Q
a
d
Q
a
a

Nincs id6 a tandrakon tananyagon kiviili konyvek feldolgozasara
Fizikalisan meglehetdsen nehéz lenne megoldani

Egyszerti, mert van iskolai konyvtarunk az épiiletben

Egyszerii, mert a kozeli konyvtarban be tudjuk szerezni a konyveket
Sajat konyvtarambol valogatok

Egyéb
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8.7. Modszertani elvek — kérdoiv

Egyéni adatok

Az on neve? (nem kotelez6 megadni)

Az on intézményének neve? (nem kotelez6 megadni)

Az on altal mérésbe bevont osztaly(ok)?

Egy nyomtatott
Osztaly kdnyves
osztaly

Két nyomtatott
koényves osztaly

Egy interaktiv
koényves osztaly

Két interaktiv
kdnyves
osztaly
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Altalanos modszertani, didaktikai elvek

1. Munkaja soran milyen gyakran alkalmazza az alabbi oktatasi mdodszereket?
Jelolje 0-5 skalan! (0 = nem alkalmazom, 5 = igen gyakran alkalmazom)

El6adas

Magyarazat

Megbeszélés, beszélgetés

Vita

Tanuldi kisel6adasok
Szemléltetés

Projektmodszer

Kooperativ oktatasi modszer
Paros munka

Kiscsoportos munka

Egyéni munka

Differencialas

Szerepjaték

Jaték, szimulacié

Hazi feladat

Szamitogép

Internet

Multimédia

Verseny (kompetitiv) médszerek
Dolgozat, ropdolgozat

Szdbbeli felelet

Hazi dolgozat, onallo feladat
Teszt

Gyakorlati produktum (pl. m{ivészeti vagy technikai alkotas)
Projektmunka produktuma
Szamitdgépes (online) feladatok

[eNeleleolNelNelolNolNeolNe oo NeoNe oo NoNeBoNoNoNe oo NeNe]

[ L L L NS L (S W N L N NP N NS (P N N N N N U S e T e .

N DNDNDDNDNDDNDNDDNDNDNDNDNDNDDNDNDNDDNDNDNNDNDDNDNDNDNDNDNDDNDNDMNDDNODDN

W WWWWWWWWwWwwWwwwWwwwowwwowowwwowowwow

B T T SV S - N - e S - T T - T I - N S N - N S N N A

OO O O O 01 O OO 01 O OYO1 O OOy Or O OvO1 O OO o1 01 O On
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2. Munkaja soran milyen gyakran alkalmazza az alabbi értékelési formakat?
Jelolje 0-5 skalan! (0 = nem alkalmazom, S = igen gyakran alkalmazom)

Dolgozat, répdolgozat 01 2 3
Szébbeli felelet 01 2 3
Hazi dolgozat, 6nall6 feladat 01 2 3
Teszt 01 2 3
Gyakorlati produktum (pl. m{ivészeti vagy technikai alkotas) 01 2 3
Projektmunka produktuma 01 2 3
Szamitdégépes (online) feladatok 01 2 3

3. A hazi feladat mely tipusait hasznalja? (tobb valasz is adhato)

a

O U 00U 00

O U 0 U

Feladat a munkafiizetbdl

Feladat feladatgytijteménybdl

Feladat feladatlapbol

Feladat a tankényvbdl

Rovid kutatas(ok) vagy adatgytijtés-opcid

Egyéni munka egy hosszabb kutatashoz

Kiscsoportos munka egy hosszabb kutatashoz, egy-két anyagrész
feldolgozasa

Szbbeli beszamolo elkészitése onalloan

Szobeli beszamolo elkészitése kiscsoportban

Informatikai eszk6zok (IKT) hasznélatat igényld feladatok

Egyéb

4. Szokott-e on differencialtan kovetelni?

6. Mennyire igaz az 6n munkajara az alabbi allitas? Azon diakok szamara,

A b B DSADDMDS

OO0 01 01 01 O On
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akiknek tudasa az atlagnal gyengébb, felzarkoztatast iktatok be.

7. Mennyire igaz az 6n munkajara az alabbi allitas? Azon diakok szamara,
akiknek tudasa tobb izben meghaladja az atlagos szintet, tehetséggondozast
iktatok be.

8. Jelolje, on szerint melyek a differencialt munkaforma alkalmazasanak
nehézségei, ill. akadalyai? (tobb valasz is adhato)

O A pedagdgusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra
Nincs id6 és lehetdség a gyerekek egyéni jellemzdinek megismerésére

Tul sok felkésziilést igényel

U U0 o

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. felzarkoztato,
tehetséggondozd programok, feladatgytijtemények)

Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs dsszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulsagosan fellazitja az érafegyelmet

M¢ég jobban noveli a tanuldk kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a csoportmunkahoz

I N Iy N L A N N N

Egyéb

9. Altalidban mennyire lehet figyelembe venni a tanulék egyéni érdeklédését egy
anyanyelvi-irodalmi oran, azaz a jelen koriilmények kozott a tanulok egyéni
érdeklodésének figyelembevétele on szerint mennyire megoldhato?

10. Az 6n tapasztalatai szerint az egyéni érdeklédés figyelembevételének mi az
akadalya? (tobb valasz is adhatod)
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(N

A pedagogusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

(]

Nincs id6 és lehetdség az egyéni vélemények és élménybeszamolok
meghallgatisara

Ilyen oraszakasz beépitése til sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszkozok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka €s az eredmény nincs 0sszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulségosan fellazitja az drafegyelmet

Még jobban noveli a tanuldk kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket

Nem alkalmas a terem a csoportmunkahoz

[ Iy ey [y Ny Ny Ny Ny Ay Iy

Egyéb

11. Mennyire igazak az alabbi allitasok az 6n munkaja esetében? (0 = egyaltalan
nem igaz, S = teljes mértékben igaz)

A tanulok fejlodését korabbi szintjiikhoz képest allapitom meg.

Ha az osztaly tuddsa nem éri el a tovabblépéshez sziikséges szintet, nem
megyek tovabb.

A parhuzamos osztalyok teljesitményét rendszeresen Gsszehasonlitva
osztalyozom.
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Tanitdsi modszereim ¢€s az értékelési mod megvalasztasakor figyelembe
veszem a kiilonb6z0 tanulési stilusu gyerekek igényeit.

12. A jegyeken Kkiviil koveti-e valamilyen mdédon a tanulék fejlodését?
(tobb valasz adhato)

Q
Q
Q

O C

IO Iy Sy Ny B BN C

(I S R

Rendszeres szoveges, irdsbeli értékeléssel

Rendszeres szoveges, szobeli értékeléssel

Rendszeres osztalyozéssal és azok valtozasainak figyelemmel kisérése

réveén
Egyéni fejlddési naplok vezetésével

Iskolan kivil 0sszeallitott standardizalt tesztek hasznalataval

Iskolankban Osszeallitott, jorészt kifejtendo (pl. révid esszé) kérdésekbol

allo kérdéssorok rendszeres hasznalataval

Iskolankban 6sszeallitott feleletvalasztds és/vagy igaz-hamis feladatokbol

allo tesztek rendszeres hasznalataval

A tanuloi onértékelés alapjan

A megtanulasra feladott anyag rendszeres értékelése alapjan

A tanulok hazi feladatainak rendszeres értékelése alapjan

A tanulok orai munkdjanak megfigyelése alapjan

A tanulési folyamat értékelése €s a tapasztalatok feljegyzése alapjan
A tanuloi munkak gytijteményének (pl. portfolio, dosszié) értékelése
alapjan

A kollégak (mas tantargyak tanarainak) értékelése alapjan

Az osztalytarsak értékelése alapjan

A sziil6i visszajelzések/informaciokozlések alapjan

Egyéb

Szakmodszertani elvek

13. On szerint az anyanyelvi-irodalmi 6rak valamely médszerével enyhitheték-e
a tanulokozosségben jelen 1évé szociookondmiai és szociokulturalis hatranyok?
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Jelolje a skala segitségével, hogy milyen mértékben.

14. Milyen modszert, modszereket hasznal (ill., ha lehetdsége lenne ra, akkor
hasznalna) ennek érdekében?

15. On szerint az anyanyelvi-irodalmi tankényvek szévegvalogatisa mennyire
veszi figyelembe az életkori sajatossagokat?

16. On szerint mennyire fontos az, hogy a betiitanité, nyelvi készségfejleszto
absztrakcios oraszakaszok tevékenység- és élménykozpontuak legyenek?

17. Eddigi munkaja soran milyen mértékben sikeriilt tevékenység- ¢és
élménykozpontiva tennie a betiitanitd, nyelvi készségfejleszto oraszakaszokat?
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18. A megvalositas soran mi jelentett az eddigiekben akadalyt? (tobb valaszt is
megjelolhet)

Q
Q

(IR NI NI NI N NI NI SO NI SR AN N

A pedagogusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

Nincs id6 és lehetdség az élmény- és tevékenységkdzpontu draszakasz
megvaldsitasara

Tul sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs dsszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulségosan fellazitja az drafegyelmet

M¢ég jobban noveli a tanulok kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a megvalositashoz

Egyéb

19. On szerint mennyire fontos az, hogy az irodalmi szévegfeldolgozé
oraszakaszok tevékenység- és élménykozpontuak legyenek?
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21. A megvalositas soran mi jelentett az eddigiekben akadalyt? (tobb valasz is
megjelolheto)

Q
Q

(IR NI NI NI N NI NI SO NI SR AN N

A pedagogusképzés soran nem készitettek fel erre a feladatra

Nincs id6 és lehetdség az élmény- és tevékenységkdzpontu draszakasz
megvaldsitasara

Tul sok felkésziilést igényel

Nincsenek meg hozza a megfeleld taneszk6zok (pl. feladatgyiijtemények)
Nagy az osztalylétszam

Az osztaly Osszetételének tul heterogén jellege

A befektetett munka és az eredmény nincs dsszhangban

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik

Tulségosan fellazitja az drafegyelmet

M¢ég jobban noveli a tanulok kozti kiilonbségeket

A munkahelyi kdrnyezetem nem nézi j6 szemmel az ilyen torekvéseket
Nincs id6 a munka megszervezésére

Nem alkalmas a terem a megvalositashoz

Egyéb

22. Milyen gyakran olvassa fel tanari bemutatassal az 4j irodalmi szovegeket?

23. Amennyiben on fel szokta olvasni az uj miiveket, kéri-e a tanuloktol, hogy
sajat tankonyviikben kovessék tekintetiikkel a szoveget?

d
a
Q
a

Nem
Néha
Gyakran
Mindig
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24. Uj szoveg bemutatisira milyen mas modszert alkalmaz még? (tobb valasz is
adhato)

O Tanuldi felolvasas az osztaly k6zosségének
Q Csak egyéni tanuldi némaolvasast kérek

O Technikai eszk6z hasznalata, éspedig:

0 Egyéb

25. Milyen gyakran olvastatja hangosan a tanulékat? (0 = nem szoktam
hangosan olvastatni, 5 = minden 0ran)

26. Az irodalmi élményfeldolgozé orakon készittetett-e mar rajzokat
(illusztraciokat) a gyerekekkel?

QO Nem

U Nem, de tervezem
O Néha

Q Gyakran

27. Felhasznalja-e az anyanyelvi-irodalmi 6rakon a tankonyv képanyagit,
illusztracioit? (tobb valasz is adhato)

O Nem, mert altalaban gyengék a tankonyv illusztracioi

Nem, mert a szovegre koncentralok

Nem, mert a képrol beszélés eltereli a gyerekek figyelmét

Nem, mert ez a feladat altalaban kudarcba fullad

Nem

Néha

Gyakran, mert modszertani valtozatossagot ad

Gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat
Igen, mert inspirdlja a gyerekeket

Mindig

o U 0000 U0 0o

Egyéb
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28. Az anyanyelvi-irodalmi orakon mas képi vagy hangzo szemléltetést szokott-e
alkalmazni és milyen gyakran?

Foto 0[1[2]3]4]5
Mozgokép 0(1(2]3]|4]|5
Képeskonyv 0(1[2[3]4]5
Digitalis szemléltetés 0[1[2]3]4]5
Hangszeres zene 0112345
Enek 0|1|2|3[4]|5
Magno, CD, egyéb digitalis hanglejatszas 0(112(31]4]5

Egyéb:

29. Szokott-e ajanlott olvasmanyokat egyénenként is kijelolni a tanuloknak?
Q Igen
0 Nem
O Néha

30. Amennyiben igen, ennek mi az oka? (t6bb valasz is adhato)
O Ha kijel6lok, akkor mindenkinek ajanlom az adott konyvet

O Csak a tehetséges, gyorsabb iitemben halad6 tanuloknak adok plusz
ajanlott olvasmanyt

O Gyakorlas céljabol a gyengébbeknek adok plusz ajanlott olvasmanyt

Az ajanlott olvasmanyokat mar év elején vagy az el6z0 tanév végén
kijel6lom

U A tananyag feldolgozasanak titemétol és mértékétol teszem fiiggové, azaz
»menet kdzben” jelolok ki 1 cimeket

QA fenti kérdésre nemmel valaszoltam
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31. Eléfordult-e mar az, hogy egy tanulé olvasmanyt/konyvajanlast kért ont6l?
(PL. mit olvasson délutanonként vagy a nyari sziinetben?)

Q0 Nem
W Csak néhanyszor
Q Elég gyakran

32. Eléfordult-e mar az, hogy egy sziilo olvasmanyt/konyvajanlast kért ontol?
(Pl. mit olvasson a gyermeke délutanonként vagy a nyari sziinetben?)

Qd Nem
Q Csak néhanyszor
U Elég gyakran

33. Ha kértek mar ontol konyvajanlast (akar sziilo, akar tanuld), a korosztalyos
irodalmi anyag kivalogatasa mennyire okozott nehézséget onnek? (tobb valasz is
adhato)

U Nem okozott

O Részben, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tajékozodni a kortars
gyerekirodalomban

O Jelentdsen, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tajékozodni a kortars
gyerekirodalomban

Q Jelentésen, hiszen egy ajanlashoz folyamatosan kell tajékozodni a kortars
gyerekirodalomban és kritikaban

O Részben, mert csak klasszikusokat szoktam ajanlani

QA fenti két kérdésre nemmel valaszoltam.

O Egyéb
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34. Amennyiben szeretné az irodalmi tananyagot kiboviteni vagy szemléltetni,
mennyire egyszeriu onnek Kkorosztalyos szépirodalmi miiveket/konyveket
biztositania a tanoraihoz? (tobb valasz is adhato)

O Nincs id6 a tanorakon tananyagon kiviili konyvek feldolgozasara

Q Fizikalisan meglehetésen nehéz lenne megoldani

Q Egyszeri, mert van iskolai konyvtarunk az épiiletben

W Egyszerii, mert a kozeli konyvtarban be tudjuk szerezni a konyveket
Q Sajat kdnyvtarambol valogatok

O Egyéb
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8.8. Tanuloi profil — kérdoiv

Tisztelt Kolléga!

Az alébbi kérdoiv Osszesitve tartalmaz 1-8. osztalyra vonatkozo kérdéseket, ezért
valdsziniileg vannak a felsoroldsban olyan szempontok is, amelyek az 6n szdmara
esetleg nem relevansak (kérjiik, ezeket a kérdéseket tekintse targytalannak).

Ezt a kérdodivet kérjik, minden tanuldra (aki a mérésben részt vesz) kiilon-kiilon
kitolteni.

A késObbiekben (november-decemberben) a tanuldk felhasznaldi tapasztalataira és
teljesitményére vonatkozo kérdoiv kitoltését is kérjiikk majd ontdl. A tanuldkrol szo1d
informéciokat (a jelen, profilt bemutatd adatlapot és a késdbbi, teljesitményt mérd
adatlapot) 0ssze kell majd kapcsolnunk. Ennek érdekében kérjiik, hogy a jelen adatlap
1. pontjaban sziveskedjen minden tanulonak szamkddot adni és a tovabbiakban ezt a
szamkodot hasznalni (javasoljuk az osztdlynévsor szerinti szamozast). Kérjiik
tovabba az 1. pontban megadni az intézmény nevét, ahol a felmérés zajlik. Koszonjiik
egyiittmiikdését és munkajat!

1. Az intézmény neve:

2. A tanulo szamkaodja:

3. Osztaly

4. Az osztaly létszama
Q 10 alatt
Q 11-15
Q 16-20
a 21-25
O 26-30
O 30 felett
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5. Neme
O Fiu
0 Lany

6. Megismeré képességei életkoranak megfeleldek-e (szokincs, absztrakcios
képesség, figyelem, emlékezet)?

O Inkabb igen
Q Inkabb nem

7. A gyermek kornyezete literalis-e? (Azaz életkoranak megfelel6 a szokincse, az
irodalmi nyelv nem ismeretlen szimara, otthon is meséltek/mesélnek neki,
beszélgetnek a gyermekkel; vannak-e egyiittes kulturalis élményeik? A sziilok
maguk is olvasnak-e?)

U Inkabb igen
O Inkabb nem

8. Van-e a gyermeknek okostelefonja?

O Van [ Nincs

U Nem tudom

9. Az 6n megitélése szerint milyen gyakran hasznalja? (5 = nagyon gyakran, 1 =
nem hasznalja)

Qi1
2
3
4
5

Nem tudom megitélni

O U0 0 o000

Egyéb
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10. Tudomasa szerint kedveli-e a videojatékokat? (5 = nagyon, 1 = nem)

Q1
2
3
4
5

Nem tudom megitélni

O U0 0 o000

Egyéb

11. Vannak-e a tanulonak specifikus tanulasi zavarai?
O Nincsenek
O Diszlexia
O Diszkalkulia
U Diszgrafia
O Beszéd és nyelv specifikus fejlédési zavara

0 Egyéb

12. A tanul¢ kiilonleges banasmaddot igényel-e?
O Nem
Q Kiemelten tehetséges tanulo
O Sajatos nevelési igényt tanuld (SNI)

U Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizd6 tanuld (BTM)

13. A tanulo el6z6 évi osszteljesitménye (osztalyzata)?
O Elégtelen (osztalyt ismétel)
Q Elégséges
O Kozepes
a Jo
Q Jeles
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14. A tanulo el6z6 évi teljesitménye magyar nyelvbél?

Q Elégtelen (osztalyt ismétel)
O Elégséges

O Kozepes

Q Jo

Q Jeles

15. A tanulé el6z6 évi teljesitménye irodalombol?

Q FElégtelen (osztalyt ismétel)
Q Elégséges

O Kozepes

Q Jo

Q Jeles

16. A tanulo el6z6 évi teljesitménye vizualis kultira targybol?
O Elégtelen (osztalyt ismétel)
Q Elégséges
O Kozepes
Q Jo
Q Jeles

17. A tanuld el6zo évi teljesitménye ének-zenébol?
O Elégtelen (osztalyt ismétel)
O Elégséges
O Kozepes
Q Jo
Q Jeles

18. A tanuld el6z6 évi teljesitménye informatikabol? (alsoé tagozatos tanulénal a
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rovat akkor Kkitoltendo, ha az iskolaban szerepel szamitastechnikai ismereteket
elokészito targy)

Q Elégtelen (osztalyt ismétel)
O Elégséges

U Kozepes

Q Jo

Q Jeles

19. A tanulé orai aktivitasa (5 = igen aktiv, 1 = teljesen passziv)

20. Mennyire motivalhat6 a gyermek a tanorakon?
(5 =igen jol, 1 = egyaltalan nem)

21. Altalaban mivel motivalhat6? (tobb valasz is adhaté)
Q Dicsérettel

J6 osztalyzattal

Ha tudasszintjének megfeleld feladatot kap

Ha tudésszintje alatti feladatot kap

Ha tudasszintje feletti feladatot kap

Megrovassal

Kortarsai eldtti elismeréssel

Ujabb feladattal

Erdekességekkel (a kivancsisagat kell felkelteni)

Versenyhelyzettel

O 00 C 00000 o

Egyéb

22. Az on megitélése szerint szeret-e olvasni a tanuld? (5 = nagyon szeret, 1 =
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egyaltalin nem)

23. Kifejezo-e a tanulé hangos olvasasa (also tagozatos tanulok esetében: az
életkornak megfeleld-e)? (5 = Kkitiind, 1 = nem megfelelo szintii)

24. Informaciofeldolgozas (beszédészlelés, beszédértés, vizualis feldolgozas,
szenzomotoros képességek, emlékezet, figyelem, szekvencialitas) megfelelo
szintii?

O Inkabb igen
U Inkabb nem

25. Az on megitélése szerint a tanulé szovegértésének szintje? (5 = jeles szinti, 1
= elégtelen szintii)

26. Az 6n megitélése szerint milyenek a tanulé kommunikacios készségei? (5 =
jeles szintii, 1 = elégtelen szintii)

27. Iskolai készségei (olvasas, helyesiras, szamolas) életkoranak megfelelo
szintliek-e? (5 = nagyon jok, 1 = nagyon gyengék)
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8.9. Feladatok, Ki ette meg a malnat?, nyomtatott szoveg

1. Tagold mondatokra és verssorokra a kovetkezé furcsa szoveget! Karikazd be a
helyes megoldas betiijelét!

StinSamuelfatovébensiklotvacsoraziképpen.

a) Siin Samuel fa tovében
siklot vacsorazik éppen.

b)  SiinSamuel fatovében
siklot vacsorazik éppen.

c) Siin Samuel fa tovében
siklot vacsoraziképpen.

2. Tagold versszakokra az osszecsuszott verssorokat! Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) b)
Tele kosar, tele bend6 Tele kosar, tele bend6
harom bocsnak elegendo, harom bocsnak elegendo,

nincsen otthon mar hiba,
nincsen otthon mar hiba,
malnat eszik Marika. malnat eszik Marika.
Medve néni fonogat,
Medve néni fonogat, igy Orzi a bocsokat.

igy 6rzi a bocsokat.
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3. Osszekeveredtek a verssorok a szovegben, tegyél rendet! Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) b)

Szép az erd6 mindeniitt: Szép az erd6 mindeniitt:

,Ja], be édes, tomd a szadba!” Szdéke nyirfa, sima biikk.
,.Itt a bokor, itt a malna,” ,Itt a bokor, itt a malna,
Szdéke nyirfa, sima biikk. jaj, be édes, tomd a szadba!”

4. Milyen eseménnyel kezdodik a verstorténet? Karikazd be a helyes megoldas
betiijelét!

a) Medve néni fonogat

b) Medve néni takarit

¢) Medve néni mos

5. Mikor kezdddik a cselekmény? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Hajnalban
b) Délelott
c) Este

6. Az els6 harom versszakban melyik helyszin jelenik meg a torténetb6l?

Karikazd be a helyes valasz betijelét!
a) Az erdei malnas
b) A medvecsalad otthona

c) A fenyveserdd
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7. Mit csinalnak az erdoben a bocsok? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Mézet keresgélnek
b) Gombat szednek
¢) Malnat szednek

8. Hol voltak akkor a szereplok, amikor a bocsok felkeresték oket? Kosd ossze a
helyszint a megfelel6 szereplovel!

fa tovében

v oduban

erdei tisztason
rokaluk konyhajaban

répafoldon
az otthonaban

9. Karikazd be az igaz allitasok betiijelét!
a) A medvebocsok a bokrok kozott keresték az ellopott malnat
b) Siin Samuel bogarakat vacsorazik
c) Tolvaj Ferke egy fatorzson hasal el

d) A mokus inkdbb a malnat valasztja a fenydmag helyett

10. Hany kosar szerepel a torténetben? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Egy: a bocsoké
b) Kettd: a bocsoké és Tolvaj Ferkéé
c) Kettd: a bocsoké és a mokusé

d) Harom: a bocsoké, Ferkéé és a mokusé
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11. Kosd a képeket a megfelel6é hianyos mondatokhoz!

nalam miért kutattok?”

2.

,»S kolcsonad egy ”
s
»Egy elhasal.” ‘._E‘gf

,1tt az este, vetve.” -

12. Olvasd el a mondatokat, és kosd 6ket a megfeleld képhez!

a) A medvék szeretik a malnat. y
b) Medve néni nagymosast tart. -
c) A bocsok harman vannak TGP\
testvérek. < &
%Q
@
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13. Miért csak a bocs feje latszik ezen a képen? Karikazd be a helyes megoldas
betiijelét!

SUn Samuel a fa tévében
- siklot vacsorazik e'pri%g.

.Nincs ennél jobb eledel!” -
mondja bdlcsen Samuel.

a) Tul nagy a medve, nem fér a képre
b) Tul kozelrdl latjuk az allatokat
c) A rajzol6 rosszul tervezte meg a képet

d) Egy siin akkora, mint egy macko feje

14. Sorold fel, mi van a szovegben, ami a képen nincsen.

,»3z¢p az erdd mindentitt:

Szdke nyirfa, sima biikk.

,Itt a bokor, itt a malna,

jaj, be édes, tomd a szadba!

szur a tliske? Annyi ba;j!

Bozontos a medve-haj.”
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15. Milyen allatok szerepelnek a torténetben? Karikazd be a helyes megoldas
betiijelét!

a) Medve, roka, farkas, nytl, bagoly, siin, mokus, sikld

b) Medve, nyul, réka, siin, sikld, mokus

c) Medve, nyul, papagdj, roka, siin, gyik, mokus

16. Ki mondja azt, hogy ,, It a bokor, itt a malna,

jaj, be édes, tomd a szadba!”?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A bocsok
b) Marika
c) A meséld
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17. Olvasd el figyelmesen a verssorokat, vesd dssze a képekkel! Karikazd be a

helyes megoldas betiijelét!

,.Nézd csak, nézd csak, ki fut erre?

Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!

Egy fatorzson elhasal.

a) Az 1. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

b) A 2. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

c) Az elso két kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

d) A 3. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

e) A harom kép egylitt mutatja pontosan azt, amit a vers mond

f) A képek egyiitt sem abrazoljak pontosan azt, amit a sz6veg mond

,Nezd csak, nezd csak, ki fut erre
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!
Egy fatérzson elhasal.

,Hai djunk most utana?
Nem, i , itt a malna!

O, be édes, zamatos,
megszedjik, mig mama mos.”

KI fut erre’

,Nezd csak, nezd csak,
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”
Itt a baj most, itt a jaj!
Egy fatérzson elhasal

djunk most utana?
Uss, itt a malnal

O, t s, Zamatos,
megszedjik, mig mama mos.”

,Nezd csak, nezd csak, Ki fut er
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!
Egy fatorzson elhasal

djunk most utana?
Uss, itt @ malnal

, Zamatos,
Uk, mig mama mos.”
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18. Vialaszd ki az alabbi lehetéségek koziil a megfelelot! Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) A vers arrol szol, hogy a macké mama megkéri a bocsokat, menjenek el méalnat

szedni a testvériiknek. Ok igy tesznek, de a malnaskosarat Tolvaj Ferke ellopja.

b) A vers arrdl szol, hogy a bocsok szeretnének a kishuguknak malnat szedni. A
malnaval teli kosarat Tolvaj Ferke ellopja tolik, végiil mégis jol végzddik a

torténet.
c) A vers arrol szol, hogy a bocsok szeretnének a kishliguknak malnat szedni, de a

malnaval teli kosarat az erd6 allatai, Nyul Pal, Rokaasszony és Siin Sdmuel Tolvaj

Ferke segitségével elcsenik és a malnat megeszik.

19. Mit jelent az, hogy ,,El nem rejti azt a fenyves, akinek a keze enyves!”?

20. Mit jelent az, hogy ,.folverik a bokrokat”?
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8.10. Feladatok, Ki ette meg a malnat?, interaktiv konyv

1. Tagold mondatokra és verssorokra a kovetkezé furcsa szoveget! Karikazd be a
helyes megoldas betiijelét!

StinSamuelfatovébensiklotvacsoraziképpen.

d) Siin Samuel fa tovében
siklot vacsorazik éppen.

e)  SunSamuel fatovében
siklot vacsorazik éppen.

f) Siin Samuel fa tovében
siklot vacsoraziképpen.

2. Tagold versszakokra az osszecsuszott verssorokat! Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) b)
Tele kosar, tele bend6 Tele kosar, tele bend6
harom bocsnak elegendo, harom bocsnak elegendo,

nincsen otthon mar hiba,
nincsen otthon mar hiba,
malnat eszik Marika. malnat eszik Marika.
Medve néni fonogat,
Medve néni fonogat, igy Orzi a bocsokat.

igy 6rzi a bocsokat.
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3. Osszekeveredtek a verssorok a szovegben, tegyél rendet! Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) b)

Szép az erd6 mindeniitt: Szép az erd6 mindeniitt:

,Ja], be édes, tomd a szadba!” Szdéke nyirfa, sima biikk.

,.Itt a bokor, itt a malna,” ,Itt a bokor, itt a malna,
Szdéke nyirfa, sima biikk. jaj, be édes, tomd a szadba!”

4. Milyen eseménnyel kezdodik a verstorténet? Karikazd be a helyes megoldas

betiijelét!
a) Medve néni fonogat
b) Medve néni takarit

¢) Medve néni mos

5. Mikor kezdddik a cselekmény? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Hajnalban
b) Délelott
c) Este

6. Az els6 harom versszakban melyik helyszin jelenik meg a torténetb6l?

Karikazd be a helyes valasz betiijelét!

a) Az erdei malnas
b) A medvecsalad otthona

c¢) A fenyveserdd
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7. Mit csinalnak az erdoben a bocsok? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Mézet keresgélnek
b) Gombat szednek
¢) Malnat szednek

8. Hol voltak akkor a szereplok, amikor a bocsok felkeresték oket?
Kosd 6ssze a helyszint a megfelel6 szereplovel!
APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén talalhaté.)

9. Karikazd be az igaz allitasok betiijelét!
a) A medvebocsok a bokrok kozott keresték az ellopott malnat
b) Siin Sdmuel bogarakat vacsorazik
c) Tolvaj Ferke egy fatorzson hasal el

d) A mokus inkabb a malnat valasztja a fenyomag helyett

10. Hany kosar szerepel a torténetben? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) Egy: abocsoké
b) Kettd: a bocsoké és Tolvaj Ferkéé
c) Kettd: a bocsoké és a mokusé

d) Harom: a bocsoké, Ferkéé és a mokusé

11. Kosd a képeket a megfelel6 hianyos mondatokhoz!
APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén talalhato.)

12. Olvasd el a mondatokat, és kosd oket a megfelelo képhez!
APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén talalhat.)
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13. Miért csak a bocs feje latszik ezen a képen? Karikazd be a helyes megoldas
betiijelét!

SUn Samuel a fa tévében
- siklot vacsorazik e'pri%g.

.Nincs ennél jobb eledel!” -
mondja bdlcsen Samuel.

a) Tul nagy a medve, nem fér a képre
b) Mert tal kozelrdl latjuk az allatokat
c) Arajzolo rosszul tervezte meg a képet

d) Mert egy siin akkora, mint egy macko feje

14. Sorold fel, mi van a szovegben, ami a képen nincsen.

,»3z¢p az erdd mindentitt:

Szbke nyirfa, sima biikk.

,Itt a bokor, itt a malna,

jaj, be édes, tomd a szadba!

szur a tliske? Annyi ba;j!

Bozontos a medve-ha;j.”
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15. Milyen allatok szerepelnek a torténetben? Karikazd be a helyes megoldas
betiijelét!

a) Medve, roka, farkas, nytl, bagoly, siin, mékus, siklo

b) Medve, nyul, roka, siin, siklo, mokus

¢) Medve, nytl, papagaj, roka, siin, gyik, mokus

16. Ki mondja azt, hogy ,, I/t a bokor, itt a malna,

jaj, be édes, tomd a szadba!”’?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!
a) Abocsok
b) Marika

c) A mesélo

17. Olvasd el figyelmesen a verssorokat, vesd dssze a képekkel! Karikazd be a

helyes megoldas betiijelét!

1 fut erre?

,,Nézd csak, nézd csak, ki fut erre? i Senffgsggingrotaig il

st, itt a jaj!
on elhasal.

ladjunk most utana?

Senki mas, mint Tolvaj Ferke!” i <. itt @ mainal

Itt a baj most, itt a jaj!

Egy fatorzson elhasal. _

,Nezd csak, nezd csak, Ki fut er
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”
Itt a baj most, itt a jaj!

Egy fatorzson elhasal

,Hat szaladjunk most utana?
Nem, idesuss, itt a malna!

O, be édes, zamatos,
megszedjuk, mig mama mos.”

,Nezd csak, nezd csak, Ki fut erre’
Senki mas, mint Tolvaj Ferke!”

Itt a baj most, itt a jaj!

Egy fatorzson elhasal

,Hat szaladjunk most utédna?
Nem, idesuss, itt a malna!

O, be édes, zamatos,
megszedjik, mig mama mos.”
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a) Az 1. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

b) A 2. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond

c) Az elsd két kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond
d) A 3. kép mutatja pontosan azt, amit a vers mond
e) A harom kép egyiitt mutatja pontosan azt, amit a vers mond

f) A képek egyiitt sem abrazoljak pontosan azt, amit a szoveg mond

18. Valaszd ki az alabbi lehetdségek koziil a megfelelét! Karikazd be a helyes
megoldas betijelét!

a) A vers arrol szol, hogy a macké mama megkéri a bocsokat, menjenek el malnat
szedni a testvériiknek. Ok igy tesznek, de a malnaskosarat Tolvaj Ferke ellopja.

b) A vers arr6l szol, hogy a bocsok szeretnének a kishuguknak malnat szedni. A
malnaval teli kosarat Tolvaj Ferke ellopja toliik, végil mégis jol végzodik a
torténet.

c) A vers arrol szol, hogy a bocsok szeretnének a kishuguknak malnat szedni, de a

malnaval teli kosarat az erdd allatai, Nyul Pal, Rokaasszony és Siin Sdmuel Tolvaj
Ferke segitségével elcsenik €s a malnat megeszik.

19. Mit jelent az, hogy ,,El nem rejti azt a fenyves, akinek a keze enyves!”?

20. Mit jelent az, hogy ,.folverik a bokrokat”?
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1. Tetszett-e neked az, hogy tableten olvashattad a mesét? Karikiazd be a
valaszodnak megfelel6 betiijelet!

a) Tetszett
b) Nem tetszett

2. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a

mesét? Karikazd be a valaszodnak megfelelo betiijelet!

a) Segitett
b) Nem segitett
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8.11. Feladatok, Mesélek a Zo6ld Disznorol, nyomtatott szoveg

1. Tagold szavakra az odsszecsiszott mondatot! Karikazd be a helyes megoldas

betiijelét!

TélennyaronottlakotttavasszalésOdsszelisottlakottonnansétaltkireggelenkéntodatértviss
zadélbenésesteottlattakkékkabatjatelStiinniéseltiinnimindennap

azerddlakok.

a) Télennyaron ottlakott, tavasszal és Osszel is ott lakott, onnan sétalt ki
reggelenként, odatértvissza délben és este, ott lattak kék kabatjat elétiinni

éseltiinni mindennap az erddlakok.

b) Télen-nyaron ott lakott, tavasszal és Osszel is ott lakott, onnan sétalt ki
reggelenként, oda tért vissza délben €s este, ott lattak kék kabatjat elétiinni

¢s eltlinni mindennap az erddlakok.

2. Mit ismeriink meg a torténet elején? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Zold Diszn6 hazat
b) A Kék Diszn6 hazat

¢) A Szalonna testvérek bandajat

3. Keresd meg a kakukktojast! Melyik helyszin nem illik a Zold Diszné

torténetébe? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) Szakallas tolgyek vidéke
b) Vizmosas

c) Tavak vidéke
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4. Keresd ki a szovegbdl azt, hogy milyen erdei allatok ismerték a Zold Disznot!

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Nyul, a Bagoly, az Ozike, a Medve
b) A Hollo, a Farkas, a Harkaly, a Méhecske
c) A Bagoly, a Hangya, a Fehér Lepke, a Szarvasbogar

5. Valaszd ki a mesei csodas szereploket! Karikiazd be a helyes megoldas

betiijelét!

a) Galagonya, Sarga Kavics
b) Fehér Lepke
¢) Léngnyelvi, hatlabu kutyak

6. Keresd ki a szovegb6l: milyen kivételes képessége van a Tiiskés Disznonak?

a) Baratsagtalan
b) Cseltervezo

c) Ljesztd

7. Keresd ki a szovegbdl: kit hivtak tgy a mesében a hata mogott, hogy

Vaddiszno? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Tiiskés Diszn6t
b) A K¢k Disznot
¢) A Zold Disznot

8. Szamold meg: hanyadik oldalon hanyadik bekezdésben olvashatsz errol?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) 2.oldal 3. bekezdés
b) 1. oldal 2. bekezdés
c) 4.oldal 4. bekezdés
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9. Mit gondolsz, miért segitett a Kék Diszné a Zold Disznonak? Karikazd be a

helyes megoldas betiijelét!

a) Mert jo volt a szive
b) Mert félt a Z6ld Diszn6tol

¢) Mert jutalmat remélt a Z61d Diszn6tol

10. Milyen nehézséggel talalta magat szembe a Zold Diszno, amikor

megtamadtak Szalonnaék? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) Nem talalta meg a pottyds puskajat.
b) A Szalonna testvérek tul sokan voltak.

¢) Nem tudott a hazabdl kisurranni.

11. Szamold meg: hanyadik oldalon, hanyadik bekezdésben olvashatsz errol?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) 5.oldal 1. bekezdés
b) 1.oldal 1. bekezdés
c) 3.oldal 1. bekezdés

12. Ki mondja ezt? ,,Elmeséljem, hogy miért hord a Zéld Diszno kék kabdtot?”
Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A K¢k Diszn6
b) A Tiiskés Diszno

c) A mesélo

13. Hanyszor szerepel a torténetben a Zold Diszn6 haza? Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) Egyszer: amikor a Szalonnak megtamadjak az otthonaban a Z6ld Disznot
b) Kétszer: a haz bemutatdsakor ¢s akkor, amikor a Zold Disznot

megtamadjak a Szalonnak
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c¢) Haromszor: a haz bemutatdsakor, akkor még, amikor a Zdld Disznot
megtamadjak a Szalonnak és akkor, amikor Z6ld Diszn6 vendégiil latja a
baratait

d) Haromszor: a Kék Disznd felébresztésekor, akkor még, amikor a Zold
Diszn6t megtdmadjak a Szalonnak és akkor, amikor Z6ld Diszn6 vendégiil

latja a baratait

14. Sorold fel, mi van a szovegben, ami a képen nincsen?

»lortént egyszer régen, tegnap vagy tegnapeldtt vagy azel6tt, hogy a szakallas
tolgyek vidékére rablobanda érkezett. A szomszéd tartomanybol jottek egy szekéren,
faradtak és €hesek voltak, meghuzodtak a vizmosasban. A szekeret két fekete kutya

huzta, nyelviik olyan volt, mint a lang, és mindegyiknek hat laba volt.”

15. Olvasd el figyelmesen az alabbi meserészletet és karikazd be a helyes
megoldas betiijelét! Ha szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is

bekarikazhatsz.
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,»Nos, a cseltervezd Tiiskés Diszn6 vagy Siindisznd ravaszul meglapult a Galagonya

tovében, de amikor eltlintek a rablok, kibujt a bokor aldl, és nekivagott a kerek”

a) Az 1. kép mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

b) A 2. kép mutatja pontosan azt, amit a szévegrészlet mond

c) Az elso két kép mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

d) A3.¢ésad4. kép egylitt mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

e) Anégy kép egyiitt mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

1. kép 2. kép

3. kép 4. kép
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16. A Szalonna testvéreket Szalonna I. iranyitja. Mibdl tudjuk ezt? Karikazd be
a helyes megoldas betiijelét! Ha szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is

bejelolhetsz.

a) O adja ki a parancsot, és 6 harcol legkitartobban
b) Csak neki van haromesovii puskdja
¢) A Zold Diszn6 hazaba az ajton keresztiil tdimad

d) A Zo6ld Diszno6 hazaba a kéményen keresztiil timad

17. Figyeld meg, igaz-e az, hogy csak az elsé rablo arca latszik ezen a képen? Ha

szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is bejelolhetsz.

a) Igaz, mert a tobbi rablo behuzta a nyakat

b) Igaz, mert a tobbiek takarjak egymast

c) Az elso rablo arca nem latszik, alarc mogott van

d) Az els6 rabl6 arca nem latszik, egy virdg mogé bujt
e) Igaz azért, mert hozza vagyunk legkozelebb

f) Igaz azért, mert O a rablok vezére
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18. Allitsd idérendbe a mondatokat!

___ Mikor beesteledett, a Szalonnak ratamadtak a Zold Disznora.

A Kék Diszn6 szétkergette a Szalonndkat ¢s odaadta a kék kabatjat a Zold

Disznoénak.
__ A Siindiszn6 Utnak indult a Kék Diszn6hoz.
A Z06l1d Diszn¢ jeleket adott, hogy segitségére siessen valaki.

____Rablobanda érkezett a szakallas tolgyek vidékére.

19. Mi igaz a Szalonnakra? Karikazd be az igaz allitasok betiijelét!

a) Az arcukat nem lehet latni

b) A keziiket és a labukat nem lehet latni

¢) BO6 kopenyt hordanak

d) Az arcukat lehet latni

e) Nyolcan vannak

f) Mindegyiknél puska van

g) Gyalog érkeztek a szakallas tolgyek vidékére
h) Szekeriiket 6 1abu, langnyelvil kutyak huzzak

20. Nem mindig irtam igazat a Siindisznorol. Megtalalod, hol ferditettem?

Huzd ala!

A Siindiszné vagy Varacskos Disznd neve utan ez allt: cs. t. Ez pedig azt jelenti:
csillog6 tekintetli. Azért kapta ezt a nevet, mert az erdei hadseregben szolgalt. Mikor
meghallotta, hogy a Z6ld Diszn6 bajban van, egybdl tudta, mit kell tennie. Szedte
apro labait €s hipp-hopp, a Kék Disznonal talalta magat.
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21. Egészitsd ki a mondatokat a megadott szavakkal. Vigyazz, van egy

kakukktojas!

761d Disznoénak mindene csupa-csupa volt, még a farka is.
A tolgyek vidékén nagy volt a riadalom, mikor megérkezett a
rablobanda.

A Siindiszno6 kibujt a bokor aldl és nekivagott a erdonek.

A Vaddiszn6 otthondban minden szinben pompazott.
AKékDiszn6 ~~ agyara eziistkardként csillogott a szajaban.
a) Hatalmas

b) Kerek

c) Fehér

d) Kék

e) Z6ld

f) Szakallas

22. Ird le réviden, hogyan zajlott le a Kék Diszné és a Szalonna testvérek kozti

harc (nevezd meg, kik vettek részt a harcban és mit tettek)!

23. Szerinted ki a torténet foszerepldje és miért 6?
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8.12. Feladatok, Mesélek a Zo6ld Disznorol, interaktiv konyv

1. Tagold szavakra az odsszecsiszott mondatot! Karikazd be a helyes megoldas

betiijelét!

TélennyaronottlakotttavasszalésOdsszelisottlakottonnansétaltkireggelenkéntodatértviss
zadélbenésesteottlattakkékkabatjatelStiinniéseltiinnimindennap

azerddlakok.

a) Télennyaron ottlakott, tavasszal és Osszel is ott lakott, onnan sétalt ki
reggelenként, odatértvissza délben és este, ott lattak kék kabatjat elétiinni

éseltiinni mindennap az erddlakok.

b) Télen-nyaron ott lakott, tavasszal és Osszel is ott lakott, onnan sétalt ki
reggelenként, oda tért vissza délben €s este, ott lattak kék kabatjat elétiinni

¢s eltlinni mindennap az erddlakok.

2. Mit ismeriink meg a torténet elején? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Zold Diszn6 hazat
b) A Kék Diszno6 hazat

¢) A Szalonna testvérek bandajat

3. Keresd meg a kakukktojast! Melyik helyszin nem illik a Zold Diszné

torténetébe? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) Szakallas tolgyek vidéke
b) Vizmosas

c¢) Tavak vidéke
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4. Keresd ki a szovegbdl azt, hogy milyen erdei allatok ismerték a Zold Disznot!

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Nyul, a Bagoly, az Ozike, a Medve
b) A Hollo, a Farkas, a Harkaly, a Méhecske
c) A Bagoly, a Hangya, a Fehér Lepke, a Szarvasbogar

5. Valaszd ki a mesei csodas szereploket! Karikiazd be a helyes megoldas

betiijelét!

a) Galagonya, Sarga Kavics
b) Fehér Lepke
c¢) Langnyelvi, hatlabu kutyak

6. Keresd ki a szovegb6l: milyen kivételes képessége van a Tiiskés Disznonak?

a) Baratsagtalan
b) Cseltervezo

c) [jesztd

7. Keresd ki a szovegbdl: kit hivtak tgy a mesében a hata mogott, hogy

Vaddiszno? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Tiiskés Disznot
b) A Kék Disznot
¢) A Zo6ld Disznot

8. Szamold meg: hanyadik oldalon hanyadik bekezdésben olvashatsz errol?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) 2. oldal 3. bekezdés
b) 1. oldal 2. bekezdés
c) 4. oldal 4. bekezdés
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9. Mit gondolsz, miért segitett a Kék Diszné a Zold Disznonak? Karikazd be a

helyes megoldas betiijelét!

a) Mert j6 volt a szive
b) Mert félt a Z61d Disznétol

¢) Mert jutalmat remélt a Z6ld Disznotol

10. Milyen nehézséggel talalta magat szembe a Zold Diszno, amikor

megtamadtak Szalonnaék? Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) Nem talalta meg a pottyds puskajat
b) A Szalonna testvérek tal sokan voltak

¢) Nem tudott a hdzabol kisurranni

11. Szamold meg: hanyadik oldalon, hanyadik bekezdésben olvashatsz errol?

Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) 5. oldal 1. bekezdés
b) 1. oldal 1. bekezdés
c) 3. oldal 1. bekezdés

12. Ki mondja ezt? ,,Elmeséljem, hogy miért hord a Zéld Diszno kék kabdtot?”
Karikazd be a helyes megoldas betiijelét!

a) A Kék Diszno
b) A Tiiskés Disznd

¢) A meséld

13. Hanyszor szerepel a torténetben a Zold Diszn6 haza? Karikazd be a helyes

megoldas betiijelét!

a) Egyszer: amikor a Szalonnédk megtdmadjak az otthondban a Zdld Diszn6t
b) Kétszer: a haz bemutatisakor ¢és akkor, amikor a Zold Diszn6t

megtamadjak a Szalonnak
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¢) Haromszor: a hiz bemutatdsakor, akkor még, amikor a Zold Disznét
megtamadjak a Szalonnak, és akkor, amikor Zold Disznd vendégiil latja a
baratait

d) Haromszor: a Kék Diszno felébresztésekor, akkor még, amikor a Zold
Disznét megtamadjak a Szalonndk, és akkor, amikor Z6ld Disznd vendégiil

latja a baratait

14. Sorold fel, mi van a szovegben, ami a képen nincsen?

»lortént egyszer régen, tegnap vagy tegnapeldtt vagy azel6tt, hogy a szakallas
tolgyek vidékére rablobanda érkezett. A szomszéd tartomanybol jottek egy szekéren,
faradtak és ¢hesek voltak, meghtuzodtak a vizmosasban. A szekeret két fekete kutya

huzta, nyelviik olyan volt, mint a lang, és mindegyiknek hat laba volt.”
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15. Olvasd el figyelmesen az alabbi meserészletet és karikazd be a helyes
megoldas betiijelét! Ha szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is

bekarikazhatsz.

,»Nos, a cseltervezd Tiiskés Diszn6 vagy Siindisznd ravaszul meglapult a Galagonya

tovében, de amikor eltlintek a rablok, kibujt a bokor alél, és nekivagott a kerek”

a) Az 1. kép mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

b) A 2. kép mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

c) Az els6 két kép mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

d) A3.¢ésa4. kép egylitt mutatja pontosan azt, amit a szovegrészlet mond

e) A négy kép egyiitt mutatja pontosan azt, amit a szvegrészlet mond

1. kép 2. kép

3. kép 4. kép
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16. A Szalonna testvéreket Szalonna I. iranyitja. Mibdl tudjuk ezt? Karikazd be
a helyes megoldas betiijelét! Ha szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is

bejelolhetsz.

a) O adja ki a parancsot, és 6 harcol a legkitartobban
b) Csak neki van haromcsovi puskéja
¢) A Zo6ld Diszn6 hézéba az ajton keresztiil timad

d) A Z61d Diszn6 hazaba a kéményen keresztiil tdmad

17. Figyeld meg, igaz-e az, hogy csak az elsé rablo arca latszik ezen a képen? Ha

szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is bejelolhetsz.

a) Igaz, mert a tobbi rablo behuzta a nyakat

b) Igaz, mert a tobbiek takarjak egymast

c) Az elso rablo arca nem latszik, dlarc mogott van
d) Az elsé rablo arca nem latszik, egy virag mogé bujt
e) Igaz azért, mert hozza vagyunk legk6zelebb

f) Igaz azért, mert 6 a rablok vezére
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18. Allitsd idérendbe a mondatokat! APPLIKACIOBAN
(A feladat az interaktiv konyv végén talalhato.)

19. Mi igaz a Szalonnakra? Karikazd be az igaz allitasok betiijelét!

APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén talalhat.)

20. Nem mindig irtam igazat a Siindisznorol. Megtalalod, hol ferditettem?

Huzd ala! APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén talalhaté.)

21. Egészitsd ki a mondatokat a megadott szavakkal. Vigyazz, van egy
kakukktojas! APPLIKACIOBAN (A feladat az interaktiv konyv végén
talalhato.)

22. Ird le réviden, hogyan zajlott le a Kék Diszné és a Szalonna testvérek kozti

harc (nevezd meg, kik vettek részt a harcban és mit tettek)!
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23. Szerinted ki a torténet foszerepléje és miért 6?

24. Sorold fel, hogy az interaktiv konyv olvasasakor hogyan, miben tudtad

segiteni a mesei szereploket!

25. Szerinted jo dolog az, hogy be tudsz avatkozni a mesébe, hogy segitheted a

szereploket?

a) Igen
b) Nem

1. Tetszett-e neked az, hogy tableten olvashattad a mesét? Karikiazd be a

valaszodnak megfelel6 betijelet!

a) Tetszett
b) Nem tetszett

2. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a

mesét? Karikazd be a valaszodnak megfelel6 betiijelet!
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a) Segitett
b) Nem segitett
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8.13. Feladatok, Csaladi kor, interaktiv konyv

1. Olvasd el az els6 két versszakot, hanyadik sorban kovetkezik be a

helyszinvaltas?

a) 8
b) 12
c) 16

2. Jelold a versszakok s az abban talalhaté verssorok sorszamanak a
megadasaval azokat a szoveghelyeket, amelyek a béna harcfi altal elmondott

események jelentoségére utalnak!

3. Hanyszor szerepel a versben az elado lyany? Karikazd be a helyes megoldas

betiijelét!

a) Egyszer: amikor a tlizre rak, majd a vasalot tlizesiti

b) Kétszer: amikor megfeji a tehenet és amikor a tlizre rak, majd a vasalot
tiizesiti

¢) Haromszor: amikor a tlizre rak, majd a vasalot tiizesiti, amikor ajtot nyit a
harcfinak és amikor kérdezdskodik a vendégtdl testvérbatyja utdn

d) Négyszer: az eldbbi harom alkalommal és akkor, amikor az ételt

felszolgalja az apanak

4. Allitsd idérendi sorrendbe a versben megjelené allatokat!

APPLIKACIOBAN (A feladatot az interaktiv konyvben kell megoldani.)
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5. Kosd ossze a valaszokat, mely verssorok utalnak arra, hogy...!

APPLIKACIOBAN (A feladatot az interaktiv konyvben kell megoldani.)

6. Mit fejez ki a versben olvashato koltoi kép: ,,Homlokat letorli porlepett ingével:

Mélyre van az szdantva az élet-ekével.”

a) A csaladfo id6s, ezért rancos az arca
b) Sok nehéz helyzettel kellett megkiizdenie eddig az életében ahhoz, hogy a
csaladjat fenn tudja tartani

c) A munkavégzés sordn tobbszor is megsériilt, sebes, heges lett a bore

7. Mire utal a versben olvashato koltoi kép: ,, Az elado lyany ... hajnali csillag”?

a) O az, aki a legid3sebb a gyerekek kozott
b) Szorgos, pirkadatkor, hajnalban dolgozik

c) Olyan sz¢ép, mint a hajnali csillag

8. Szamold meg, hany szotagbol allnak a vers sorai! Valaszd ki a helyes
megoldast! APPLIKACIOBAN (A feladatot az interaktiv konyvben Kkell

megoldani.)

9. Sorold fel, mi van a szovegben, ami a képen nincsen?

al

,,Ehoket a nagy tal kivanatos izzel,
Szomjukat a korso csillapitja vizzel,

Szavuk sem igen van azalatt, mig

esznek,
Természete mar ez magyar

embereknek.”
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10. Mi alapjan tudjuk azt, hogy az apa a zsebében kisnyulat hozott a
gyerekeknek? Ha szerinted tobb valasz is helyes, tobb betiijelet is

bekarikazhatsz.

a) A versszoveg alapjan
b) Az allokép alapjan
c) A hanghatasokbol
d) Az animacio alapjan

e) Akonyvvel valo interakci6 alapjan

11. Valaszd ki a lehetoségek koziil, hogy melyik az alabbi versszak els6 két sora!

APPLIKACIOBAN (A feladatot az interaktiv konyvben kell megoldani.)

12. Az elozo feladatra adott valaszod alapjan néhany szdval ird le, hogy milyen

képek idézodnek fel benned!

13. Olvasd el az alkalmazis 2. oldalat (,, Este van, este van...”) ijra! ird le, hogy a

vers hangulatanak megteremtéséhez milyen interakciok jarultak hozza!

14. Inditsd el ujra az alkalmazast, olvasd el a 8. oldalat (,4 gazda pedig

mond...”)! ird le, hogy milyen interakciok segitették a versolvasasodat!
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15. Sorold fel, hogy az interaktiv konyvben a kiilonféle elemek (hang, mozgas,
kép, szoveg) hol, milyen esetekben jarulnak hozza a versindité atmoszféra

létrehozasahoz?

16. Ird le azt, hogy a ,,kérédzni” sz6 jelentését hogyan segit megismerni az

alkalmazas!

17. Tarsitsd az allatokhoz a versben megjelené mozgasokat!

APPLIKACIOBAN (A feladatot az interaktiv konyvben kell megoldani.)

1. Karikazd be azt a szamot, amelyik leginkabb Kkifejezi, hogy mennyire tetszett
neked a vers interaktiv konyves valtozata! Az 1-es jelenti azt, hogy nem tetszett,

az 5-0s azt, hogy nagyon tetszett.

2. Karikazd be azt a szamot, amelyik leginkabb kifejezi, hogy mennyire tudtad
te iranyitani a torténetet a tableten! Az 1-es azt jelenti, hogy nem tudtad

iranyitani, az 5-6s azt jelenti, hogy nagyon jol tudtad iranyitani a torténetet.
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1 2 3 4 5

3. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy interaktiv konyvben
olvashattad a verset? Az 1-es jelenti azt, hogy az interaktiv konyv nem segitett,

az 5-0s azt, hogy sokat segitett.
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8.14. Mérés utani tapasztalatok, osszes pedagogus

Intézmény:

Oktatott osztaly:

(NN EYEp YN
SANAIF IR

1. A BOOKR Suli mely interaktiv konyveit hasznalta a tanérakon?

Altaldnos tapasztalatok

2. Motivalta-e ont az, hogy a tandran interaktiv konyv segitségével oktathatott?
Valaszat jelolje az alabbi otfokozatu skalan! (1 = nem, 5 = nagyon)

3. Okozott-e onnek a pilot soran problémat az interaktiv konyv hasznalatanak a
tanora folyamataba torténé beépitése? (1 = nem, 5 = nagyon)

4. Miért?
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5. Eddigi tapasztalatai alapjan a jovoben okozna-e oOnnek problémat az
interaktiv konyv hasznalatainak az  o6ra  folyamataba  torténé
modszertani-elméleti beépitése (azaz a mintadravazlathoz hasonlo oratervek
elkészitése)? (1 =nem, S =nagyon)

6. Miért?

7. Mi segitheti el leginkabb az interaktivkonyv-hasznalatnak az 6ra menetébe
valo szakszeriu beépitését? (Tobb valaszt is bejelolhet.)

[ Az otthoni felkésziilések

A gyakorlas

Mintaoravazlatok

Tanfolyam

A pedagdgusképzésbe torténd beépités
Szakkonyvek

Online férum

Kollegialis egytittmiikodés iskolan beliil

A tanulok gyakorlottsaga az eszkozhasznélatban

(WD Iy I Ay Ny Ny Ny Dy

Egyéb

8. On szerint hany tanéra megtartasa sziikséges ahhoz, hogy a tanéra menetében
on rutinosan tudja kihasznalni az interaktiv konyv adta szakmai-pedagégiai
lehetoségeket?

9. Az eszkozok intézménybe érkezésének datumatdl szamitva elegendd volt-e az
on szamara a felkésziilési ido ahhoz, hogy az interaktivkonyv-hasznalat
gordiilékeny lehessen a pilotéran? (1 = nem volt elegendé, 5 = béven elegendé
volt)
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10. Miért?

11. Reflektalt-e az 6n kornyezete arra, hogy 6n a tanorain interaktiv konyv
segitségével oktat? Ha igen, akkor ki? Pozitiv vagy negativ volt a reflexi6? (Az
alabbi kérdések, illetve részkérdések megvalaszolasa nem kotelezo)

Semleges [ Negativ Pozitiv

Igazgaté

Magyar szakos kolléga

Szamitastechnika szakos kolléga

Mas szakos kolléga

Szulék

Mas osztalybdl a gyerekek

Ateleplilés vezetése

A telepllés mas iskolajaban oktaté kolléga

Szakmai-mdodszertani tapasztalatok

12. On szerint milyen szovegtipusok feldolgozasara lenne alkalmas az interaktiv
konyv? (Tobb valaszt is megjelolhet.)

QO Elményt nyujto szovegek
(A Tudaskinal6 szovegek
A Torténelmi témaju szovegek

A Informald szovegek

13. Tapasztalata szerint milyen ératipusban hasznalhaté inkabb az interaktiv
konyv? (Tobb valaszt is megjelolhet.)

QO Uj ismereteket tanito ora
A Ismétld ora

(d Mindegyik

14. Mi a véleménye az o6n altal a pilot tanorajan hasznalt interaktiv konyvben
szereplé interakciok szamarol?
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A Sok az interakcio
[d Kevés az interakcid
(A Elegendd az interakcid

(d Nem tudom megitélni

15. Mi a véleménye az interakciok tipusanak, azaz a modalitasoknak a
féleségérol (egy koppintas, két koppintas, huzas, szomagyarazo link)? (Kérjiik,
csak az on altal a pilot tanorajan hasznalt konyvre vonatkozdéan jelolje be a
valaszt!)

[ A modalitasok sokfélék
[ Kevés a modalitas
(A FElegend6 a modalitas

([ Nem tudom megitélni

16. On szerint mennyire a tanitas-tanulds és mennyire a jatékkiélés céljait
szolgilja a BOOKR Suli konyveinek interakcid-sorozata? (1 = leginkabb a
tanitas-tanulas céljait, 5 = leginkabb a jaték céljait)

17. On szerint mennyire a tanitis-tanulds és mennyire a jatékkiélés céljait
szolgaljak a BOOKR Suli konyveinek végén talalhaté feladatok? (1 = leginkabb
a tanitas-tanulas céljait, 5 = leginkabb a jaték céljait)

18. Tapasztalatai szerint a szovegértés alabbi fokozatait erésiti vagy gyengiti az
alkalmazas? (1 = gyengiti, 2 = Kkissé gyengiti, 3 = nem befolyasolja, 4 = Kissé
erositi, 5 = erositi)

Sz¢6 szerinti szovegértés 1 2345
Ertelmezd szovegértés 1 2345
Biral6 szovegértés 1 2345
Kritikai szovegértés 1 2345

19. Szovegfeldolgozas soran on szerint melyik o6raszakaszban hasznalhaté a
BOOKR Suli alkalmazas? (Tobb valaszt is bejelolhet.)
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[ A rahangolas 6raszakaszaban
[ A jelentésteremtés oraszakaszaban

[d A reflektalas oraszakaszaiban

20. On szerint segiti-e a tanulé szamara az alapgondolat megfogalmazasat az
interaktiv konyv?

(d Annyira, mint a nyomtatott konyv
(A Jobban, mint a nyomtatott konyv

A Kevésbé, mint a nyomtatott konyv

21. Tapasztalatai szerint segiti vagy akadalyozza-e az alkalmazas az alabbi
tanulasi kornyezeti tipusok megvalositasat? Valaszat jelolje az alabbi otfokozatu
skalan! (1 = akadalyozza, 5 = segiti)

Kooperativ 1 2345
Tarsas 1 23435
Egymastol tanulas 1 2345

22. Milyen munkaformaban és milyen mértékben talalja hasznosnak az
alkalmazast? (Tobb valaszt is bejelolhet, 1 = nem hasznos, 5 = nagyon hasznos)

Frontalis 1 23435
Egyéni munka 1 23435
Péros munka (eltérd képességli gyerekek) 1 2345
Parmunka (azonos képességii gyerekek) 1 2345
Csoportos munka 1 23 45

23. On szerint alkalmas-e a BOOKR Suli az egyéni tanulasi iitemben eltéré
képességii gyerekek kozotti differencialasra?

A Igen
[ Nem

(d Nem tudom megitélni

24. On szerint a tanulék egyéni érdeklédésének figyelembevételét mennyire teszi
lehetévé a BOOKR Suli alkalmazas? (0 = egyaltalan nem, 1 = alig, S = nagyon)
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25. On szerint a BOOKR Suli alkalmazisival enyhitheték-e a
tanuldokozosségben jelen 1évé szociookonomiai és szociokulturalis hatranyok?
Jelolje a skala segitségével, hogy milyen mértékben. (0 = egyaltalin nem, 1 =
alig, 5 = nagyon)

26. Milyen mértékben teszi lehetové a BOOKR Suli azt, hogy a magyarnyelv- és
irodalomorak tevékenység- és élménykozpontuak legyenek? (0 = egyaltalan nem,
1 = alig, S = nagyon)

27. Mi a véleménye arrol, hogy az alkalmazas hangos felolvasas funkcioval is
rendelkezik. (Tobb valaszt is megjelolhet.)

QA Uj szoveg bemutatasara alkalmas

Jo, hogy a tanul6 felolvasas kdzben a tekintetével kdvetheti a szoveget
Jo, mert a szinészi felolvasas kivaltja a tanari felolvasast

Jo, de a szinészi felolvasas nem valtja ki a tanari bemutato olvasast
Nem tartom jonak

Ezt a funkciot csak korlatozottan fogom hasznélni

OO0 ddd

Ezt a funkciét nem fogom hasznélni

28. Tervei szerint felhasznalja-e a jovében az anyanyelvi-irodalmi 6riakon a
BOOKR Suli interaktiv konyveinek képanyagat, illusztraciéit? (Tobb valasz is
adhato.)

(d Nem, mert altalaban gyengék az interaktiv konyvek illusztracioi
Nem, mert a szovegre koncentralok

Nem, mert a képrol beszélés eltereli a gyerekek figyelmét

Nem, mert ez a feladat kudarcba fog fulladni

Nem

Néha

LU0 4Jddoo

Gyakran, mert modszertani valtozatossagot ad
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(A Gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat
[ Igen, mert inspiralja a gyerekeket

[ Mindig

d Egyéb

29. A jovoben ,,személyre szabottan” is jelol-e ki majd ajanlott olvasmanyokat az
alkalmazas segitségével?

d Igen
d Nem
d Még nem tudom

30. Amennyiben igen, ennek mi az oka? (T6bb valasz is adhatd.)

[ Ha kijel6lok, akkor mindenkinek ajanlom az adott konyvet

[ Csak a tehetséges, gyorsabb litemben halado6 tanuléknak adok plusz
ajanlott olvasmanyt

A Gyakorlas céljabol a gyengébbeknek adok plusz ajanlott olvasmanyt

[ Az ajanlott olvasmanyokat mar év elején vagy az el6z6 tanév végén
kijelo1om

(A A tananyag feldolgozasanak titemétol és mértékétol teszem fiiggové, azaz
»menetkdzben” jelolok ki 0 cimeket

A A fenti kérdésre nemmel valaszoltam

31. Tervei szerint a jovében a tanulok fejlodésének megfigyelésére hasznalja-e
majd az alkalmazast?

a) Igen
b) Nem
¢) Nem tudom

32. On szerint évente a magyarnyelv- és irodalomérak hany szazalékaban lenne
célszerii interaktiv konyv segitségével feldolgozni a tananyagot? Valaszoljon az
alabbi skala segitségével!

Qo0
10
20
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A tanulok teljesitményével kapcsolatos tapasztalatok

33. On szerint hany tanora tapasztalata sziikséges a tanuléknak ahhoz, hogy egy
osztaly egésze rutinosan tudja hasznalni az interaktiv konyvet?

Qa1
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10-nél tobb

34. Az ora utan kérték-e ontol a tanulok, hogy késébb is hasznalhassak
irodalomoran a BOOKR Suli alkalmazast?

(1 Néhanyan kérték
[ Tobben kérték
[d Nem kérték

35. A tanora hangulatat befolyasolta-e az interaktiv konyv alkalmazasa?

[ Nem
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Q
Q

Igen, jotékonyan

Igen, de kedvez6tleniil

36. Miért?

37. Befolyasolta-e a tanulok tobbségének tanorai magatartasat az interaktiv
konyv hasznalata?

a
a
a

Nem
Igen

Nem tudom megitélni

38. Ha igen, miben? (Tobb valaszt is megjelolhet.)

a

(I N Iy Iy Iy By

39. A

Az aktivitas nott

Az aktivitas gyengiilt

A feladat irdnti motivaltsag nott

A feladat irdnti motivaltsag gyengiilt
A tanul6 kozlési vagya nott

A tanulo kozlési vagya csokkent

A fegyelmezettség nott

A fegyelmezettség gyengiilt

tanulok tobbségénél a munkavégzés

interaktivkonyv-hasznalat hatasara?

a
Q
a
Q

Nem valtozott
Gyorsabb lett
Lassabb lett

Valtozo volt

liiteme valtozott-e az

40. Befolyasolta-e a tanulok tobbségének figyelmét az interaktiv konyv
hasznalata?

a

Nem befolyasolta
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(A Az iranyitott figyelem (egy dologra koncentralas) fenntarthatésaga nott

A Az iranyitott figyelem (egy dologra koncentralés) fenntarthatosaga
csokkent

(d A megosztott figyelem fenntarthatésaga nott

[ A megosztott figyelem fenntarthatosaga csokkent

41. A fiukat vagy a lanyokat motivalta inkabb az interaktivkonyv-hasznalat
lehetosége?

[ A fiukat

d A lanyokat

d Ez nemtdl fiiggetlen
d Nem tudom

42. A magasabb vagy az alacsonyabb tanulmanyi atlaggal rendelkezéket
motivalta inkabb az interaktiv konyv?

[ A jo tanulmanyi atlaggal rendelkezdket

d A gyenge tanulmanyi atlaggal rendelkezoket
[ Az atlagos eredménnyel rendelkezdket

d Ez nem relevans szempont

[ Nem tudom megitélni

43. A jol vagy a gyengén olvaso tanulékat motivalta inkabb az interaktiv konyv?
[ Ajol olvasokat
d A gyengén olvasdkat
(A Ez nem relevans szempont

(d Nem tudom megitélni

44. A literalis vagy nem literalis kornyezetben nevel6dé gyerekeket motivalta-e
inkabb az interaktiv konyv?

QA literalis kornyezetben nevel6ddket
(A nem literalis kornyezetben nevelodoket

(d Ez nem relevans szempont
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(d Nem tudom megitélni

45. Azok a tanuldk, akik ,,tabletes csoportba” keriiltek az adatfelvétel soran,
szivesen vették-e azt, hogy digitalisan megoldando feladatot kaptak? (Csak a Ki
ette meg a malnat? és a Mesélek a Zold Disznorol cimi konyvvel méré
pedagogusokra vonatkozik a kérdés.)

(A Igen, mindenki
(d Igen, a tobbség
(A Igen, a tanulok kb. fele
(1 A tobbség nem

A Senki sem
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8.15. Mérés utani tapasztalatok, résztvevo pedagogusok

Intézmény:

Oktatott osztaly:
a 2.
a 3.
a 4.
a s.
a o.

1. Az alabbiak koziil melyik interaktiv konyvet hasznalta a pilotéra(ko)n?
[ Ki ette meg a malnat?
A Mesélek a Zold Disznorol
(d Csaladi kor
d Egyéb

2. Nyomtatott szoveget vagy interaktiv konyvet hasznalo osztalyt oktatott-e a
pilot soran?

d Csak nyomtatott szoveget olvasd osztalyt

(A Csak interaktiv konyvet olvaso osztalyt

[ Nyomtatott szoveget és interaktiv konyvet is olvaso osztalyt (az osztaly
l1étszamanak megfelezésével)

[ Kiilon nyomtatott szoveget €s kiilon interaktiv konyvet olvaso osztalyokat
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Altaldnos tapasztalatok

3. Motivalta-e ont az, hogy a tandéran interaktiv konyv segitségével oktathatott?
Valaszat jelolje az alabbi otfokozatu skalan! (1 = nem, 5 = nagyon)

4. Okozott-e onnek a pilot soran problémat az interaktiv konyv hasznalatanak a
tanora folyamataba torténd beépitése? (1 = nem, S = nagyon)

5. Miért?

6. Eddigi tapasztalatai alapjan a jovoben okozna-e onnek problémat az
interaktiv konyv hasznalatainak az  o6ra  folyamataba  torténé
modszertani-elméleti beépitése (azaz a mintadravazlathoz hasonlo oratervek
elkészitése)? (1 =nem, S =nagyon)

7. Miért?

8. Mi segitheti el6 leginkabb az interaktivkonyv-hasznalatnak az 6ra menetébe
valé szakszeri beépitését? (Tobb valaszt is bejelolhet.)

[ Az otthoni felkésziilések

A gyakorlés

Mintadravazlatok

Tanfolyam

A pedagogusképzésbe torténd beépités
Szakkonyvek

Online férum

Kollegialis egyiittmiikodés iskolan beliil

A tanulok gyakorlottsaga az eszkdzhasznalatban

(W Iy Ny Dy I Iy Ay Ay By N

Egyéb
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9. On szerint hany tanéra megtartasa sziikséges ahhoz, hogy a tanéra menetében
on rutinosan tudja kihasznalni az interaktiv konyv adta szakmai-pedagogiai
lehetoségeket?

10. Az eszkozok intézménybe érkezésének datumatdl szamitva elegendé volt-e az
on szamara a felkésziilési ido ahhoz, hogy az interaktivkonyv-hasznalat
gordiilékeny lehessen a pilotoran? (1 = nem volt elegendd, 5 = béven elegendo
volt)

11. Miért?

12. Reflektalt-e az 6n kornyezete arra, hogy on a tandrain interaktiv konyv
segitségével oktat? Ha igen, akkor ki? Pozitiv vagy negativ volt a reflexi6? (Az
alabbi kérdések, illetve részkérdések megvalaszolasa nem kotelezo.)

Semleges | Negativ Pozitiv

Igazgato

Magyar szakos kolléga

Szamitastechnika szakos kolléga

Mas szakos kolléga

Szulék

Mas osztalybol a gyerekek

A telepiilés vezetése

A telepiilés mas iskolajaban oktato kolléga
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Szakmai-mdodszertani tapasztalatok

13. On szerint milyen szévegtipusok feldolgozasara lenne alkalmas az interaktiv
konyv? (Tobb valaszt is megjelolhet.)

QO Elményt nyujto szovegek
(A Tudaskinald szovegek
A Torténelmi témaju szovegek

A Informald szovegek

14. Tapasztalata szerint milyen oratipusban hasznalhaté inkabb az interaktiv
konyv? (Tobb valaszt is megjelolhet.)

O Uj ismereteket tanitd ora
A Ismétl6 6ra

(A Mindegyik

15. Mi a véleménye az o6n altal a pilot tanérajan hasznalt interaktiv konyvben
szereplé interakciok szamarol?

A Sok az interakcio
[d Kevés az interakcid
(A Elegendo az interakciod

(' Nem tudom megitélni

16. Mi a véleménye az interakciok tipusanak, azaz a modalitisoknak a
féleségérol (egy koppintas, két koppintas, huzas, szomagyarazo link)? (Kérjiik,
csak az on altal a pilot tanorajan hasznalt konyvre vonatkozdan jelolje be a
valaszt!)

e A modalitasok sokfélék
e Kevés a modalitas
e Elegendd a modalitas

e Nem tudom megitélni

235



17. On szerint mennyire a tanitis-tanulds és mennyire a jatékkiélés céljait
szolgalja a BOOKR Suli konyveinek interakcio-sorozata? (1 = leginkabb a
tanitas-tanulas céljait, S5 = leginkabb a jaték céljait)

18. On szerint mennyire a tanitis-tanulds és mennyire a jatékkiélés céljait
szolgaljak a BOOKR Suli konyveinek végén talalhaté feladatok? (1 = leginkabb
a tanitas-tanulas céljait, S = leginkabb a jaték céljait)

19. Tapasztalatai szerint a szovegértés alabbi fokozatait erésiti vagy gyengiti az
alkalmazas? (1 = gyengiti, 2 = Kissé gyengiti, 3 = nem befolyasolja, 4 = Kissé
erositi, 5 = erositi)

Szdszerinti szovegértés 1 2345
Ertelmez6 szovegértés 1 23 45
Biralo szovegértés 1 2345
Kritikai szovegértés 1 23 45

20. Szovegfeldolgozas soran on szerint melyik Oraszakaszban hasznilhaté a
BOOKR Suli alkalmazas? (Tobb valaszt is bejelolhet.)

[ A rahangolas 6raszakaszaban
[ A jelentésteremtés oraszakaszaban

[d A reflektalas oraszakaszaiban

21. On szerint segiti-e a tanulé szimara az alapgondolat megfogalmazasit az
interaktiv konyv?

(A Annyira, mint a nyomtatott knyv
[ Jobban, mint a nyomtatott konyv

A Kevésbé, mint a nyomtatott konyv
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22. Tapasztalatai szerint segiti vagy akadalyozza-e az alkalmazas az alabbi
tanulasi kornyezeti tipusok megvaldsitasat? Valaszat jelolje az alabbi 6tfokozatu
skalan! 1 = akadalyozza, 5 = segiti)

Kooperativ 1 23 435
Tarsas 1 2345
Egymastol tanulas 1 2345

23. Milyen munkaformaban és milyen mértékben taldlja hasznosnak az
alkalmazast? (Tobb valaszt is bejelolhet, 1 = nem hasznos, 5 = nagyon hasznos)

Frontalis 1 2345
Egyéni munka 1 23 45
lgizcr):kn;l(l)nka (eltérd keépességili 12345
Parmunka (azonos képességii gyerekek) 1 2345
Csoportos munka 1 2345

24. On szerint alkalmas-e a BOOKR Suli az egyéni tanulisi iitemben eltéré
képességu gyerekek kozotti differencialasra?

d Igen
d Nem

[ Nem tudom megitélni

25. On szerint a tanulok egyéni érdeklédésének figyelembevételét mennyire teszi
lehetévé a BOOKR Suli alkalmazas? (0 = egyaltalan nem, 1 = alig, 5 = nagyon)

26. On szerint a BOOKR Suli alkalmazisival enyhitheték-e a
tanulokozosségben jelen 1évé szociookondomiai és szociokulturalis hatranyok?
Jelolje a skala segitségével, hogy milyen mértékben. (0 = egyaltalin nem, 1 =
alig, 5 = nagyon)
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27. Milyen mértékben teszi lehetové a BOOKR Suli azt, hogy a magyarnyelv- és
irodalomorak tevékenység- és élménykozpontuak legyenek? (0 = egyaltalan nem,
1 = alig, S = nagyon)

0123435

28. Mi a véleménye arrol, hogy az alkalmazas hangos felolvasas funkcioval is
rendelkezik. (Tobb valaszt is megjelolhet.)

a

OO0 d4d

Uj szoveg bemutatasara alkalmas

Jo, hogy a tanulo felolvasas kozben a tekintetével kdvetheti a szoveget
Jo, mert a szinészi felolvasas kivaltja a tanari felolvasast

Jo, de a szinészi felolvasas nem valtja ki a tanari bemutato olvasast
Nem tartom jonak

Ezt a funkciot csak korlatozottan fogom hasznélni

Ezt a funkciét nem fogom hasznélni

29. Tervei szerint felhasznalja-e a jovében az anyanyelvi-irodalmi 6riakon a
BOOKR Suli interaktiv konyveinek képanyagat, illusztraciéit? (Tobb valasz is

adhato.)
([
[ J

Nem, mert altalaban gyengék az interaktiv konyvek illusztracioi
Nem, mert a szovegre koncentralok

Nem, mert a képrol beszélés eltereli a gyerekek figyelmét

Nem, mert ez a feladat kudarcba fog fulladni

Nem

Néha

Gyakran, mert mddszertani valtozatossagot ad

Gyakran, mert konnyebb elképzeltetni a gyerekekkel a tanult dolgokat
Igen, mert inspirdlja a gyerekeket

Mindig

Egyéb
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30. A jovoben ,,személyre szabottan” is jelol-e ki majd ajanlott olvasmanyokat az
alkalmazas segitségével?

Q Igen

[ Nem
d Még nem tudom

31. Amennyiben igen, ennek mi az oka? (Tobb valasz is adhato.)

[ Ha kijel6lok, akkor mindenkinek ajanlom az adott konyvet

[ Csak a tehetséges, gyorsabb ilitemben halado6 tanuléknak adok plusz
ajanlott olvasmanyt

A Gyakorlas céljabol a gyengébbeknek adok plusz ajanlott olvasmanyt

(W]

Az ajanlott olvasmanyokat mar év elején vagy az el6z0 tanév végén
kijelolom

(A A tananyag feldolgozasanak titemétol és mértékétol teszem fiiggové, azaz
»,menetkdzben” jelolok ki ) cimeket

A A fenti kérdésre nemmel valaszoltam

32. Tervei szerint a jovoben a tanuldk fejlodésének megfigyelésére hasznalja-e
majd az alkalmazast?

[ Igen

[ Nem

[ Nem tudom

33. On szerint évente a magyarnyelv- és irodalomérak hany szazalékaban lenne
célszerii interaktiv konyv segitségével feldolgozni a tananyagot? Valaszoljon az
alabbi skala segitségével!
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A tanulok teljesitményével kapcsolatos tapasztalatok

34. Az on altal a pilot soran felmért osztaly korabban hiany tandéran hasznalt
BOOKR Suli-kényveket?

O 0 9 N U bk~ W N =
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35. On szerint hiny tanéra tapasztalata sziikséges a tanuloknak ahhoz, hogy egy
osztaly egésze rutinosan tudja hasznalni az interaktiv konyvet?

L
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36. A pilotora utan kérték-e ontol a tanulok, hogy késébb is hasznalhassak
irodaloméran a BOOKR Suli alkalmazast?

a) Néhanyan kérték
b) Tobben kérték
¢) Nem kérték
37. A tanora hangulatat befolyasolta-e az interaktiv konyv alkalmazasa?

A Nem
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Q
Q

Igen, jotékonyan

Igen, de kedvezotleniil

38. Miért?

39. Befolyasolta-e a tanulok tobbségének tanorai magatartasat az interaktiv
konyv hasznalata?

a
Q
a

Nem
Igen

Nem tudom megitélni

40. Ha igen, miben? (T6bb valaszt is megjelolhet.)

a

(I N Iy Iy Iy By

41. A

Az aktivitas nott

Az aktivitas gyengiilt

A feladat irdnti motivaltsag nott

A feladat irdnti motivaltsag gyengiilt
A tanul6 kozlési vagya nott

A tanulo kozlési vagya csokkent

A fegyelmezettség nott

A fegyelmezettség gyengiilt

tanulok tobbségénél a munkavégzés

interaktivkonyv-hasznalat hatasara?

Q
a
a
Q

Nem valtozott
Gyorsabb lett
Lassabb lett

Valtozo volt

iteme valtozott-e az

42. Befolyasolta-e a tanulok tobbségének figyelmét az interaktiv konyv
hasznalata?

a

Nem befolyasolta

Az iranyitott figyelem (egy dologra koncentralas) fenntarthatosaga nétt
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(A Az iranyitott figyelem (egy dologra koncentralas) fenntarthatésaga
csokkent

d A megosztott figyelem fenntarthatésaga nott

[ A megosztott figyelem fenntarthatdsaga csokkent

43. A fiukat vagy a lanyokat motivalta inkiabb az interaktivkonyv-hasznalat
lehetosége?

QA fitikat

A lanyokat

d Ez nemtdl fiiggetlen
(d Nem tudom

44. A magasabb vagy az alacsonyabb tanulmanyi atlaggal rendelkezéket
motivalta inkabb az interaktiv konyv?

e A j6 tanulmanyi atlaggal rendelkezdket

e A gyenge tanulmanyi atlaggal rendelkezdket
e Az atlagos eredménnyel rendelkezdket

e [Eznem relevans szempont

e Nem tudom megitélni

45. A jol vagy a gyengén olvasé tanulokat motivalta inkabb az interaktiv konyv?
(d A jol olvasokat
[ A gyengén olvasokat
d Ez nem relevans szempont

[ Nem tudom megitélni

46. A literalis vagy nem literalis kornyezetben nevelodd gyerekeket motivalta-e
inkabb az interaktiv konyv?

e A literalis kdrnyezetben neveldddket
e A nem literalis kdrnyezetben nevelddoket

e Eznem relevans szempont
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e Nem tudom megitélni

47. Azok a tanulék, akik ,tabletes csoportba” keriiltek az adatfelvétel soran,
szivesen vették-e azt, hogy digitalisan megoldandoé feladatot kaptak? (Csak a Ki
ette meg a malnat? és a Mesélek a Zold Disznorol cimi konyvvel méré
pedagogusokra vonatkozik a kérdés.)

(d Igen, mindenki
(A Igen, a tobbség
A Igen, a tanulok kb. fele
(d A tobbség nem

A Senki sem

48. Azok a tanulok, akik ,,papiron dolgozo csoportba” Kkeriiltek az adatfelvétel
soran, szivesen vették-e azt, hogy hagyomanyos modon megoldandé feladatot
kaptak? (Csak a Ki ette meg a malnat? és a Mesélek a Zold Disznorol cimi
konyvvel méro pedagogusokra vonatkozik a kérdés.)

(A Igen, mindenki
(d Igen, a tobbség
(A Igen, a tanulok kb. fele
(1 A tobbség nem

A Senki sem

49. On szerint nehézséget okozott-e a gyerekeknek a médiumok kozti valtas
(vagyis az, hogy papiron, irasban és tableten, digitalisan is olvassanak és
feladatokat oldjanak meg)?

(A Igen, mindenkinek
(d A tobbségnek igen
A tanulok kb. felének igen
(A tobbségnek nem

(4 Nem, senkinek sem

8.16. Mérés utani tapasztalatok, tanulok

Ki ette meg a malnat? (2. osztdly)

243



1. Tetszett-e neked az, hogy tableten olvashattad a mesét? Karikazd be a
valaszodnak megfelel6 betijelet!

a) Tetszett

b) Nem tetszett

2. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a
mesét? Karikazd be a valaszodnak megfelel6 betiijelet!

a) Segitett

b) Nem segitett

Mesélek a Zéld Disznorol (3-4. osztdly)

1. Tetszett-e neked az, hogy tableten olvashattad a mesét? Karikazd be a
valaszodnak megfelel6 betijelet!

a) Tetszett

b) Nem tetszett

2. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy tableten olvashattad a
mesét? Karikazd be a valaszodnak megfelel6 betiijelet!

a) Segitett

b) Nem segitett

Csaladi kor (5-6. osztdly)

1. Karikazd be azt a szamot, amelyik leginkabb Kkifejezi, hogy mennyire tetszett
neked a vers interaktiv konyves valtozata! Az 1-es jelenti azt, hogy nem tetszett,
az 5-0s azt, hogy nagyon tetszett.

1 2 3 4 5

2. Karikazd be azt a szamot, amelyik leginkabb kifejezi, hogy mennyire tudtad
te iranyitani a torténetet a tableten! Az 1-es azt jelenti, hogy nem tudtad
iranyitani, az 5-6s azt jelenti, hogy nagyon jol tudtad iranyitani a torténetet.
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3. Segitett-e téged a torténet megértésében az, hogy interaktiv konyvben
olvashattad a verset? Az 1-es jelenti azt, hogy az interaktiv konyv nem segitett,

az 5-0s azt, hogy sokat segitett.

Technikai kornyezet felmérése (2—6. osztdly)

Valaszold meg az alabbi kérdéseket a betiijelek bekarikazasaval!

1. Van-e sajat okostelefonod?
a) Van

b) Nincs

2. Van-e a csaladodban valakinek tabletje?
a) Van

b) Nincs

3. Van-e otthon szamitogépetek?
a) Van
b) Nincs

4. Milyen gyakran hasznalod a telefont?
a) Mindennap
b) Hetente egyszer-kétszer

¢) Nem hasznalom

5. Ha van tabletetek, milyen gyakran hasznalod azt?
a) Mindennap
b) Hetente egyszer-kétszer

¢) Nem hasznalom
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6. Ha otthon szoktal szamitogépet hasznalni, mire hasznalod? Tobb valaszt is
bekarikazhatsz.

a) Jatékra

b) Tanulasra

c) Filmnézésre

d) Mesehallgatasra és nézésre
e) Nem hasznalom

f) Egyéb

7. Ha otthon szoktal okoseszkozt (telefont vagy tabletet) hasznalni, mire
hasznalod? Tobb valaszt is bekarikazhatsz.

a) Jatékra

b) Tanulasra

c¢) Filmnézésre

d) Mesehallgatasra és nézésre
e) Nem hasznalom

f) Egyéb
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